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Badania, gromadzenie wiedzy oraz refleksji dotyczgce wyobrazen o edukacji mozna uzna¢ za kompleks
waznigjszych zadan podejmowanych przez pedagogike ogdlng, teorig wychowania i filozofig edukacj. Szcze-
gdlnie inferesujgce i istotne z punktu widzenia prowadzonych w pedagogice badari wydajg sig by¢ w tym
kontekscie ulegajgce przeksztatceniom doktryny i kierunki rozwoju ideologii edukacyinych. Dynamika ich
konsolidacji, zakorzeniania sig w danej rzeczywistosci spotecznej czy tylko grupach specjalistow i ekspertow
oraz sita mobilizacji i oddziatywania na otoczenie to wybrane elementy dajgcego sig wyodrebnic procesu
uwarunkowanego spofecznie i historycznie. Majgc na uwadze Gw proces, Autor stawia pytania, czy i jok
kategoria kolonizacji moze by¢ przydatna w badaniach ekspansii ideologii edukacyinych. W odpowiedzi Autor
podejmuje badania pojecia kolonizacji oraz jego przydatnosci dla komparatystyki pedagogiczne.

Stowa kluczowe: pedagogika ogdlna, kolonizacja, kolonializm, komparatystyka pedagogiczna, dokiryna
pedagogiczna, ideologia edukacyjna, wyobraznia spoteczna, wyobraZnia pedagogiczna,
ekologia idei

Colonisation as an analytical category of pedagogical comparative studies

Research, gathering knowledge and reflecting on the image of education can be considered as o complex set
of major tasks undertaken by general pedagogy, the theory of education and the philosophy of education.
In this context, particularly interesfing and relevant from the point of view of research conducted in pede-
gogy seems to be the transformation of doctrines and development directions of educational ideologies. The
dynamics of their consolidation, rooted in the social reality or only in groups of specialists and experts, the
strength of mobilisation and impact on the environment are selected elements of the socially and historically
conditioned process that can be distinguished. Bearing in mind this process, the author asks questions whether
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and how the category of colonisation can be useful in researching the expansion of educational ideologies.
In response, the author undertakes research on the concept of colonisation and its usefulness for pedagogical
comparative studies.

Keywords: general pedagogy, colonisation, colonialism, pedagogical comparative studies, pedagogical
doctrine, educational ideology, social imagination, pedagogical imagination, ecology of ideas
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Nauka i mentalnos¢ przenikajg si¢ wprawdzie wzajemnie. Jednak kazda z tych dwdch dzie-
dzin rozwija sig zgodnie z whasnym rytmem, w kazdej wystgpujg swoiste sily i tendencje.
Misjsce, w ktdrym dzis sig one spotykajg, moze stac sig jutro skrzyZzowaniem, z kfdrego
wychodzq réznorakie drogi. Ale moze by( i tak, Ze moda terminologiczna jest zewngtrzng
oznakg glebokich przemian, dokonujgcych sig na obszarze wiedzy i/lub mentalnosci.
Bywajg w historii stow epoki, kiedy terminy zaczynajg sig chwiac, zmieniajg znaczenie
i przemieszczajg sie z ,peryferii” ku ,,centrum” pola dyskursu.

Bronistaw Baczko, Wyobrazenia spofeczne. Szkice o nadziei i pamigci zbiorowej

Introdukcja

Wedtug fikcyinej relacji Rafata Hytlodeusza, ktdrg doktadnie spisat w swej gtosnej KsigZeczce zaiste ztotej
i niemniej poZytecznej jak przyjemnej Thomas More na poczgtku XVI stulecia, niezwlocznie po podboju przez
Utopusa i jego wojska ziemi Abraksa i jej ludnosci nowy wiadea przeprowadzit z udziatem lokalnych miesz-
kaficow i swoich Zotnierzy plan wykonania szerokiego przekopu przesmyku, ktory uczynit ze zdobytego
terytorium wyspe, przypominajgcg ksztattem ptksiezyc. Na tej nowej ziemi, zajmujgeej prawdopodobnie
okoto potowy powierzchni wspotczesnej Anglii, nazwanej na czes¢ zdobywcy Utopig, wadea w ciggu swego
panowania i z pomocg przybytych wraz z nim oddziatow zdofat wprowadzic i zakorzeni¢ w mentalnosci
i zwyczajach mieszkaicow tego kraju oraz organizacji i praktykach stworzonych i przeksztatconych instytucii
podstawy swoich spofeczno-politycznych koncepii, innymi stowy, zdaniem pochodzqcego z Portugalii po-
dréznika i filozofa, wykazujgcego sig, juk ukazuje to jego ksigzkowy rozméwca, Morus, dobrg znajomoscig
tomtejszych skrupulatnie prowadzonych kronik, siegajgcych prawie osiemnastu wiekow wstecz, do czasow
przybycia najezdzcy, , ludnos¢ jego nieokrzesang i dzikg doprowadzit do takiego stanu cywilizacii i kultury, ze
dzis potomkowie jej przodujg niemal wszystkim narodom” (More, 1993, s. 60).

Igodnie 7 relacjg Hytlodeusza oddalona geograficznie i duchowo od Europejczykéw wyobraznia spotecz-
na Utopian, otwarta na wspotprace z sgsiadami i zewnetrzne inspiracie, od stuleci w unowoczesnianiu i prze-
ksztatcaniu urzgdzen organizujgcych ich Zycie nie wykroczyta poza oglny plan zarysowany przez genialnego
stratega i autora podboju. Tym samym opowies¢ fowarzysza wypraw Amerigo Vespucciego snuta o $wicie epo-
ki kolonializmu przedstawia historig | wspdtczesnosc nigjako wzorcowej kolonii, w ktdrych przemoc, zwtasz-
cza symboliczna, i symbioza przeplatajg si ze sobg w procesie przyjmowania i utrwalania modemizacyjnych
wptywow odmiennej kultury, decydujgcych o ekwilibrium.

Ambiwalencia woli wspdtpracy oraz ekspansji w asymetrycznym z r6znych wzgledow uktadzie alochto-
néw z autochtonami wyraza sig takze w pojeciu kolonii, jakie zapisuje w potowie XVII wieku krajan More'a
Thomas Hobbes w Lewiatanie, swoistej apologii idei whadzy absolumej:
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[...] sq to pewne ilosci ludzi wystanych z paristwa pod przewodnictwem kierownika czy gubematora dla
zasiedlenia kraju obcego albo niezamieszkatego przed tym, albo pozbawionego ludnosci przez woing. Gdy
zostanie zafozona kolonia, fo jest ona albo sama przez sig paristwem uwolnionym od zaleznosci od tego
suwerena, ktdry g tam postat (jak to byto z wieloma paristwami czaséw starozytnych), w ktérym to przy-
padku paristwo, z jakiego kolonia pochodzita, nazywato sig jej metropolig, czyli matkg, i nie wymagato
od niej wigcej, niz ojciec wymaga od dziedi, ktdre uwolnit od whadzy domowej i wyemancypowat, to jest:
okazywania czci i dowoddw przyjazni; albo tez kolonia pozostaje zwigzana ze swojg metropolig, juk byty
zwigzane kolonie ludu rzymskiego; a wowczas kolonie nie sg same przez sig paistwami, lecz prowincjami
i czgSciami paristwa, kidre je wystato” (Hobbes, 1954, 5. 224-225).

Uktad sit i stosunkow spotecznych wynikajgcych z kolonizacji i panujgcy w okreslonym osrodku nie jest
7 praktykami dyskryminacyjnymi. Jednak taka mozliwos¢ pozostaje otwarta, co wyraznie artykutowat pottora
wieku pozniej Immanuel Kant.

Pod sam koniec XVIII stulecia w traktacie Do wiecznego pokoju, dokumentujgcym refleksie filozofa nad
pofrzebg stworzenia prawa wykraczajgeego swq regulacig poza organizacie pojedynczych parstw, tej dwu-
znacznosc stosunkow migdzy obcymi populacjami charakterystycznej dla $wiata kolonii nadat on nowy wyraz,
umieszczajge na jednym z jego kraricow imperatyw goscinnosci. Okresla on r6zng co do zakresu powinnos¢
szacunku w asymetrycznej relacji alochtondw z autochtonami, w ktdrej nierowny rozktad sit i szans moze tez
ulec odwrdceniu. A zatem zdaniem autora traktatu

[...] goscinnos$¢ (Hospitdlitar) oznacza prawo obcego przybysza, azeby z powodu, iz przebywa na
terytorium nalezgcym do kogo$ innego, nie byt przez tego kogos traktowany wrogo. [...]. Nie jest to
prawo go$cinno$ci (Gastrechs), do ktdrego 6w cudzoziemiec mgthy zgfaszac pretensie (w tym celu
bythy konieczny osobny, dobroczynny uktad, czynigcy go na pewien czas domownikiem), lecz przystugujgce
wszystkim ludziom prawo odwiedzin, przytgczania sig do fowarzystwa, [a to zndw] mocg prawa do
wspdlnego posiadania powierzchni Ziemi, [...] prawo do goscinnosdi, tzn. prawo obcego przybysza, nie
dotyczy niczego wigcej anizeli poszukiw ania mozliwosci nawigzania stosunkow z rdzennymi mieszkari-
cami. Dzigki temu oddalone czesci $wiata mogg wejs we wzajemne, przyjacielskie stosunki, kdre w koficu
stang sig powszechnym prawem i ostatecznie bedg moghy zblizy¢ ludzkos¢ do ustroju kosmopolitycznego
(Kant, 2005, 5. 178-179).

Niemniej miat on Swiadomos¢ destrukcyjnych praktyk stojgcych w sprzecznosci z tak okreslong przez niego
powinnoscig: ,Jesli pordwnamy z tym niegoscinne zachowanie sig cywilizowanych, przede wszystkim
kupieckich paristw naszej czesci Swiata, to ich niesprawiedliwos¢, ujawniajgca sig podczas odwiedzin ob-
cych lgdow i narodow (jest to dla nich rownoznaczne ze zdobywaniem ich), okazuje sie przerazajgca”
(tamze).

Mimo Ze od czasow Kanta niegoscinnos¢ cywilizowanych parstw ujowniajgca sig podczas odwiedzin
obcych lgdow i narodow znacznie nasilita sig, a takze upowszechnita, co znalazto odbicie w naszym stosunku
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do kategorii i postrzeganiu kolonizacji, warto przej$¢ poza pierwszoplanowe warstwy znaczen i odwota sig
do bardziej szczegdtowego i zasobnego, a przy tym petniejszego jej rozumienia, ktérym dysponuje literatura
przedmiotu, co stanowi jeden z realizowanych celow w tym artykule. Drugim jest wskazanie warunkow
mozliwego uzycia pojgcia kolonizacji joko kategorii analitycznej przydatnej przy badaniu dynamiki ideologii
edukacyjnych! oraz przemian wyobrazni pedagogicznei?, jako ze , Komparatystyka teorii — zdaniem Bogusta-
wa Sliwerskiego — oznacza zazwyczaj przede wszystkim badania «wplywow i «zapozyczer, [...]. Prody
mysli pedagogicznej nie sq przeciez systemami zamknigtymi, lecz otwartymi, rozwijajgcymi sig i przeksztak-
cajgeymi, a z czasem przemieniajgcymi sig nawet w inny, nastepny system mysli czy dyskursow wychowaw-
czych” (Sliwerski, 1998, 5. 23; zob. 2011, 5.125-212). Oczywiscie taka proba aplikacii nie wyklucza innych
sposobow rozumienia i uzyc stosowanych w dyskursie pedagogicznym czy zupetnego odrzucenia kategorii,
jednak nie mozna z gry wykluczy, ze taka migracja kategorii z obszaru antropologii kulturowej nie okaze
sig potrzebna i funkcjonalna.

Niezaleznie jednak od prognoz przydatnosci i powodzenia nalezy wskazac whasciwy kontekst jej funk-
cjonowania, ktorym jest krytyczna ekologia idei. Odczytujge dia pedagogiki potenciat tego zaczerpnigtego
z prac Gregory'ego Batesona pojecia, Lech Witkowski podgzyt tropem inspiracji antropologa kulturowego
myslg Geoffreya Vickersa, w odniesieniu do ktdrej zauwazyt:

Dojrzewa w tym podejsciu sugestia, ze Swiat indywidualnego umystu ma swojg whasng ekologig, gdyz
w gre tu wchodzq tresci przychodzgee od innych i przetwarzane albo i nie, ale — analogicznie jok w $wiecie
fizycznych form Zycia — , rozprzestrzeniajg sig i kolonizujg ten indywidualny Swiat wewngtrzny, walczg ze
sobg, ekscytujg sig sobg, ulegajg modyfikacji, wzajemnie sig niszczg lub tez zachowujg swojq stabilnos¢
przez dziwne dopasowania sig do swoich rywali” (Witkowski, 2016, s. 401).

W kontekscie podejmowanej w tym artykule problematyki nalezy wyraznie podkreslic, ze ustalenia
Batesona wykraczajg poza , ekologig Swiata wewnetrznego”. Pod wptywem doswiadczen antropologicznych,

1 Kategorii ideologii edukacyjnej uzywom nie w sensie wartosciujgcym, ale analitycznym (zob. Whodarczyk, 2016, s. 282-
289).

2 Charles Wright Mills w latach 50. XX wieku z powodzeniem wprowadzit do nomenklafury nauk spotecznych kategorie
wyobrazni socjologicznej. W nalezqcej do Scistej klasyki ksigzce pisat na jej temat migdzy innymi: ,Kazde spoteczedstwo posiada
wyobrazenia o whasnej naturze — zwhaszcza wyobrazenia i hasta, ktore uzasadniajg jego system wadzy i postgpowanie whadcow. Wy-
obrazenia i idee tworzone przez badaczy spotecznych mogg by zgodne lub niezgodne z tymi dominujgcymi wyobrazeniomi, zowsze
jednak majg dla nich jakies konsekwencie” (Mills, 2007, s. 151). Podejmujgc zagadnienie wskazane przez Millsa, Anthony Giddens
wskazywat, 7e ,Socjolog to osoba, kidra potrafi wyzwolic sig ze swoich bezposrednich uwarunkowan i zobaczy¢ rzeczy w szerszym
kontekscie. [...] WyobraZnia socjologiczna wymaga przede wszystkim zdystansowania sig do naszych codziennych rutynowych
czynnosci i nowego spojrzenia na nie” (Giddens, 2007, s. 27). Jak twierdzi Janusz Mucha, cho¢ w swej tresci nalezgca do Klosyki
ksigzka amerykariskiego badacza nie okresla tytutowego pojecia jednoznacznie, stata sig inspiracjg dla pozniej podejmowanych prob
wprowadzenia szeregu pochodnych kategorii, fakich juk wyobraznia demokratyczna, historyczna, emograficzna, antropologiczna czy
humanistyczna (zob. Mucha, 2007, s. 27-29). Uzyte przeze mnie kategorie: wyobrazni spotecznej, wyobrazeni o edukaci oraz
wyobrazni pedagogicznej, nawigzujg do rozréznien wprowadzonych przez Millsa.

14



Rafat Whodarczyk, Kolonizacja jako kategoria analityczna komparatystyki pedagogicznej

jok wskazuje Witkowski, wyksztatcito sig w nim przekonanie, , rzutujgce na catos¢ projektowanej postawy dla
nauk spotecznych, ze «w celu rozumienia organizméw trzeba je pojmowac etnograficznie». Ma to je osadzac
w ramach ich whasnych kulturowych uwarunkowan, jako catosci, od ktorych nie wolno abstrahowac pod grozbg
braku niezbednych kontekstow i metakontekstow inferpretacyjnych”. Tak wiec , Zasadg ekologii widzianej cy-
bemetycznie w ujgciu Batesona jest rozumienie systemu jako catosci «cztowiek-i<rodowisko», gdzie dziatajg
rozmaite obwody sprzezen, a nie ma miejsca jednostronna kontrola czy determinacja, przez co w cztowieku
mysli «mdzg, ktory jest czescig systemu obejmujgcego Srodowisko»” (Witkowski, 2016, s. 424). Odczytanie
i zastosowanie w badaniach polskiej mysli pedagogicznej koncepcji Batesona ujawnia rdwnoczesnie pewien
brak. Zdaniem Witkowskiego

wymagajg wypracowania nowe kategorie pozwalajgce na krystalizowanie roznic w obrebie ekologii idei,
kidre pozwolg wyrnic to, co sprawia, ze pojawiajg sig nowe dynamizmy i cate fazy czy epoki dominacii
oddziatywari zarGwno pozytywnych, jok i destrukcyinych, wrecz patologicznych, sankcjonowanych czesto
instytucjonalnie przez mechanizmy historycznie dochodzgce do glosu (2019, s. 23; zob. tamze, s. 25).

Stqd badanie pojecia kolonizacji oraz jego przydatmosci dla komparatystyki pedagogicznej mozna uzna¢
20 zasadne.

(zy kategoria kolonizacji moze by¢ przydatna dla komparatystyki pedagogicznej?

Badania, gromadzenie wiedzy oraz refleksji dotyczqce wyobrazen o edukacji mozna uznac za kompleks
waznigjszych zadan podejmowanych przez pedagogike ogdlng, teorig wychowania i filozofig edukacji. Zno-
czenie praktyczne tego rodzaju badari zbiorowych i indywidualnych wyobrazen instytucii socjalizacii, proce-
sow edukacyjnych, mozliwych rozwigzan cafosci problematyki wychowania i ksztatcenia itd., jok rowniez
wyobrazni pedagogicznej, ktra obok wiedzy o edukacji dochodzi do gtosu miedzy innymi w publikacjach
naukowych, nalezgcych do danego okresu i okreslonej kondycji rdznych spoteczenstw oraz uksztattowari
ich kultur, zwigzane jest z wptywem, joki mogg mie¢ dane wyobrazenia o edukacji na indywidualne i zbio-
rowe definicie sytuacii, odczytania przekazow, decyzie, dziotania oraz przekonania. Szczegdlnie interesujgce
i istotne z punktu widzenia prowadzonych w pedagogice badan wydaig sig by¢ w tym kontekscie powstajgce,
podzielane w danych kregach spotecznych i ulegajqce przeksztatceniom doktryny i kierunki rozwoju ideologii
edukacyjnych. Istoma jest bowiem roznica miedzy myslg czy koncepcjg majgcg charakter postulatu, ktory
zapisuje filozof i pedagog na kartach historii, a podejmowanym zbiorowo w duchu jednosci teorii i prakiyki
edukacji dziotaniem, ktdre efektywnie przeksztatca tkanke lokalnych czy globalnych dziejow (zob. Kwiecif-
ski, 2011a, 5. 19-31; 2011b, 5. 81-99). Przy czym nie nalezy pomniejszac znaczenia koncepcii filozofow
i pedagogow, nie tylko daje sig wyczuc ich oddziatywanie na zbiorowe i indywidualne wyobrazenia o edukacji,
a zwhaszcza wyobraznie pedagogiczng, ale w okreslonych warunkach spoteczno-historycznych ich potenciat
daje impuls ideologiom edukacyjnym. Przyktadem moze by¢ tutaj dzieto i dziotalnos¢ podejmowana na prze-
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fomie XIX i XX wieku przez Johna Deweya, ktdrego adaptacia i rozwijanie zafozer pragmatyzmu na gruncie
filozofii i teorii edukacii staty sig inspiracig dla konsolidacji amerykanskiego progresywizmu, ten znowu okazat
sie w stosunkowo krotkim czasie na tyle wptywowy, ze rdznymi drogami zdofat oddziatac na pedagogie takich
waznych postaci europejskiej teorii i praktyki edukacji pierwszej potowy XX wieku, jok Maria Montessori czy
Janusz Korczak. Stgd tez w zarysowanym wczesniej rozrGznieniu zwraca uwage wieloraka skala spofecznego
zasiggu wspétwystepujgcych ideologii edukacyjnych, co joko uksztattowany efekt na aktualnie rysowanej
mapie realizowanych przez poszczegalne grupy i ruchy orientacji pobudza do badari nie tylko jownych zatozen
i ukrytych tresci w przypadku sformutowanych doktryn®, przebiegu ich konkretyzacji w praktyce edukacyinej
oraz spoteczno-historycznych uwarunkowani jednych i drugich, ale rowniez dynamiki poszerzania sig i rozpro-
szania krggow zdecydowanych na realizacje czy chochy wspieranie danej pedagogii. Innymi stowy, zakorze-
nienie rozlicznych wariantow personalizmu pedagogicznego w polskiej praktyce edukacyjnej jest rézne co do
skali zasiegu od, przyktadowo, antypedagogiki, co migdzy innymi ma znaczenie zarwno dla spotecznych
wyobrazen o edukacji, jok rowniez dla ksztattowania sig wyobrazni pedagogicznej. Dynamika konsolidacji ide-
ologii edukacyjnych, ich zakorzenianie sig w danej rzeczywistosci spotecznej czy tylko w grupach specjalistow
i ekspertow oraz sita mobilizacji i oddziatywania na otoczenie, o ktdrych tu mowa, w jakis sposéb zalezg od
nowosd, oryginalnosci czy prawdziwosc, jakie sig z nimi wigzq czy jakie sig im przypisuie, charyzmy i oddania
sprawie liderow, jednak zadawalajgce rozumienie wskazanych czynnikow i procesow wydaie sig nieosiggalne,
jesli nie uwzgledni ono ich spoteczno-historycznych uwarunkowan.

Za przykfad takiego uwarunkowania, ktdre odgrywa istotng role w przektadzie i migracii idei, koncepcii
i rozwigzan z odmiennych kulturowo obszardw, a co za tym idzie w ksztattowaniu tozsamosci polskiej peda-
gogiki, moze postuzy¢ progresja znaczenia i statusu jgzyka angielskiego, ktora w ostatnich trzydziestu latach
zaznaczyta si¢ wzmacnianiem dominacji w miejscowych Srodowiskach akademickich, jak rowniez poza nimi.
Po pierwsze, polskojgzyczne ksigzki i artykuty, nie tylko same przektady zdajq sie Swiadczyc, ze migracja
idei sformutowanych oryginalnie w jezykach narodowych na grunt rodzimej pedagogiki nie rozktada sig row-
nomiemie. Badania komparatystyczne naszego aktualnego stanu recepcji zapewne pozwolityby zarysowac
tu pewng gradacjg: prawdopodobierstwo migracji koncepcji ogfoszonych w jezyku rosyjskim, portugalskim,
japoriskim, mandaryriskim czy hindi samo zrdznicowane, jest w jakims stopniu mniejsze niz w jgzyku niemiec-
kim, francuskim czy whoskim, a wszystkie te mozliwe wptywy dystansuje jgzyk angielski. Rozpowszechnieniu
znajomosdi jezyka angielskiego wsrdd polskich pedagogow zdaje sie towarzyszy¢ wygasanie kompetencii
potrzebnych do odtwarzania stanu i kierunkow rozwoju badari pedagogiki niemieckiej oraz zainteresowania
rosyjskojgzycznymi publikacjami.

Po drugie, ow przeptyw idei i koncepcji cechuje zasadnicza jednostronnosc: zadania wzbogacania naszej
wiedzy i mozliwosci rozwoju, przyimujgce postac szukania inspiracii i przygotowywania tumaczen z jezykow

3 Nalezy dodac, ze nie kazda ideologia edukacyjna wyrasta z opracowanej wezesniej dokiryny, jej sformutowanie moze poprze-
dza przyjety w danej grupie zespdt praktyk, a samo jej okreslenie moze by dzietem zewnetrznego obserwatora, na przyktad badacza
(zob. Whodarczyk, 2016, 5. 181-195, 282-289).
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konferencyjnych, a takze wzmacnianego ustawowo umigdzynarodawiania wynikéw badan wtasnych i udziaty
przede wszystkim w angielskojezycznych debatach naukowych realizujg pedagodzy i badacze edukadi z ro-
dzimych $rodowisk akademickich.

Po trzecie, warianty jezyka angielskiego dajg sig zatem postrzegac juko medium przeptywu idei migdzy
poszczegdlnymi kregami kulturowymi, co dla lepszego wyrazenia tej kwestii mozna na gruncie pedagogiki
Zilustrowa¢ dwoma przykfadami. Znaczenie ksigzki Pedagogia do Oprimido opublikowanej oryginalnie w jg-
zyku portugalskim przez Paula Freirego w 1968 roku nie daje si¢ rozpatrywac w separacji od jej dwa lata
ndzniej ogtoszonej w jezyku angielskim wersji Pedagogy of the Oppressed przettumaczonej przez Myre Romos
(zob. Shaull, 1996, s. 11-16). Warto tez zapyta¢ w zwigzku z poruszang problematykg, w jakim stopniu
i zakresie przektod jest interpretacjg? Jok rowniez w kontekscie wielosci funkcjonujgeych przekfadow na
dostgpne jej rodzime tumaczenie? Natomiast drugi przyktad ilustruje inny aspekt funkcjonowania owego
medium. Stworzenie koncepcii kaizen (stowo pochodzqce z jezyka mandaryriskiego) jako specyficznej me-
tody ulepszania organizacii pracy (zob. Maurer, 2013, s. 7-10; Kato i Smalley, 2017, s. 23-30), ktdra
2 nauk o zarzgdzaniu przenikneta do filozofii edukacii, przypisywane bywa autorytetom japoriskim, joko ze
w tamtejszym przemysle dokonat sig jej znaczqcy rozwdj oraz z ich opracowan pochodzi impuls decydujgcy
dla jej migdzynarodowego sukcesu, sukcesu osiggnigtego dzigki medium jezyka angielskiego. Jednak wyjscio-
wy wariant tego szczegdlnego sposobu postepowania opracowali i wdrozyli eksperci amerykariscy w jednej
Z inicjatyw szkoleniowych prowadzonych podczas Il wojny Swiatowej na rzecz rozwoju przemystu Stanow
Ziednoczonych w ramach Training-Within-Industry, a nastgpnie szes¢ lat po jej zakoriczeniu upowszechnili
w Japonii, migdzy innymi w gigancie motoryzacyjnym Toyota, realizujgc pomoc w odbudowie tamtejszego
przemystu, pierwotnie w postaci krotkiego filmu instruktazowego Kaizen eno Yon Dankai, omawiajgcego
cztery kroki ciggtego udoskonalania procesu wykonywania zadari. Sukces joporiskiej gospodarki przyczynit si
do wzrostu zainteresowania w latach 80. koncepcjg kaizen nie tylko w Stanach Zjednoczonych, do powstania
zardwno przektadow na jezyk angielski japoriskich opracowar, jak i angielskojgzycznych publikacii oraz apli-
kacji metody do innych niz zarzgdzanie w przedsigbiorstwie obszaréw zycia, w tym edukacji.

Roznie mozna oceniac, by¢ moze skrajnie odmiennie, poszczegdlne wyniki przebiegu tego rodzaju pro-
cesow fowarzyszqcych koncentracji naukowych centrow i ksztattowania sie kregow peryferii, a takze prze-
strzeni lokujgcych sig poza ich obrzezami, wymagajqg one jednak weczesniejszego rozpoznania w ramach
poszczegdlnych dyscyplin, co stanowi o mozliwosciach badania dynamiki konsolidacji ideologii edukacyjnych,
ich zakorzeniania sig w danej rzeczywistosci spotecznej czy oddziatywania na wyobraznie pedagogiczng.
Oczywiscie nie tylko w ten sposéb mozna uzasadniac przydatnos¢ dla teorii pedagogicznej kategorii anali
tycznej ‘kolonizaji’, jednak bardziej szczegétowa argumentacja wymaga oméwienia mozliwych sposobow
jej rozumienia, ukazania jej potencictu, ale takze kontrowersi z nig wigzanych. A zatem aby rozwazac
zjawiska zwigzane z ekspansjg, zakorzenianiem sig czy utratg wptywow ideologii edukacyjnych, proponuje
wykorzystac rowniez w pedagogice uzywang nie tylko w antropologii kulturowej, ale szerzej — w niektrych
dyscyplinach humanistyki, nauk spotecznych i przyrodniczych kategorie kolonizacii.
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Kolonia, kolonializm, kolonizacja w perspektywie antropologii kulturowej

Proces tworzenia kolonii (fac. colonia ‘osiedle”) w swym pierwszoplanowym zasobie leksykalnym wskazuje
na proces nabywania ziemi, wzglednie trwaty transfer istotnej czgsci danej populacji na obszar, gdzie odrdznia
sig ona kulturowo od jej nowego spotecznego otoczenia, o ile ono juz tam wystgpuje, wyrazajqcy infencie
rozszerzenia spoteczefistwa poza jego wezesniejszy habitat (zob. Sommer, 2011, s. 186; Osterhammel,
1995, 5. 8:9). Jednak w swych licznych wariantach i odmianach, wspéttworzqcych ten fenomen powszechnie
wystepujacy na przestrzeni dziejow i w odmiennych kregach kulturowych, nie daje sig sprowadzic do tego
wspdlnego mianownika. Przyktadowo kolonializm, ktdry mozliwe, ze obecnie bez reszty wypetnia w naszej
swiadomosci pojecie o powstawaniu i charakterze wszelkich kolonii, nadajgc tym samym catej rodzinie wyro-
26w silnie pejoratywny wydzwigk, zasadniczo nie daje sig oddzielic od polityki imperialnej (zob. Osterhammel,
1995, s. 23-28; 2013, s. 570-574; Ferro, 1997, s. 7-34). Idaniem Jirgena Osterhammela kolonializm
wyrozniajg takie whasciwosd, jok pozbawienie catego spoteczefistwa przez rzgdzgcych nim w imieniu innej
politycznej wspolnoty jego zdolnosci do autonomicznego rozwoju i ukierunkowanie go na potrzeby i interesy
— przede wszystkim ekonomiczne — owej dominujgcej wspolnoty, ponadto frwaty, utrzymujgey sie dziki
wspieraniu i zachowywaniu rdznicy kulturowej podziat migdzy grupami nalezgcymi do obozu rzgdzgeych
i podporzgdkowanych, o takze narzucenie ‘jarzma’ doktryny legitymizujgcej kolonialng supremacig (zob.
Osterhammel, 1995, s. 19-21; Sommer, 2011, 5. 189). Innymi stowy

kolonializm — jok wyjasnia stanowisko Osterhammela Michael Sommer — to panowanie jednej zbiorowosci
nad drugg sprawowane w taki sposéb, ze 2ycie rzgdzonych podporzgdkowywane jest interesom wobec nich
zewngfrznym przez mniejszos¢ kolonialnych pandw, kidra pozostaje kulturowo im obca i niechgtna asymi-
lacji, a swq whadzg podbudowuje misjonarskimi doktrynami, opartymi na przekonaniu o wiasnej kulturowej
wyzszosci (Sommer, 2011, s. 189-190; zob. Osterhammel, 1995, s. 21).

Historia kolonializmu joko siggajgce epoki wielkich odkry¢ geograficznych i poczgtkw XVI wieku nowo-
2ytne dzieje ekspansji, podbojow i kontroli przez czgs¢ mocarstw europejskich (nie wytgczajgc Rosii) wigkszo-
i terendw oraz mieszkaricow pozostatych kontynentéw przykuwa wspdtczesnie uwage rozmiarami zbrodni,
zniszczenia, ucisku, rabunku, uprowadzen, niewolnictwa, nawracania, wykorzeniania, okupacji, szowinizmu,
nierdwnej wymiany, wyzysku, eksploatacii wielorakich zasobow, przemocy seksualnej, rywalizacii oraz ob-
cesowosciq ich usankcjonowania (zob. Ferro, 1997, s. 35-60; Osterhammel, 2013, 5. 163-225, 423-622;
Mbembe, 2018, s. 9-67)*. Tg ogdlng i zbyt pobiezng charakterystyke zbrodniczych, negatywnych aspek-
tow whasciwego nowoczesnosci kolonializmu nalezy tu uzupetnic, co podkresla Osterhammel, wskazujgc na
znaczne zr6znicowanie form jego tworzenia i funkcjonowania zaleznych od celow imperialnych mocarstw, ich

4 Nalezy doda¢, ze w nowozymosci w réznych jej okresach nie tylko mocarstwa europejskie byly zaangazowane w imperialng
7 z0fozenia rywalizacje o kolonie, w tym kontekscie mozna wymienic Imperium Osmariskie lokujgce sig na frzech kontynentach,
w tym Europie, Chiny, Stany Zjednoczone i Japonig (zob. Ostethammel, 2013, 5. 570-574).
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kultury, sposobu pozyskania, statusu i zasobnosci kolonii, wielkosci, sktadu i przewagi populacji alochtondw,
pozycji i reakcji zdominowanych, stosowanych strategii kontroli i zarzgdzania itd. (zob. Osterhammel, 1995,
5. 8-18)°. A zatem poszczegdlne nowozytne kolonie nawet funkcjonujgce w obrebie tego samego imperium
mogty pozostawac daleko odmienne od siebie, nie mowigc juz o tym, e nie wszystkie tego rodzaju wspdlnoty
terytorialne w $wiadomosci ich mieszkaricow, jak rowniez z punktu widzenia metropolii byty nimi nominalnie
(zob. 2013, 5. 570-571). Ponadto w odniesieniv do omawianej epoki niemiecki historyk wskazuje, ze
mimo iz, Kolonie i kolonializm zwykle szky w parze, istniaty jednak przypadki braku tej zgodnosci. Pierwszy
2 nich — pisze Osterhammel — to kolonie bez kolonializmu. Mozna go odnalez¢ tam, gdzie spofeczenstwom
kolonialnym nie towarzyszyta wigkszos¢ ludnosci lokalnej, wigc spoteczenistwa te byty jednorodnie «biate»”
(1995, . 21), lub tez osadnictwo prowadzono na terenach wzglednie niezamieszkatych, co jednak przy na
przyktad przeksztatcaniv ,, dzikiej przyrody” w tereny rolnicze wigzato sig z niszczeniem siedlisk niezbednych
tamtejszym mysliwym i pasterzom (zob. 2013, s. 489-496)®. Drugi to kolonializm bez kolonii czy tez ,ko-
lonializm wewngtrzny” (1995, 5. 22) — przypadek, w ktorym zaleznosci charakterystyczne dla kolonializmu
rozwijaly sig nie migdzy metropolig a odlegtg kolonig, ale migdzy , centrum” o, peryferiomi” funkcjonujgcymi
w obrebie jednego organizmu politycznego, na przyktad paristwa narodowego. W takiej sytuacji w poczgtkach
XIX wieku znalezli sig mieszkaricy Luizjany w stosunku do Standw Zjednoczonych, ktdre pozyskaty dla siebie
to terytorium w drodze kupna. Jak wskazuje Osterhammel:

Wkrdtce pojawito sig wiele problemdw typowych dla przejmowania kolonii: konfrontacja z obeg kulturowo
(francuskojezyczng) ludnoscig, ktdra nie aprobowata zmiany rzgdéw i ktdra odebrata wprowadzenie amery-
karskiego systemu prawnego bazujgcego na angielskim systemie common law, rdznigcego sig od hisz-
paniskiego i francuskiego, jako akt wymierzony przeciw niej. Przyktadowo przed 1803 rokiem w Luizjanie
niezaleznie od koloru skory ludziom wolnym przystugiwaty te same prawa obywatelskie, podczas gdy prak-
tykowane odtgd prawo USA niemal zupetnie pozbawito takich praw ludzi, ktorych podejrzewano o chochy
tylko najmniejszg domieszke krwi , kolorowej” (2013, 5. 596).

Niezaleznie jednak od tego, za juk bardzo ztozone i problematyczne uznamy pojecie kolonializmu, nie
pokrywa sig ono z zakresem znaczeniowym kolonizacji. Rozumienie kolonizacii i kolonializmu joko zjowisk
w zasadzie tozsamych uczynitoby aplikowang do badar funkcjonowania ideologii edukacyjnych kategori
uzyteczng jedynie retorycznie jako oskarzenie. W taki wtasnie sposab uzyt samej kategorii ideologii Napole-
on, zmieniajgc znaczenie wprowadzonego wezesniej joko narzedzie analityczne pojecia, w celu zwalczenia
swoich oponentow, zarzucajge im szerzenie zwodniczych ztudzen, co miato ogromny wptyw na dalszg kariere

> Warto te procesy ujmowac w szerszej perspektywie nowoczesnosci zwielokrotnionych (zob. Eisenstadt, 2009, s. 359-395).

8 Nalezy zaznaczyc, ze ekspansji imperialnej doby kolonializmu towarzyszyt wraz z rozwojem technologii coraz intensywnie-
szy, niekontrolowany i prowadzony na szerokg skalg podbdj Srodowiska naturalnego, ktéry przyjmowat rozne postaci, w tym trzebie-
nia lasw, sprowadzanie roslin pod uprawy, polowari na zwierzgta, szczegélnie wybrane gatunki, takie jak tygrysy, stonie i wieloryby,
(zy osuszania terendw, migdzy innymi bagien i jezior (zb. Osterhammel, 2013, 5. 496-518).
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tej kategorii (zob. Eagleton, 1991, s. 66-69). Niemniej, mimo Ze jej rozumienie pozostaje zroznicowane,
zdotata ona zachowa w literaturze naukowej swéj analityczny potencia’. Taki potenciat posiada tokze ko-
tegoria kolonizacji.

Warto zatem podkreslic, ze kolonizacja choc nie pozostaje nigdy neutralna, nie jest nierozerwalnie zwig-
7ana z przemocg i przyjmuje rdwniez inne formy niz te wiasciwe kolonializmowi, na co w jej dtugiej i rozlegfej
historii mozna znalez¢ wiele przyktadow: poczqwszy od zasiedlania ziemi niczyjej, zaktadania nowych osad
przez ludnos¢ przybytg z blizszych lub dalszych stron na terenach uzytkowanych dotychczas w ograniczonym
7akresie, przez uzaleznienie od metropolii oddalonej od niej osady, miasta czy prowingji, sprowadzanie i osie-
dlanie obcej ludnosci przez rodzimych whadcow w celu na przyktad stymulacji gospodarczej, stworzenia zaple-
cza kadr administracyjnych itp., przyjmowanie i lokowanie na osobnych zasadach w bezposrednim sgsiedztwie
danego spoteczerstwa grup odrgbnych etnicznie, religijnie czy kulturowo, przenoszqcych sie, uchodzqcych,
wygnanych, przesiedlonych, uprowadzonych, zestanych z innych czgsci $wiata, po podbdj i zasiedlenie ziem
wczesniej zajetych wraz z narzuceniem opanowanej ludnosci whasnych standardow w wybranych dziedzinach
2ycia lub w kazdej z nich. Kazdg z tych kolonizacji moze wyrézniac jej zewnetrzny, wewnetrzny lub zamorski,
a takze samorzutny lub planowany charakter. W tym sensie ludzkie doswiadczenie zwigzane z zaktadaniem
i tworzeniem kolonii nie jest przypisane do jakiegos szczegdlnego czasu, miejsca, populacji czy kultury, a joko
pojecie znajduje swoje podstawy w dziataniu, praktyce spotecznej. Co rownie tutaj istotne, ta wielos¢ przypad-
kéw kolonizacji daje sig zdaniem badaczy zjowiska porzgdkowac. Przyktadowo, opierajge sig na klasyfikacji
Osterhammela stworzonej przez niego w odniesieniu do kolonializmu, Sommer wyréznia i krétko charakte-
ryzuje cztery typy idealne: kolonie czysto imperialne (prowincje), imperialne osadnictwo kolonialne, kolonie
czysto osadnicze oraz placowki kolonialne (zob. 2011, s. 187-188; Osterhammer, 1995, 5. 16-18).

Pierwszy z wymienionych typow kieruje uwage na kolonie powstate w drodze podboju ferytoriow i za-
mieszkatej tam ludnosci w celu wykorzystywania ich zasobow przy jednoczesnie niskim naptywie kolonialnych
imigrantéw. Zdaniem Sommera w ten typ wpisujg si¢ brytyjskie Indie i Egipt, francuskie Indochiny, kolonie
w Afryce, Imperium Osmariskie, w starozytnosci prowincje imperiow asyryjskiego, perskiego i rzymskiego,
a takze imperium Seleukidow, powstate po podbojach Aleksandra Wielkiego. Jako drugi typ wyréznia Sommer
kolonie

powstate w wyniku masowego osadnictwa wspieranego militamie i utworzone w celu wykorzystania mief
scowej sity roboczej oraz/lub eksportu nadmiaru ludnosci. Tego typu kolonizacja moze pociggac za sobg
wymarcie czy marginalizacjg (Nowa Anglio, Kanada, Australia), pozbawienie praw (Potudniowa Rodezjg,
Potudniowa i Potudniowo-Zachodnia Afryka, Algieria francuska) lub przywéz sity roboczej deportowanej
7 paristw trzecich (Karaiby). Takie kolonie pozostajg zalezne od imperialnych centrow (‘ojczyzny’), ale ich
wigzi inaczej niz w przypadku kolonii czysto imperialnych majg tendencie do stabniecia (czgsto skutkujgeego
niezaleznoscig) (2011, 5. 187-188).

7 Tob. opracowania historii ksztattowania sie pojecia ideologii, konkurencyinych teorii ideologii i jej krytyki w zachodniej huma-
nistyce i naukach spofecznych (Hawkes, 2004; Whodarczyk, 2016, 5. 195-226).
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Rwniez trzeci ze wskazanych typow kolonii powstaje przez masowe osadnictwo niejednokrotnie wspie-
rane przemocg. Zmierza ono do zajgcia ziemi i marginalizacji ludnosci lokalnej. Juko przyktady Sommer
wymienia ekspansig rosyjskg na Wschad, amerykariskq na Zachdd, greckg Sycylie, starozytne miasta greckie
potozone w potudniowej Italii, czgsciowo kolonie fenickie w Potnocnej Afryce, na Sardynii i w Hiszpanii.
Ostatni typ stanowig kolonie powstate w drodze podboju lub pokojowego porozumienia, ktorym towarzyszy
umiarkowany naptyw zwykle wyspecjalizowanych imigrantow, stworzone po to, aby uzyskac w ten sposob
strategiczny lub handlowy dostep do nieznanych obszardw. Zdaniem Sommera jest to przypadek migdzy inny-
mi Hongkongu, Batavi (dzisiejszej Dzakarty), Singapuru, Szanghaiu, ale takze fenickich faktorii w Hiszpanii,
na Sycylii i w Potnocnej Afryce.

Przywotana typologia zapewne nie zawiera w sobie wszelkich uksztattowanych form kolonizacji i w tym
sensie nie jest wyczerpujgea, moze tez budzi¢ wiele zastrzezen, daje jednak wglgd w architektonike i zr6z-
nicowany zakres jej znaczen. Oczywiscie uzycie ich na zasadzie analogii w nowym kontekscie teoretycznym
wymaga odpowiednich, dodatkowych zabiegdw, niemniej warto je podigc. Kolonizacja wydaie sie kategorig
analitycznie przydatng dla pedagogiki ogolnej w zastosowaniu do badar dynamiki ideologii edukacyjnych oraz
interesujgeq ze wzgledu na swq bogatg i ztozong tresc, dajqcg sie skategoryzowac réznorodnos¢ form tworzg-
cych zakres od dialogowo-azylowych po przemocowo-alienujgce (zob. Lévinas, 1982, s. 51-70; Whodarczyk,
2009, 5. 205-211, 304-320; 2016, 5. 289-295). Mozna uzna jg za obiecujgeg w zwigzku z jej adekwat-
noscig wzgledem wskazanej problematyki; kolonizacja wydaie sig nieodtgczna z przeksztatcaniem zarowno
Swiadomosci i praktyki spotecznej, jak réwniez Srodowiska ich funkcjonowania, jak jest fo w przypadku zakla-
dania i prowadzenia kolonii, co z jednej strony bezposrednio fgczy sie z teoretycznie opracowanym pojgciem
ideologii, w tym ideologii edukacyinej, a z drugiej znajduje odbicie w jgzyku potocznym oraz w komunikacji
masowej, w ktdrych dodatkowo wyzyskuje si pejoratywny wydzwigk stowa, aby dzigki ekspresji podkreslic
rozmiar danego zagrozenia®. Oba obszary takiego uzycia kategorii wydajg sig wskazywac, 7e odbiorcy nie
majq problemu z odczytaniem intencji przekazu. Do jej zalet nalezy zaliczy¢ takze transkulturowy charakter
i historyczng uniwersalnos¢ oraz zakorzenienie w praktyce spofecznej, co utatwia myslowe operowanie jej
zasobami. Jest sugestywna i obrazowa. Ponadto jest kategorig uzywang w innych dziedzinach i dyscyplinach
naukowych, takich jak filozofia, archeologia, historia, literaturoznawstwo, nauki o sztuce, socjologia, etno-
logia, nauki polityczne, geografia spoteczna i gospodarcza, ekonomia, prawo, ale takze medycyna i nauki

8 Takie uzycie terminu kolonizacji mozna odnalez¢ w apelach papieza Franciszka kierowanych do wiernych Kosciota katolic-
kiego, przyktadowo w jednej ze swoich Homilii wskazuje: ,Dzi$ miasta popadajg w niewolg nie tyle na grocie whdczni, ile bardziej
subtelnymi srodkami kolonizacii ideologiczne” (Wydanie polskie ,L'Osservatore Romano” 2019, nr 4-5, 5. 9); a w innej: , Prosze,
nie ulegajmy kulturze odrzucania, ktdrg proponujg réznorodne kolonizacje ideologiczne, kidre nas dzisiaj atakujg” (tamze, . 36). Do
prowadzenia misi przez lokowanie i dziatalno$¢ zakondw, kosciotéw lub innego rodzaju osrodkdw na obszarach odmiennych kulturo-
wo stosuje sig natomiast termin ‘ewangelizacja” o w wigkszosci pozytywnych czy neutralnych w odbiorze konotacjach. W wigkszosci
pozytywne skojarzenia wsrod uzytkownikow jgzyka polskiego budzq takie wyrazenia nawigzujgce do wspolnego rdzenia ‘kolon’, jok
*kolonie letnie” (inaczej do ‘kolonia karna), ‘wycieczka kolonijna’, czy tez nazwy miejscowosci (np. Roza Wielka-Kolonia) i dzielnic
(Kolonia Grabowka).
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0 zdrowiu, w ktdrych mozna spotkac sig z zagadnieniem grzybicznej czy bakteryinej, ale tez prawidtowej
kolonizacji przewodu pokarmowego (zob. np. Janczewska i Domzalska-Popadiuk, 2014, s. 99-104), nauki
fizyczne, w ramach ktdrych dyskutuje sig problematyke kolonizacji kosmosu (zob. np. The Future of Space
Colonization — Terraforming or Space Habits?; Green i in.), nauki biologiczne czy rolnictwo i ogrodnictwo,
podejmujgce zagadnienia zwigzane z tworzeniem kolonii przez poszczegdlne gatunki owadéw’. A zatem
odwotanie sig do kategorii obecnej w innych dziedzinach i dyscyplinach naukowych moze wspomac proce-
sy poziomej integracji wiedzy, a takze wzbogacenia zasobow pedagogiki, i przyczynic sig tym samym do
zachowania tgcznosci migdzy dyscyplinami w ramach systemu nauk. W mniejszym stopniu stuzy¢ mogtyby
temu celowi takie obecne w terminologii naukowej kategorie, jok ‘ewangelizacja’, w przypadku ktorej Scisty
2wigzek z praktykami wynikajgeymi z charakteru poszczegdlnych denominacji chrzescijoristwa decyduje o jej
partykulamym i woskim zakresie znaczeniowym, oraz funkcjonujgca w naukach biologicznych ‘introdukcia’,
oznaczajgea ,sprowadzenie na okreslony obszar nowych gatunkow roslin lub zwierzgt”, a poza nimi ,po-
czgtkowy fragment dziefa” czy , wstep instrumentalny stanowigcy przygotowanie do gtownego tematu danej
kompozycji'. Mankamentami sg tu hermetycznos¢ | wyspecializowanie terminu w przypadku pierwszego
7 7akresow znaczeniowych, jednak decydujgcy wydaije sig zwigzek tej kategorii z pojeciem kolonizadji, ktdra
to albo stanowi wyraz bliskoznaczny, albo oznacza efekt introdukeji, bedgcej rodzajem wstepu, wprowadze-
nia kolonizacii (zob. np. Glowaciriski, 5. 653-670) i w takim sensie termin ten moze okazac sig przydatny.
Kolonizacja zatem kieruje naszq uwage na cate spektrum przypadkow, ma rézne oblicza i przebiegi, nacecho-
wana jest ambiwalencig, stanowi zapowiedz i proces mozliwych catosciowych zmian w gospodarce, strukturze
spofecznej i kulturze.

Oczywiscie uzycie kategorii zaczerpnietej z antropologii kulturowej w pedagogice ogdlnej wymaga prze-
ktodu ze wzgledu na réznice zakresowe oraz przyjmowanych perspektyw, ale nie pozostaje prekursorskie
(zob. Sawisz, 1989, 5. 124-126; Szkudlarek, 1993, 5. 301-314; Domariska, 2008, s. 162-163). Podyk-
towane jest checig rozpoznania przeksztatceri wyobrazni i wyobrazen pedagogicznych, co w odniesieniu do
skutkow kolonializmu dla mentalnosci i kondycji populacii wychodzgcych z tego rodzaju zaleznosci jest przed-
miotem studiow postkolonialnych (zob. Bachmann-Medick, 2012, s. 214-279; Gandhi, 2008, s. 11-28;
Domariska, 2008, s. 157-165). Z tym ze perspektywa postkolonializmu moze znalez¢ zastosowanie w od-
nigsieniu do analizy przeksztatcen wyobrazen o edukacji i wyobrazni pedagogicznej w czasach Polski Ludowsj,

W ich bowiem ogniu — pisze Witkowski — (okreslanym czgsto mianem zderzenia pedagogiki burzuazyinej
wobec socjalistycznej, czy naukowej przeciw humanistycznej, albo postgpowej wobec wstecznej, lub domi-
nujqcej zamiast alternatywnej), wiele postaci uzyskato niesprawiedliwy i zbyt ograniczony obraz, a wiele

9 Tob. np. artykuty naukowe, do kidrych odsytajg strony: https: / /www.sciencedirect.com,/topics /agricultural-and-biological
-sciences,/honey-bee-colonies (dostgp: 29.08.2019); https:/ /www.sciencedirect.com /fopics/agricultural-and-biological-sciences,/
insect-colonies (dostgp: 29.08.2019).

10 Hosto: ‘introdukeja’. W: Stownik jezyka polskiego, https:/ /sip.pwn.pl/sin,/introdukejo;2561879.himl (dostep: 29.08.2019).
Dzigkuje Tomaszowi Stojkowi za zwrécenie uwagi na te kategorie.
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nakomitych osiggnig¢ i publikacji bywato lekcewazonymi, przemilczanymi, marginalizowanymi, blokowa-
nymi wydawniczo, a zarazem przyttaczanymi zgietkiem i wielonaktadowymi wydawnictwami, monopolem
na organizacje konferencji i kierowanie instytucjomi pedagogicznymi (Witkowski, 2019, s. 21-22),

oraz ich konsekwencji zaistniatych w okresie po transformacji ustrojowej, ze szczegdlnym uwzglednieniem
neokolonialnej kondycji uniwersytetu. O niej to migdzy innymi pisat Robert Kwasnica, konfrontujgc nas z kuk
furowq oczywistoscig wspdfczesnego dyskursu edukacyinego: ,Z niej czerpiemy wzorce i kategorie myslenia,
a takze jezyk i zasady, formujgce nasz globalny dyskurs. Pozostajgc w jej wiadzy, uznajemy racjonalnos¢
instrumentalng za racjonalnosc jedyng i widzimy Swiat tylko w jej perspektywie. To wiasnie nazywam inwazjg
rozumu instrumentalnego” (2014, s. 11). Owa inwazja to, jok mozna sqdzic, jedna z mozliwych odston
kolonizacji.

Kolonizacja w perspektywie komparatystyki pedagogicznej

W zastosowaniu do ideologii edukacyjnych o kolonizacji nalezatoby mowic w odniesieniv do dwdch ich
aspektow, ktdre mogg wystepowac niezaleznie od siebie: o kolonizacji wyobrazni pedagogicznej, czy tez
wyobrazni spotecznej, przez dang dokiryng albo o kolonizacji praktyki spotecznej i przestrzeni edukacyjnej
przez okreslong pedagogie. W obu przypadkach dokiryna czy pedagogia zajmuje znaczgce miejsce posrod
odmiennych obecnych czy praktykowanych w danej przestrzeni spotecznej przez okreslong grupe ludzi ide-
ologii edukacyjnych. Nie jest to sama introdukcja koncepcji czy przejsciowe wystgpienie zespotu praktyk, ale
etap, w ktorym mamy do czynienia ze wzglednie trwatg ich obecnoscig w przestrzeniach wyobrazni lub/i
praktyki spotecznej. Przyktadowo obecnos¢ koncepcii i pedagogii Janusza Korczaka nie tylko obejmuje dys-
kurs pedagogiczny, w ktorym osrodki badari, monografie, podreczniki, artykuty, rozdziaty prac zbiorowych,
wypowiedzi prasowe, albumy itd. przywotujq i przetwarzajg catosc lub poszczegdlne czesci i elementy jego
doktryny pedagogicznej albo podnoszg sposoby i efekty realizacji jego pedagogii, ale takze konkretyzuje sie
ona w przestrzeni publicznej i osobistych inicjatywach, przyimujge najrézniejsze postaci od nazw ulic, szkot
czy innych instytuci, pomnikow i pozostatych miejsc pamieci, przekazywanych legend, wspomnieri, dziet
literackich, plastycznych, teatralnych, filmowych i dokumentalnych, celebrowanych rocznic, organizowanych
uroczystosci, odczytow, projektdw, portali i fordw infernetowych, po indywidualne i zbiorowe nasladownictwo
istoty podejscia, rozwigzar i metod, wdrazanie programow, budowanie organizacii i instytucji opartych na tej
ideologii edukacyjnej czy tez dbajgcych o jej adekwatne praktykowanie. Wszystko to sprawia, Ze wiele osob
7 naszego spoteczenstwa odczuwa czy dostrzega istnienie fenomenu Korczaka, mimo ze nie ma powodow
przejmowac sig myslg pedagogiczng czy praktykg edukacji. Natomiast dla tych, ktorzy sg w nie zaangazo-
wani, zjawisko to w catej swej rozciggtosci tworzy istotny, niedajgcy si¢ bez znacznego wysitku zneutralizo-
wac punkt odniesienia oraz promieniowania. Studivjgc inng dokiryng czy,/i uprawiajgc odmienng pedagogie,
swiadomie lub nie konfrontuje sig z nastepstwami rdznych kolonizacii, ktdre poprzez zakorzenienie ideologii
edukacyjnych w poszczegdlnych rozproszonych lub zgrupowanych ludziach, ich dziataniach i zbudowanych
osrodkach wspdttworzg przestrzen wyobrazni pedagogicznej i praktyki edukacii jego miejsca i czasu.
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