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Cechy pedagogicznego dialogu oraz etapy ich uczenia sig.
Odniesienie do relacji: nauczyciel — uczen

Autorka przedstawia cechy dialogu pedagogicznego juko odmiany dialogu ogdlnoludzkiego. Wyodrgbnia
kolejno cztery, kidre — wedtug niej — umozliwiajg nauczycielowi nawigzanie dialogicznej relaci z uczniem.
Sq to: ,przydowanie sig komus”, , zdawanie sprawy”, , potwierdzanie” oraz , Swiadomos¢ korzeni i odmien-
nosci”. Podczas ich omawiania Autorka korzysta z kilku kontekstow filozoficzno-teoretycznych: przyktadu
relacji ,przydowania sig” w sytuacji psychoterapeutycznej, etymologii pojecia ,relacja”, filozofii dialogu
Martina Bubera, starochiriskiej koncepcji Yin i Yang oraz m.in. psychosomatycznych zaburzed rozwoju.

W praktyce wymienione cechy pedagogicznego dialogu majg by¢ reprezentowane poprzez osobowos¢
i postawe nauczyciela. Autorka zwraca jednakze uwagg na potrzebg ich uczenia sig w odwrotnej kolejnosci
anizeli przedstawiona. Argumentuje to wzajemnym warunkowaniem sig poszczegolnych cech.

Stowa kluczowe: pedagogika, dialog, filozofia wychowania, nauczyciel, uczen, relacja

The properties of pedagogical dialogue and the phases of learning them
In reference to the teacher — student relation

The author is presenting the properties the pedagogical language as a variant of the general human dialogue.
The author distinguishes four subsequent features that, according to her, allow the teacher to establish a
dialogical relation to the student. These are as follows: “to be of service to someone”, “fo relate”, “to
confirm” and “the awareness of the roots and of the differences”. While discussing the aforementioned, the
author uses various philosophical and theoretical contexts: the example of “being of service” in a psychothera-
peutic situation, the etymology of the term “relation”, Martin Buber’s philosophy of dialogue, the Old Chinese

theory of Yin and Yang, as well as the psychosomatic development disorders.
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In practice, the aforementioned properties of pedagogical dialogue may be represented by the personality
and the attitude of the teacher. However, the author indicates the need for leaming them in an order that is
reversed in comparison to the above. She supports this cloim with the notion of the mutual determination of
the particular principles.

Keywords: pedagogy, dialogue, the philosophy of education, teacher, student, relation
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Stosunek wychowawczy
jest stosunkiem czysto dialogicznym.

M. Buber

Wprowadzenie

W przedstawionym opracowaniu omawiom dialog z perspektywy pedagogicznej, wskazujge na kilka cech',
ktore wydaijg si¢ dla jego przebiegu zasadnicze. Juz sama sytuacja dialogiczna stawia przed swoimi uczest-
nikami duze wymagania. Nie tyle nawet intelektualne, co osobowosciowe. W sytuacii nauczyciela odpowie-
dzialnos¢ za dialog o tyle wzrasta, ze jest on nie tylko uczestnikiem dialogu, lecz tez jego nauczycielem?
poprzez whasny sposéb komunikowania sig. Stawka jest wagi najwyzszej, poniewaz od tych wielokrotnie
powtarzanych sytuacji zalezy, czy uczen wniesie do Zycia whasnego, spotecznego i politycznego dialog czy
iezyk przemocy®. Dialogu nie uczy sie oczywiécie poprzez moralizowanie i tylko czytanie o nim, lecz poprzez
doswiadczanie. Ze wzgledu jednak na specyficzng w sytuacji pedagogicznej osobowosciowg asymetrycznosc*
pomigdzy nauczycielem a uczniem trzeba, by nauczyciel starat sig wigcej na rzecz dialogu w obu obszarach
swojej zawodowej odpowiedzialnosci: dydaktycznej i wychowawczej anizeli uczen. Przy tok angazujgcej emo-
cjonalnie pracy nauczyciel potrzebuje odrgbnego czasu na regeneracjg swojej zawodowej (psychicznej) ener-
gii. Bowiem w sytuacji dydaktycznej czy wychowawczej figurg gtowng jest uczen i wychowanek, a nauczyciel
tworzy dla niego rozwojowe pole, sam w nim uczesticzqc i odgrywajgc w jego ksztatcie znaczqeg role. Warto
wiec, by po fakcie sprawdzit, jak to robit.

Dbatos¢ o stan otwartej, dialogicznej postawy zwigzany jest z refleksjg. Wazne, by nauczyciel prowadzit
o poza sytuacjami pedagogicznymi, w miejscu, w ktérym moze zajqc sig wykgcznie swojg osobg, osobowoscig
i wynikajgcym z niej konkretnym zachowaniem, joko figurg gfowng. Te refleksig czy raczej metarefleksje

1 Przedstawiane cechy pefnig zorazem funkcje warunkow, ktére w moim przekonaniv sq konieczne do urzeczywistnienia
dialogu pedagogicznego.

2 Rozszerzam ten watek pézniej.

3 Tajecia w szkole zajmujg okoto 1,/8 zycia cztowieka przez 12 lat. O ile wige ksztatcenie nauczyciela edukacji przedszkolnej
i wezesnoszkolnej frwa 5 lat i mozna w nim uwzglednic przygotowanie teoretyczne oraz warsztatowe z komunikacii inferpersonalngj
(i tym samym do dialogu), o tyle przygotowanie w tym zakresie nauczyciela przedmiotowego w ciggu 240 godzin przeznaczonych
na caty program dotyczqey pedagogiki i psychologii jest niemozliwe. Zajgcia wymagajg stopniowego pogtebiania refleksyjnosci na
bazie bezposredniego doswiadczenia. W Polsce najbardziej chyba rozpowszechnione sq ksigzki M.B. Rosenberga (1934-2015) i jego
koncepcja interakeji Porozumienie bez Przemocy (Rosenberg, 2003 oraz 2006).

4 Poprzez , 0s0bowosciowq asymetrycznos¢” rozumiem réznice dotyczqce przede wszystkim wiedzy przedmiotowej nauczy-
cielo, wieku oraz zwigzanego z nim doswiadczenia Zyciowego. Nie postuguie si pojeciem , 0sobowy”, poniewaz jako byty osobowe
nauczyciel i uczen s sobie rowne i zobowigzujg obie strony do przestrzegania zasad etycznych.
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mozna prowadzi¢ samemu, z drugim bgdZ w grupie (Strozewski, 1992). 7 superwizorem lub w grupie
superwizyjnej jest dodatkowa szansa zobaczenia danej sytuacii z innych perspektyw oraz skonfronfowania
zwigzanych z nig uczud z przezyciami innych cztonkow grupy. Udziat w superwizji to sposab pielegnacji swego
codziennego stanu ducha (profilaktyka wypalenia zawodowego i zdrowia psychicznego) oraz zachowania
zréwnowazonej emocjonalnie dynamiki postawy, pozwalajgcej na podtrzymywanie kontaktu z uczniem. Te
watki zostang jednak opisane w odrgbnym opracowaniu.

Ponizej omdwie cztery cechy dialogu pedagogicznego oraz wzajemne pomiedzy nimi zaleznosci. Zaczng
od sumego doswiadczenia dialogowania, ktdre nigkoniecznie musi by¢ doswiadczeniem cztowieka. Moze go
jednak naprowadza¢ na doswiadczenie Zrodtowe.

Dialogowanie

Kiedy Martin Buber w tekscie Pradystans i relacja (1992) réznicowat $wiat ludzki od zwierzgcego, pisat, ze
w diolog — tym samym prawdziwg relacig/rozmowg — moze wejs¢ wytgcznie cztowiek, poniewaz tylko
on potrafi $wiat dystansowac, a precyzyjniej pradystansowac. Zwierze tego nie potrafi, poniewaz kieruje sig
potrzebg ostensywng®, ktéra wyznacza mu rewir jego poruszania sigt. Nie podejmujg oczywiscie dyskusii
7 Buberem, lecz zastanowito mnie, czy aby moznos¢ , wchodzenia w relacje” otrzymat li tylko cztowiek, bo
wydaie sie, ze dialogujq réwniez zwierzeta ze swoim pofomstwem, zwiaszcza wtedy, kiedy chowaig je do
samodzielnosci. Sgdze, Ze ich obserwacja moze nisjednokrotnie naprowadzic cztowieka na Zrodtowe doswiad-
czenie ,bycia w relaji”. Dla mnie stato sig tak fym razem.

Oglodatam film z serii Krdlestwo drapieznikdw o lamparcicy Sabie, ktora w samotnosci i odosobnieniu na
Lamparciej Skale”, z dala — jakby sig przynajmniej zdawato — od zagrazajgcych intruzow chronita i przygo-
towywata do samodzielnego zycia dwoje matych: Nebo i Nong. Mtode uczyly sig od matki i pod okiem matki.
Uczyly sig wdrapywac, skakac, sitowac, odnajdywac drogg, a tez rozpoznawac wrogdw. Kiedy Saba wracata
7 polowania, nie zawsze znajdowata swe Mate w legowisku. Raz byto tak, ze wrdcita za pdzno i znalazta
Nong zagryziong przez Iwice. Nebo uciekt. Od tego czasu starata sig nie oddalac i polowac w poblizu. Lecz
w czasie suszy trzeba byto wybrac: oddalenie od Nebo i pokarm lub ochrona Nebo i Smier¢. Saba wyruszyta na
polowanie, Nebo zostat sum. Dzielnie sobie radzit przez kilka dni, uciekat przed innymi gtodnymi drapiezcami
i z powodzeniem odnajdywat bezpieczne dla siebie kryjowki. Lecz jok wtedy odnaleZ¢ mame, jok wtedy
odnalez¢ synka? Wracajgc w porannej mgle z polowania, Saba nawotywata pomrukiwaniem, ktore byto prze-
znaczone tylko dla Nebo. A on wiedziat, jok odpowiedzie szukajgcej go Sabie. Dialogowali swoimi gtosami
i zblizali nimi do siebie swoje Sciezki. Naprowadzali siebie nawzajem na jeden cel: spotkanie. Jak to sig stato,
7e ich dialog przyniost efekt, a blizej: jukie byty warunki mozliwosci zaistmienia spotkania za pomocg dialogu?

> Ostensywny «dajgcy sie bezposrednio wykazac lub dowiesé», https: //sip.pwn.pl/sip/ostensywny; 2570118 html

8 Czlowiek ofrzymat takg mozliwos¢ pradystansowania i wredy dopiero wchodzenia w relacje dialogiczng z Samodzielym
Naprzeciw. Niekoniecznie jednak z niej korzysta. W konsekwencji brak pradystansu uniemozliwia wejscie w , prawdziwg relacie”, co
powoduje, Ze cztowiek pozostaje na poziomie bezposrednio zaspokajanych potrzeb (Buber, 1992).
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Ponizej rozpatrzg cztery cechy dialogu pedagogicznego.

Cecha 1: przydanie sig komus.

W tym zwierzecym i migdzypokoleniowym dialogu uderza i wzrusza prostota oraz pigkno. Kazde z nich
wie, jak dgzyc do spotkania, i kazde z nich ma wolg spotkania. Kazde z nich mowi drugiemu cos konkretnego
0 sobie. Moze mowig: tu jestem; ustysz mnie — stysze; tu jestem; ide do ciebie. Zatrzymac ich moze tylko sita
zewnetrzna, od woli Saby i Nebo niezalezna. Za to ich sita wewnetrzna ma jeden, jednoznaczny kierunek.
Spotkac Mame — spotkac Nebo. Jednak obecnosc Saby w tej relaci jest inna. Ona nig Nebo obejmuie. Przebija
sig przez powyzszy opis dialog w rozumieniu Bubera. Dialog, w ktorym nauczyciel , obejmuje” wychowanka,
bo jest wigkszy, bardziej doswiadczony, po prostu dojrzalszy. Potrafi przewidywac i chronic, lecz jednoczesnie
wie, ze przechodzenie przez doswiadczenia Zycia jest samotne i ryzykowne. | Ze nikogo nie da sig w tych
doswiadczeniach zastgpic ani przed nimi ochronic. Zawsze bedg ,jakies”. Taki dialog nie jest wiec zwyktym
porozumiewaniem sig ani negocjowaniem, jakkolwiek odbywa si¢ zgodnie z zasadami komunikacji interper-
sonalnej i z poszanowaniem osoby, mimo ze czasem jej postawy i poglgdy mogg byc nie do zaakceptowania.
W takim dialogu nauczyciel obejmuje mentalnie, lecz przede wszystkim emocjonalnie ucznia. Jest w tym
dialogu nie tylko z nim, lecz tez i w jakis konkretny sposob dla niego. W dialogu czy inaczej w relacjach/
rozmowach pedagogicznych pozycje obu stron nie s rownowazne. Uwzglednianie podmiotowosci i osobowo-
Sci nie ma tu 0znaczac réwnosci czy rownorzednosci. Nebo nie byt tak samo dla matki, jok matka dla niego.
W filmie Pawta tozifskiego Nawet nie wiesz, jak bardzo Cig kocham (2016) psychoterapeuta, kidrego role
podejmuie prof. Bogdan de Barbaro, stawia na samym poczqtku rozmowy kluczowe dla jej dalszego przebiegu
pytanie: ,Na co si¢ moge Paniom przydac?”. Prowadzi dialog i jednoczesnie bierze w nim udziat w sposob
wazny dla tej whasnie relacji pomiedzy corkg i matkg — matkq i corkg. ,Jako ten trzeci” nie daje odczud, ze
,Wie lepiej” lub ze ,zna odpowiedz”, nie daje rad, bo to bytyby jego rady na jego zycie. Jego ,przydawanie
sig” polega na wykorzystywaniu swojej wiedzy i doswiadczenia, o tez osobowosci na rzecz osoby (osob),
7 ktorg(ymi) pracuje. Prowadzi wigc te wazng egzystencialnie rozmowe corki i matki poprzez zaciekawienie
(nie ciekawskosc), zawieszenie sqdow i mnieman, otwartos¢, uwazne i aktywne stuchanie, dbatos¢ o utrzy-
manie konfaktu. Chodzi gtownie o to, by obie kobiety ustyszaty siebie, a on pomaga im w tym.

Cecha 2: zdowanie sprawy.

W filmie psychoterapeuta dyskretnie, lecz konsekwentnie dba o osobowg jakos¢ rozmowy pomiedzy
matkg i cdrkq / corkg i matkg. Zwraca uwage na stowa, prosi o ich zmiang. Stowa bowiem posiadajg wtasng
wage znaczenia i kontekstu. Trzeba wiec postugiwac sig nimi z namystem i baczy¢, by rozwijaty rozmowe
— bo przeciez nie o jej zakoriczenie chodzi. Stowo nie ma petnic funkcji wybuchajgcego pomiedzy ludzmi
granatu, lecz ujownia to, co pozwoli rozmowcy zobaczy¢ mowigcego w bardziej konkretnej (,tu i teraz”)
i zarazem dopetniajgcej jego obraz odstonie. By¢ moze do tej pory nieznanej, moze ledwie domyslanej,
a2 Igku, bolu czy ztosci zatrzymane.
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Samo stowo relacje” ma kilka znaczen. Jego pierwszoplanowe znaczenie pochodzi z jgzyka faciriskiego
i oznacza ‘zdanie sprawy’, “relacjonowanie czegos'. Te dwa okreslenia kierujg mysl ku podmiotowi tego
wydarzenia, podmiotowi, ktory byto biemym lub czynnym uczestnikiem. Jak to sie ma do naszych bohaterdw,
Saby i Nebo? 0t6z Nebo swoim gtosem, pomrukiwaniem , zdawat sprawe” matce, gdzie jest. Saba rowniez
,Zdowata sprawe” synowi o sobie, z tego, gdzie jest i w ktorym kierunku sig udaje. To ciekawe, bo oboje,
zdajge drugiemu swojg whasng relacje o sobie samym, wchodzili we wzajemng od siebie zaleznos¢, kidra
musiafa zaistiec, by osiggngc cel.

To ,.zdawanie komus sprawy” z tego, w czym cztowiek uczesticzy i w czym sig uobecnia, wydaje sig
istotq i zarazem zaczynem relacji. Powstaje ona na gruncie kolejnych aktow ujawniania siebie i precyzowania
swojego miejsca (w szerokim tego stowa znaczeniu, rowniez przenosnym, np., jako miejsca w Zyciu lub
potrzeby identyfikacji, porzgdku wartosci®). Kiedy uczeri np. pyta o co§ i kogos, to za posrednictwem wypo-
wiedzi , zdaje sprawe z siebie”, ujawnia np. co go inferesuje, niepokoi, ciekawi. Pierwotna wigc w dialogu jest
relacja do siebie, ktérej nie nalezy utozsamiac z egoizmem czy egocentryzmem’. Egoizm bowiem to postawa,
w ktdrej z poczucia zagrozenia ze strony innych cztowiek koncentruje wszelkie dobra wokdt siebie, przy sobie
i dla siebie. Bierze i karmi sig nimi, lecz niczym whasnym zasadniczo nie dzieli. W przypadku egoisty nie
zachodzi zyciodajna wymiana energii pomigdzy nim a innymi czy czymkolwiek w jego otoczeniu. Jego ruch
2ycia jest od innych i ku sobie.

W przypadku egoisty mozna powiedzie¢, ze proces wymiany z otoczeniem zostat zatrzymany. Nie jest
jednak ktopotem (gtownie dla innych) to, Ze bierze z otoczenia, lecz to, ze niczego nie chce dac swojego i od
siebie. Egoista jeszcze w ten sposab zajmuje sig sobg, Ze daje ofoczeniu wyrazne sygnaty, iz jego potrzeby sg

7 Relacje (w Ip. relacja) pochodzg od taciriskiego relatio o znaczeniu “zdanie sprawy’. Zgodne ze znaczeniem etymologicznym
sq wigc np. takie uzycia tego stowa, jok w zwrotach zdac relagje i relacia sportowa
1. «opowiadanie naocznego $wiadka o przebiegu jukiegos zdarzenia»
2. «stosunek lub zaleznos¢ migdzy przedmiotami, pojgciami, wielkosciami itp.»
3. «zwiqzek zachodzqcy migdzy ludZmi lub grupami spotecznymi»
4. «trosa przejozdu pociggu od stacji poczqtkowej do koricowej», [w:] Stownik jgzyka polskiego pod redukcjg Doroszewskiego, PWN,
https:/ /sip.pwn.pl/slowniki/relacjo.html. Interesujgcg rowniez dlo nauczycieli definicjg znalaztam w Encyklopedii PWN: ,relacja
[fac.], filoz. byt niesamodzielny (akcydens), wigzqcy 2 byty (z kidrych jeden jest podmiotem relacji a drugi jej kresem) z racii ich
wspétodpowiedniosci w jokims aspekcie”, Encyklopedia PWN, https://encyklopedia.pwn.pl/encyklopedia/relacja; 1.html

8 Cztowiek, przebywajge nieraz wéréd ludzi, kdrzy, zachowujg sig niezgodnie z przyjetym przez nas obyczajem,
7 7adziwieniem kieruje do siebie pytanie: ,gdzie ja jestem”. Nie jest fo pytanie o misjsce fizyczne, lecz aksjologiczne. Tak tez zostato
przettumaczone pytanie, ktdre zadat Bog Adamowi w Raju, po zjedzeniu przez niego jabtka. Brzmi ono: ,Adamie, gdzie jestes?”.
Mozna interpretowac to tez tak: Adamie, okres! siebie dostownie: w czasie, przestrzeni i przenosnie: w wartosciach.

9 Egocentryzm to wedhug Piageta asymilacyina deformacja rzeczywistosci wzgledem samego siebie. Oznacza to, 7e dziecko in-
formacje na temat wszystkiego tego, co poznaje, dopasowuje do whasnego sposobu widzenia. Dziecko nie jest $wiadome odmiennosci
punktow widzenia. . ..] Sudzi, ze wszyscy myslg tak samo jok ono i widzg Swiat tak juk ono. Ten sposéb poznawania jest selekcyjny
i deformacyjny. [....] Istotne znaczenie majg dla tego obrazu potrzeby dziecka. Kiedy dziecko odbiera informacjg, kidra potencjalnie
mogtaby by¢ niezgodna z jego dotychczasowym doswiadczeniem, neguje jg lub znieksztatca tak, aby byta z nim zgodna, a takze tak,
by odpowiadata jego pragnieniom” (Brzezifiska, 2005, 5. 189).
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na pierwszym miejscu. W ten sposob utrzymuie kierunek: od innych — ku sobie. Obce przy takiej postawie jest
uczucie wdzigeznosci dla innych i szacunku do siebie. Egoista nie pozostaje wigc w relagji do siebie, poniewaz
nie jest zdolny do zdawania sobie samemu sprawy z siebie samego. Z tego tez wzgledu zatrzymuje przy
sobie i w sobie zarowno to, co jest jego (np. talenty), jak i to, co wzigt od innych (np. ich zainteresowanie
niezaleznie od tego, czy to jest troska czy ztosc).

Relacja do siebie, o ktdrej tutaj pisze, jest w swej intencji odmienna. Kierunek tej intencji ma swj
poczqtek w potrzebie znajomosci siebie w obrgbie swoich zasobow i potrzeb oraz woli kierowania sobg. Czto-
wiek dalej zmierza ku Swiatu z tym, czym dysponuje, co w danym momencie zycia ma rozpoznane i z czym
zmierza ku ,ugruntowaniu”. Wystawia to, tym samym, na konfrontacjg z innymi ,,ja”. Na przyktad pytanie
moze wynikac z rdznych motywow i decyzji woli, lecz ono samo wyraza szacunek do osobistej niewiedzy
i mozliwosci bigdu. Brak pytania wigze sig jednak w sytuacii szkolnej nigjednokrotnie z obawg przed depre-
cjacjg czy oémieszeniem w oczach nauczycieli, rowiesnikéw, a tez i, whasnych”'C. Jest to ze strony podmiotu
uniewaznienie swojej indywidualnosci i ciekawosci, ktora przeciez w znacznym stopniu jg ukierunkowuie.
Uniewaznienie whasnego pyfania (lub wypowiedzi) nie tylko w konsekwencji uniemozliwia dialog, prowadzgc
do monologu, lecz tez uniemozliwia podmiotowi (uczniowi, wychowankowi) petne nazwanie tego, o czym
pomyslati co pozwala na jgzykowe dookreslenie oraz precyzie w tgczeniv mysli (bgdZ uczuc) z danym przed-
miotem lub procesem. Takie nazywanie i oznaczanie przedmiotow oraz procesow jgzykiem wyprowadzonym
z whasnego doswiadczenia Swiadczy o relacji do siebie i jest zarazem relacjg o sobie. Jest odstonigciem
i wystawieniem siebie na konfronfacjg z tym, czego jeszcze w rzeczywistosci nie ma, a co nadejdzie ze strony
drugiego cztowieka (np. nauczyciela).

(ztowiek wyraza siebie w relacji do siebie i chee ustyszec odpowiedz tez w relacji do siebie. Rozmdwca
70§ styszy pytania w relacji do pytajgcego i odpowiada w relacji do niego, zachowujgc jednoczesnie swiado-
mos( relacji do siebie. , Wypowiada siebie” w zwigzku z jokg$ sprawg pytajgcego. Informuje go o swoim
aksjologicznym $wiecie i o sobie w tym Swiecie. Zdajgc sprawe, potwierdza swoje istnienie i jego jokosc.
Do petni potrzebne jest jeszcze potwierdzenie przez drugiego.

(echa 3: potwierdzanie.

Dlo Saby i Nebo byt to ich $wiat wartosci spotkania. Saba i Nebo, wypowiadajqc siebie, konfrontowali
sig kolejno z tym, co dopiero miato nadejs¢. Pozostawali w relacji wzajemnej wymiany dawania siebie w opo-
wiadaniu o sobie sobg i braniu upragnionej odpowiedzi, ktdra wywotywata kolejng opowies¢ — raz Nebo, raz
Saby. kgczyta je potrzeba bliskosci, a wraz z nig oczekiwanie na potwierdzenie. Matka potwierdzata obecnos¢
syna dla syna i siebie, syn potwierdzat obecnos¢ matki dla niej i dla siebie.

10 Wtasnych” napisafam w nawiasie, poniewas deprecjonujqce siebie sqdy sq najczgsciej introjektami, to znaczy przyigtymi
przez dziecko poglgdami i ocenami opiekundw, po to, by nie pozostawac w konflikcie wewnetrznym pomigdzy niegodnym zachowa-
niem opiekundw a szacunkiem do samego siebie. Zalezne dziecko, by uchronic siebie, utozsamia sig z przekazami oséb znaczqcych.
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Nawigze znowu do tekstu Martina Bubera, w ktorym zwraca on uwage na jeszcze jedng ceche dialogu
ujmowanego jako ,stosunek do” czy zaleznos¢. Pisze mianowicie o zdolosci spotecznego potwierdzania
siebie nawzajem.

(ztowiek joko cztowiek dystansuje sig do cztowieka i daje mu samodzielnos¢; moze zy¢ w otoczeniu ludzi
takich samych jak on i dzigki temu wejsc, jak on sam, w relacjg z sobie podobnymi. Fundament miedzyludz-
kiego bytowania jest dwoisty i jeden zarazem: jest nim pragnienie kazdego cztowieka, by inni potwierdzili
go takim, jakim on jest czy nawet jakim moze sig sta¢, oraz wrodzona cztowiekowi zdolnos¢ do takiego
potwierdzania swoich bliznich (Buber, 1992, 5. 134).

To potwierdzanie polega na tym, Ze:

W spofeczenstwie ludzkim, na wszystkich stopniach jego rozwoju, osoby w jakis sposéb praktycznie
potwierdzajg siebie nawzajem w swoich usposobieniach i uzdolnieniach. [...] Poza technikg narzedzia i bro-
ni, to whasnie owo potwierdzanie sig pozwolito tej tak stabej ,z natury” istocie przetrwac
i zapanowac nad ziemig (s. 133).

Chodzi tu o dynamiczng zdolnosci przystosowania sig, pluralistyczne formy wspétpra-
¢y, wzajemne, indywidualne uzupefnianie sig w réznych funkcjach, a przede wszystkim
odpowiadajgce temu indywidualne uznanie tych funkcji.

W szkole jest tez czas i przestrzen na wzajemne potwierdzanie swego pod-

stawowego statusu i funkcii: bycia uczniem i bycia nauczycielem. Dodam jednakze  Rysunek 1. Yinii Yang
do tej buberowskiej koncepqji ludzkiego bytu dalekowschodnie rozumienie natu-
Iy wszystkiego, co istnieje. Ot6z naturg kazdej rzeczy jest to, Ze sktada sig ona z dwdch dynamicznych,
przeciwstawnych i jednoczesnie wzajem sig uzupetniajgcych pierwiastkow: zeriskiego Yin i meskiego Yang.
Potwierdzeniem istienia jednego jest drugi. Swiadczy o tym symboliczne obrazowanie tych sit: zarowno
pierwiastek Yin zawiera ,krople” pierwiastka Yang, juk i Yang zawiera ,krople” Yin. Sytuacia idealna (mode-
lowa) zachodzi wtedy, kiedy obie sity pozostajg w harmonijnej rownowadze, ktdra — z racji jednak posiadania
w sobie pierwiastka przeciwnego i uwzgledniania podobnych sit w przyrodzie — za moment, wraz ze zmiang
kontekstu rzeczywistosdi, ulegnie zmianie. Jednoczesnie Yin i Yang sq nierozerwalne i wzajem przemieniajgce
sie'!. Victor Chu'? opisuje fo w nastepujgcy sposob, odnoszqc sig jednoczesnie do migdzyludzkich relagii

1 Tekstow no fen temat Yin i Yong jest wiele, zwloszcza w Intemecie. W tym tekscie korzystam bezposrednio
7 materiatow szkoleniowych The Furapean Shiatsu School. Copyright Peter Woodcraft (2013). Cechy tam wymienione dotyczqce
Yang i Yin sq nastgpujgce: 1. Yin i Yang sq przeciwieristwami; 2. Sg wzajemnie od siebie zalezne; 3. Majg tendencig do wzajemnego
pochtaniania sig; 4. Mogg sig w siebie przemieniac; 5. | dzielic na kolejne Yin i Yang.

12Victor Chu, urodzony w 1946 roku w Szanghaju niemiecki uczony, lekarz, psycholog i psychoterapeuta, pierwszy prezes Nie-
mieckiego Stowarzyszenia Terapii Gestalt. Jego ksigzka Psychoterapia Gestalt stanowi podstawowe kompendium wiedzy nt. Zrodef,
zatozen oraz opisow cwiczeri i technik terapeutycznych. We wstepie napisat wazne zdanie dotyczqce zresztg rowniez innych prakiyk:
Terapia Gestalt pozbawiona teoretycznych podstaw staje sig [...] jedynie zbiorem wyrafinowanych technik i trickow, ktdrych nie-
przemyslane stosowanie moze by¢ niebezpieczne” (1993, 5. 9).
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Chiriski znak Yin-Yang symbolizuie [...] wzajemne oddziatywanie: czame pole wewngtrz pola nie moze sig
zmienic bez jednoczesnej zmiany bitego i na odwrét. Zaktdcenia w odczuwaniu siebie i w sferze kontaktow
migdzyludzkich powstajg przewaznie wtedy, gdy ucieka sig od siebie albo od kontaktu z partnerem. Czto-
wiek sztywnieje, ,opancerza sig”. Staje w miejscu. Wtedy jedynie odtworzenie kontaktu moze uruchomic
proces zmian (Chu, 1993, 5. 8).

Nie analizujge glebiej konkretnych znaczen tego starochiriskiego symbolicznego ujgcia wszechrzeczy,
a korzystajgc jedynie na potrzeby sytuacji pedagogicznej z jego schematu, mozna dokonac pewnej interpreta-
Gji per analogia. Mianowicie przyjoc, Ze jednq strong jest dorosty (nauczyciel, wychowawca, rodzic, opiekun),
drugg — dziecko czy adolescent. Qbie strony w polu relacji stanowig wzajemne dopetnienie, np. nauczyciel
7 uczniem. | tok jak nouczyciel ma w swoim polu , krople wewnetrznego dziecka” (Karpowicz, 2007)'3, tak
uczedt ma w sobie ,krople wewnetrznego nauczyciela”'. Zadania po stronie nauczyciela sq nastepujgce:
po pierwsze: znajomosc swego wewnetrznego dziecka oraz umiejemosc korzystania z niego w relacji pe-
dogogicznej; po drugie: potwierdzenie umozliwiajgce relacig z , Samodzielnym Naprzeciw Ucznia”. Postawa
potwierdzania ma umozliwi nauczycielowi wejscie w relacig, lecz tez utatwic relacjonowanie siebie uczniowi.
Aktywne stuchanie polega na ustyszeniu i pierwotym potwierdzeniu tego wewnetrznego nauczyciela ucznia,
ktdry daje o sobie znac np. poprzez spostrzegawczos¢, namyst, komentarz czy Zart. Bez sprawczego udziaty
ucznia edukacja staje sig nauczycielskim oddziatywaniem, indokirynujgcym, ktdrego efektem jest zatracajg-
ce osobowos¢ postuszeristwo lub utajony sprzeciw, ktdry niewyrazony bardziej niszczy buntujgcego sig niz
obiekt, wobec ktdrego byt skierowany.

Potwierdzeniem w sytuacji pedagogicznej jest asymetrycznosc. Nauczyciel bowiem, ,obejmujgc” po-
twierdzeniem ucznia, uczy go zarazem postawy potwierdzania. Robi to poprzez modelowanie i dawanie
sobg przykfadu jednej z mozliwych migdzyosobowych relacji. Nouczyciel jest , dowodem wykonalnosci” (Strd-
7ewski, 1992, 5. 36)" i robi to tak jok potrafi najlepiej. Celem tej relacji jest to, by uczer ksztatcit whasny
styl uczestniczenia w dialogu. Ze sobg, z innymi ludZmi, ze Swiatem i moze byc tez, ze z Bogiem. Swojg
dialogiczng postawq nauczyciel zaprasza ucznia do wejscia we wspolng przestrzen dialogu. Buber zwraca

13To lektura zasadniczo dla kazdego dorostego, nie tylko tego, kidry pracuie z dziecmi i adolescentami.

1 Termin ,wewngtrzny nauczyciel” zaczerpngtam z fytutu dialogu filozoficznego $w. Augustyna zatytutowanego 0 nauczycielu
i jakkolwiek od strony problemowej niniejsze rozwazania sq odlegte od rozwazari $w. Augustyna, fo niniejsze sformutowanie, a tei
przytoczony cytat jest inspiruigcy i moze zwrdci¢ uwage ,nauczyciela zewngtrznego” na jego funkcig w uzyskiwaniv wiedzy przez
ucznia. Jok podajg komentatorzy $w. Augustyna, ,nauczyciel jest sygnalizatorem prawdy, oZywicielem poszukiwar, przewodnikiem
na drodze nauki, apostotem Zycia wewngtrznego, bo prawda jest w wewngtrznym cztowieku”. Sw. Augustyn ,Nauczycielo we-
wnefrznego” dostrzega w Osobie Chrystusa, a , dziatalnos¢ (nauczyciela ziemskiego — przyp. autorki), jego znaczenie jest znakiem,
sygnatem, by uczen wszedk w siebie i wstuchat sig w gos jedynego, prawdziwego Nauczyciela — Chrystusa [...]." (Sw. Augustyn,
Dialogi Filozoficzne. O nauczycielu. 0 woli, 1953).

15 Strozewski cytuje stowa Immanuela Kanta: ,Natomiast kazdy sobie uswiadamia, ze gdy mu sig kogos przedstawia za wzér
cnoty, to on przeciez jedynie w swej whasnej gfowie posiada prawdziwy oryginat, z ktdrym porwnuje ow rzekomy wzor i wedle
ktdrego jedynie go ocenia” (Knt, 1957, . 2, 5. 24-25).
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trafnie uwage, Ze: , Wychowawca znajduje sig na dwdch koricach sytuacji, a uczen tylko na jednym” (Buber,
1998, 5. 654).
Jego zdaniem:

(ztowiek, ktdrego powotaniem jest oddziatywac na osoby, pozwalajgce sig okresla, musi zawsze na nowo
doswiadczac swojego dziatania od drugiej strony (chociazby nie wiadomo jok bardzo wyglgdato ono na
niedziatanie). Nie ostabiajgc dziotania swego bytu duchowego, musi on znajdowac sig rdwnoczesnie po
drugiej stronie, na migjscu duszy, na ktrg oddziatuie; nie za$ na miejscu jakiegos abstrakcyinego, wymyslo-
nego ducha, ale za kazdym razem catkowicie konkretnej duszy, tej tu indywidualnej, jedynej istoty, Zyjacej
W jego obliczu razem z nim we wspdlnej sytuacji wychowywania i bycia wychowywanym” (Buber, 1998,
5. 654: 70b. Ablewicz, 2003)'6.

(echa 4: swiadomost korzeni i odmiennosc.

Rownoczesnie i nauczyciel, i uczen posiadaiq osobisty , zestaw” doswiaczer i osobisty sposdb ich hierar-
chizowania oraz porzgdkowania. Sq one zakorzenione w odmiennym horyzoncie doSwiadczer migdzypoko-
leniowych i kulturowych oraz w jezyku je opisujgcym. W znacznej mierze sg nieswiadome, jednakze realnie
wnoszone do sytuacji. Odwotam sig ponownie do starochifiskiej interpretacii Yin i Yang, zgodnie z ktorg
nalezy przyjo¢, ze zwigzane z ziemig , zakorzenienie” jest Yin, a wyrastanie, josnosc, storice, ruch w gdre —
Yang. Ziemia, majgc naturg Yin, jest ciemna, wilgotna, zacieniona, pasywna, jej ruch jest ku dotowi, a linie
sq zakrzywione. Skrywa ona tajemnice przodkow (dostownie i w przenosni). Wrastajgce w nig korzenie
pochodzenia sg poplgtane i trzymajq nieraz mocno poprzez migdzypokoleniowe i Srodowiskowe, Swiadome
i nieswiadome, genetyczne przekazy. Zarazem jednak ziemia, dzigki temu, ze wigze, staje sie migjscem
osobistego ugruntowania oraz horyzontem odniesienia w procesie tworzenia tozsamosci. Zaspokaja tez wazng
dla rozwoju i sensu bycia potrzebe przynaleznosci. Cztowiek tkwi w swych korzeniach i wraca do nich, nowet
kiedy wyjezdza daleko!”. Zyciodaine sg one dla niego szczegélnie wtedy, kiedy swym wigzaniem umacniaig,
a nie zniewalajg.

Faktom whasnego pochodzenia cztowiek nie moze zaprzeczy¢. Moze je tylko przyjoc, odniesc sig do nich
i na tym budowa¢ whasny gmach charakteru i osobowosci. | tu zaczyna sig Yang. Oznacza ono wyrastanie
7 ziemi ku niebu, ku storicu i ku chmurom. Whasciwoscig jego jest ruch, unoszenie w gare, ciepto, ogier,
energia mysli. Wynoszg sig wigc w gore Swieze pedy Zycia, kidre odkrywajgc nowe przestrzenie, nie wiedzg
jeszcze doktadnie, jok i gdzie rosngc. lle czerpac z ziemi tego, co wspomaga, a ile zostawic i z tego nie

16 W rozdziale 11.B.4. opisana jest relacja ,diady” joko podstawy sytuaci wychowawczej. Autorka wskazuje tez na dwa
Kluczowe doswiadczenia. Pierwsze to doswiadczenie ,bycia wybranym” przez dziecko, a drugie ,wzajemnosci nieodwzajemnionej”.
W etosie nauczyciela czy wychowawcy lezy: by¢ dziecku wzajemnym, lecz dziecko moze tego ruchu ku niemu nie odwzajemnic
(Ablewicz, 2003, 5. 167-172).

170 silnych wigzach z miejscem pochodzenia $wiadczq chocby tworzone na emigracji grupy narodowosciowe, jak ez pragnienie
pochowania w rodzinnej miejscowosci.
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korzysta¢ (bo istieniu zaprzeczy¢ nie mozna). Te chwile Swiadomych rozwazari, kompromisow, porzucer
i nawrotéw to momenty niekiedy drobnych decyzji, ktre konstytuujq indywidualnos¢, osobowg niepowtarzal-
nos¢ i zarazem osobistq tajemnicg zmiany.

Kazdy cztowiek ma jakies odrgbne korzenie i jakies whasne pedy Zycia, rdwniez wtedy, kiedy z innymi
wyrasta w jednej rodzinie. Jest swojg innoscig genetycznie naznaczony, nawet jesli gtebokie wielopokolenio-
we korzenie wigzg i przyciggajg z powrotem do ziemi. Czasem sq tak silne, e jedyny sposdb, by uchroni¢
autonomie whasnej osoby, fo bunt przeciwko zewnetrznemu naciskowi i np. skryptowi ,bgdZ taka jok jo
twoja matka”. Bunt, ktdry nieswiadomie moze przybrac postac anoreksji czy bulimii (Conte i Mione, 2016,
5. 637-666)"8. Pokarm jest tu nie tylko pokarmem fizycznym, lecz rowniez symbolicznym; zaréwno przy jego
odmowie, juk i jego przyjeciu, a nastepnie zwracaniv. To tragiczna postac woli, kiéra pragngc bliskosci i Dru-
giego, nie moze przyjgc tego, co otrzymuje od osoby, ktdra pierwsza te bliskos¢ pokazuje i jej uczy, od matki.
Stawkq wolnosci staje sig utrata ciata, zdrowia, Zycia. To jedyny sposob, by dac wyraz niezaleznosci. Wyraz
mamigcy, bo jego konsekwencig nie jest rozkwit, lecz wycienczajgce btedne koto powtarzanych zachowar.

Mogg tez relacje cztowieka z jego przesztoscig i przysztoscig inaczej przebiegac. Gorset korzeni moze
trzymac w ten sposob, ze trzeba sie pig¢ w gére wedtug ich programu (jok fo np. ma miejsce w osobowo-
Sciach narcystycznych). O dramacie udanego dziecka pisata Alice Miller (2007). Dramacie dziecka, ktdre
teskni za szczeroscig, doswiadczeniem pierwotnej bezwarunkowej mitosci i niemieszania jej z wymaganiami
i niekupczenia nig stowami: kocham cie takg, jokq chce zebys sig stata, o jak bedziesz inna, to nie bedg ci
kocha¢. Dziecko — ktdre ma najpierw lat dwa, trzy, piec, pigtnascie itd. — za przyjaznig, spontanicznoscig
i naturalnoscig w relacjach, mozliwoscig bycia stabym, zaptakanym i przyznajgcym: fo jest za trudne, a to
nie moje, tylko wasze. Dzieckiem, ktdre chciatoby wykrzyczec: ,nie cheg by¢ wykorzystywana do tego, by
sig mng chwalono i uzywano do whasnych celow, nie cheg by¢ zaktadnikiem waszych ambici, lekow, planow
i konwenansow. Nie bede ciggle wysokimi ocenami zastugiwac na waszg mitosc, bo ona sig mnie/dziecku
nalezy!”. Dziecko teskni, dorosty juz nie dopuszcza do siebie takich uczuc. Sg one dla niego zagrozeniem.
Alice Miller pisze w rozdziale Utracony Swiat uczuc nastgpujgeo:

,Dzieckiem mozna dysponowac. Dziecko, podobnie juk oni kiedys, [rodzice — K.A.] nie ma do-
kqd uciec. Dziecko mozna wychowac tak, ze stanie sig w koricu doktadnie takim, jakie chcemy. Mozna Zgdac
od niego szacunku, oczekiwac, Ze bedzie myslato i czuto to samo, co my [...]" (2007, s.17).

| odwrotnie. Obdarowanie dziecka podstawowym i najbardziej pierwotnym potwierdzeniem jego ist-
nienia takim, jokim jest dane, umoZliwia jego wewnetrzng, rozwojowo adekwatng zmiang osobowosi.
Kiedy go brak, to zmiana najczesciej dokonuje sig zewntrznie, zgodnie z ambicjami i wyobrazeniami
opiekundw czy innych osob znaczqcych, lecz niekoniecznie z rozwojowymi potrzebami dziecka. Potwier-

18 Opisana jest tam egzystencia anorektyczna i bulimiczna, ktorej 7rédtem sq relacie z matkg, tokg, ktéra wymaga z nig
identyfikadji i jednoczesnie nie daje corce mitosci. W tej toczy sig natomiast dramatyczna walka majgca na celu ochronienie whasnej
cielesnosdi, jako wyrazu siebie i przejowu autonomii. W przypadku anoreksji kluczowe jest zdanie: ,Nigdy nie dopuszczg cig do swo-
jego wngtrza i nie pozwole i sig nakarmic” (Conte i Mione, 2016, za Spagnuolo, 20084, s. 648). W przypadku bulimii: , Wyrzucam
ciebie z siebie, by sprobowa przyjgc ciebie z powrotem tak, jok ja chcg” (Conte i Mione, 2016, 5. 649).

44



Krystyna Ablewicz, Cechy pedagogicznego dialogu oraz etapy ich uczenia sie...

dzenie dziecka na poziomie przyjgcia fenomenu jego istnienia pozwala mu doswiadczy¢ ugruntowujgeego je
w pdzniejszym 2yciu poczucia bezpieczeristwa oraz odczu¢ whasng wartosc. Te doswiadczenia sq bazg, na ktd-
rej gruncie moze ono wchodzié w wychowawcze i edukacyjne'? relacje. Staje sig bowiem wtedy dla pedagoga
czy nauczyciela, a w pierwszej kolejnosci dla rodzica, onfologicznym partnerem z ktdrym i nad ktdrym pracujg
w procesie wychowania™. Wredy mozliwa jest mowa o wychowaniv, a nie urabianiv.

W sposéb dla nauczyciela i wychowawcy pozyteczny spektrum osobistej wiedzy na temat zakorzenie-
nia i powielania rodzinnych, migdzygeneracyjnych zdarzer i loséw dostarczajq genogramy?' oraz geneo-
socjogramy2? stosowane w systemowej terapii rodzin. Swiodomos¢ samych mechanizméw oraz mozliwos¢
wystgpienia tego rodzaju nieuswiadomionych uwarunkowani postaw, poglodow i sposobow przezywania rze-
czywistosci moze prowokowac pytanie o wasng charakterystyke, a w Slad za tym chec uswiadomienia sobie
2r6det osobistych decyzji i podejmowania dalszych w sposéb bardziej Swiadomy i mniej zalezny od tego, co
skryptowe i automatyczne. Wptyw bowiem mozna miec na to, co uSwiadomione, przynajmniej w koncepcji
sprawczosci i odpowiedzialnosci. Wedy dopiero, doswiadczajge osobistego sprawstwa, cztowiek podejmuje
dziatanie lub od niego odstgpuje. Jednoczesnie zgtasza gotowosc do poniesienia odpowiedzialnosci za wynikte
konsekwencje (Ingarden, 1971).

Cechy dialogu i ich ochrona — podsumowanie

Powyzej przedstawitam kilka cech dialogu pedagogicznego, jednakze by naprawde wejs¢ w dialog i nawigzac
relacig, trzeba miec na uwadze, ze w mézgu cztowieka od momentu poczecia powstajq przede wszystkim
struktury emocjonalne (zapisujgce sie w ciele) (Santorski, 1995), a pdzniej mentalne. Stanowig one dla kaz-
dego podstawowq , matrycg”, ktéra wyznacza aktualny i pdzniejszy sposob przezywania, myslenia i reagowa-

19 Edukacig w tym kontekscie rozumiem wylgcznie joko ksztatcenie (rozumienie waskie, w rozumieniu szerokim bowiem
zZawarte sq pojgcia i ksztateenia i wychowania).

2 Wychowanie to praca z cztowiekiem i nad czlowiekiem w procesie dojrzewania” (Tischner, 2005, s. 88).

21 Genogram jest metodg w terapii rodzin, ktéra stuzy zbieraniu i porzgdkowaniu informacji o rodzinie jako systemie (Kotbik,
1999, 5. 97).

22 Anne Ancelin Schiitzenberger rozréznia te dwa pojecia nastepuigeo: , Genogram fo drzewo genealogiczne opatrzone komen-
tarzami wraz z kilkoma punktami odniesienia, uzywanymi w terapii systemowej,  fakze przez socjologow, kidrzy nie sq psychoana-
litykami, a co za tym idzie mniej zagtebiajg sie w opowiesci klienta w poszukiwaniu ukrytych lub nieSwiadomych wiezi niz w przy-
padku pracy z geneosocjogramen. [...] Geneosocjogram przedstawia drzewo genealogiczne (genogram) opatrzony komentarzami
(socjogram), odzwierciedlajgc za pomocg symboli rézne typy relacji danej osoby z ofoczeniem i wigzi pomigdzy r6znymi osobami:
wspdtobecnos, kohabitacie, wspdtdziatanie, diady, triady, wykluczenia. [...] notujemy tez, [...] kto wychowuie dziedi, kfo uciekt
i dokgd, kto przybyt, [. ...] kto zastgpuje kogo w rodzinie [...], kto jest faworytem, a kto popada w niefaske [.....] i co sie w rodzinie
powfarza” (Schiitzenberger, 2016, . 27-28).
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nia w 2yciu dorostym?®. Matryca ta petni funkcje ,odwotawczg” z tego wzgledu, ze cztowiek w chwilach eg-
zystencjalnie bardzo trudnych automatycznie wraca do wyksztatconych wezesniej mechanizmow chronigcych
(np. w psychoanalizie: mechanizmy obronne, w psychoterapii Gestalt: mechanizmy przerywania kontaktu).
Rzecz tylko w tym, Ze stosowane w poZniejszych sytuacjach mogg byc do nich nieadekwatne i nieefektywne.
Wydarzajg sie bowiem wsrdd innymi ludZmi i w odmiennych okolicznosciach. W im wigkszym wigc stopniu
matryca jest uSwiadomiona, w tym wigkszym zakresie mozna jg korygowac i nig zarzgdzac, a nie by¢ przez
nig sterowanym. Swiadomos¢ umozliwia sprawczosc. Do tego potrzebna jest znajomos¢ whasnych skryptw
reagowania, przezywania i myslenia. Dla nauczyciela to potrzeba pierwszoplanowa, poniewaz jest w niej
uczestnikiem pracujgcym catg swojg osobowoscig, a nie tylko wybranym jej fragmentem, na przykfad intelek-
tualnym. W pracy nauczyciela i wychowawcy bierze udziat w niemniejszym stopniu i sktadnik emocjonalny,
i behawioralny. Wazne wige, by nauczyciel miat ich jok najwigkszg Swiadomosc.

Wskazane w tekscie cztery cechy dialogu pedagogicznego odniosg teraz to tego, co w sytuacji edukacyj-
nej2* lezy po stronie nauczyciela i zarazem wychowawcy.

Po pierwsze: przydawanie sie komus — zdecydowanie nauczyciel ma sig ,na cos przydac” uczniowi.
Nauczyciel musi posiadac zasoby profesjonalne, ktdrymi moze sig dzielic z uczniem.

Po drugie: zdawanie sprawy — wycwiczenie wiasnej umiejgtmosci opowiadania ,0 sobie”, relacjonowa-
nie tego, co osobiste?®, i tym samym potwierdzanie siebie oraz otwieranie miedzyosobowej przestrzeni na
relacjg z uczniem.

Po trzecie: potwierdzanie drugiego — nauczyciel pierwszy i w szerszym zakresie potwierdza ucznia,
stucha i zachgca do ,, zdowania relacji o sobie” (stowem, gestem, postawg) oraz tworzy swojg osobg miejsce
bezpieczne.

Po czwarte: Swiadomosc korzeni i odmiennosci— wtasnych oraz ich istnienia u ucznia.

Wymienione cechy w pracy nauczyciela i zarazem wychowawcy odzwierciedlajg jego profesjonalne kom-
pefencje intra- i interpersonalne. Nalezq do nich wiedza, umiejgtnosci i postawa znaczona humanistycznymi
wartosciami.

Podczas pisania tego tekstu mysl moja uktadata sig tak jak wymieniona kolejnos¢ cech. Teraz, kiedy
piszg fo podsumowanie, dostrzegam ich odwrotng zaleznos¢, ktdrg warto wykorzysta w procesie przygoto-
wania zawodowego nauczycieli. Mianowicie kazdy poprzedni warunkuje sens nastgpnego.

2 Oczywidcie zmienia sie ona w zaleznosc od wspétdziatania ze sobg relai i reakcji pyngcych ze strony $rodowiska oraz
zasobéw osobowosciowych dziecka.

2 W tym kontekécie uzywam szerokiego rozumienia pojgcia , edukacja”, ktdre zakresem swoim obejmuje rzeczywistos¢
dydakfyczng i wychowawczg.

25 To opowiadanie ,0 sobie i o tym, co osobiste” dotyczy wytgcznie konkremej sprawy, o ktdrej rozmawiajg. W Zadnym
wypadku nie chodzi o czynienie z ucznia czy uczniow swoich powiemikéw. To Swiadczytoby o pomyleniu rdl, a nawet parentyfikacii
(Schier, 2015; Sunderland, 2019).
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Swiadomos¢ korzeni i whasnej  Ad. 1. Swiadomos¢ samych mechanizméw oraz mozliwos¢ wystgpienia

odmiennosci, warunkuje....  [...] nieuswiadomionych uwarunkowari postaw, poglodow i sposobéw

....moiliwos¢ przyjecia posta-  Przezywania rzeczyyvistoéci moZe, ,prpwokqwqc' pyTa[lig 0 Maan

wy pradystansu oraz zdohos¢ churul&terys’ryke, aw Slad zatym chec uswmdorm|en|u sgbw{ zrpde’r osqb|stygh
. . . decyzii oraz podejmowania dalszych w sposdb bardziej swiadomy i mniej

o potwierdzania Somodziek zalezny od tego, co skryptowe i automatyczne.

nego Naprzeciw, jakimi sq w

tym przypadku uczen i jego

opiekunowie. Potwierdzanie z kolei otwiera prze-
strzen....

...l wypowiedzi. To przestrzen dlo,zdawania g 3. 7dawanie komus sprawy z tego, w czym czlor
sprawy” o sobie i sprawach bliskich, waznych. Umie-  wiek uczesmiczy i w czym sig uobecnia, wydaje sie
jetnos¢ relacjonowania ,co u mnie” nie nalezy do istotq i zarazem zaczynem relacji.

najtatwiejszych. | z drugiej strony stuchanie nauczy-

cielo musi by¢ wielostronne, obserwacyjne i nigoceniajgee. To potrzeba wycofania swoich sgddw, lecz
zarazem myslenie wsparte na obserwacji i wiedzy, wyrazone pytaniomi. ..

... jukie jest moje miejsce w tej sytuacii? Do czego 5y 4 Przydawanie sie komus polega na wyko-
moge sig uczniowi przydac?”. Cyrkiel hermeneutycz- rzystywaniu swojej wiedzy i doSwiadczenia, a tez
ny zakresla w tym punkcie kofo, poniewaz by ,mdc osobowosci na rzecz osoby (osob), z ktdrg(ymi)
sig przydac”, trzeba sprawdzic swoje zamiary i zo-  Procuje.
czerpng¢ wiedzg z punktu pierwszego. Rozpozna,
skqd one pochodzg i od kogo przychodzg, czy przynalezg wytgcznie tej sytuacji i temu uczniowi, czy
i na ile sg powtorkq z dawnych doswiadczen nauczyciela. To ,sprawdzanie” nie jest czystym rozumo-
waniem, poniewaz w relacyjnym polu dialogu przebywaig osoby wzajem sig przezywajgce. Swiadomos¢
przezywania tego, co u mnie i co u drugiego, wespdt z wiedzg dajg dopiero szanse na korzystg dla
rozwoju ucznia reakdg.

Co wigc warto czynic, by w postawie i dziataniu urzeczywistnia¢ wspomniane cechy dialogu? Przede

Ad. 2. Postawa potwierdzania ma umozliwic nauczy-
cielowi wejscie w relacie, lecz tez utatwic relacjono-
wanie siebie uczniowi.

wszystkim trzeba cwiczyc. Do tego, oprdcz podstaw filozoficznych i teoretycznych, potrzebne sq warsztaty.
Pozwalajg one uczestmikowi doswiadczac bezposrednio na sobie okreslonych standw, ich sposobu przezywa-
nia, a dalej obserwowania i opatrywania refleksjg, z ktdrej bedzie wynika¢ dziatanie. W ksztatceniu nauczycie-
li potrzebne jest wigc w pierwszej kolejnosci wstgpne przygotowanie z zakresu komunikacji interpersonalnej
oraz umiejetmosc intrapersonalnych. Sg one oczywiscie Scisle ze sobq zwigzane i bez podstawowej umiejgt-
noéci fenomenologicznego wglgdu?® oraz obiektywizujgeego go oglodu powigzari zachodzgcych pomiedzy
myslg, stanem emocjonalnym, reakcjg behawioralng trudno jest przystepowac do kolejnych etapow rozwo-
ju osobistego i zawodowego nauczyciela, w ktdrych trzeba im nada¢ znaczenie w kontekscie osobistym,

26 Nowigzuje w tym momencie do koncepcji psychoterapeutycznej Gestalt, w ktérej kazdy cztowiek posiada wiasng fenome-

nologie doswiadczen.
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a nastepnie je , zawiesic” i bez ich udziou przeprowadzic fenomenologiczng obserwacjg ucznia. A w koficu
dokonac cafosciowej interpretacji sytuaci, uwzgledniajgc rozwojowe, aksjologiczne i spoteczne konteksty.
Wprowadzanie w takie umiejetnosci musi by¢ stopniowe i roztozone w latach ksztatcenia nauczyciela?, po-
niewaz przemiany osobiste i osobowosciowe nastepuig powoli, wymagajg cwiczen, refleksji oraz asymilaciiZ®.
W obecnym jednak polskim momencie historycznym sposdb przygotowywania nauczycieli do zawodu na to
nie pozwala i nie jest od tej strony wykonawczo przemyslany.

Szansg pozostajg superwizie prowadzone dla praktykujgcych nauczycieli. Jednakze przekonanie o ich
pomocowosci wymaga jeszcze duzo pracy. Podobnie okreslenie ich merytorycznej i metodycznej specyfiki,
organizacji oraz przygotowania superwizorow.

27 Przy obecnym systemie ksztotcenia nauczycieli jest to w zasadzie niemozliwe, jedli ok jok np. na Uniwersytecie Jagiel
loriskim studenci uzyskujg przygotowanie pedagogiczno-psychologiczne, realizujge je w formie kursow bez potgczenia z metodykg
oraz praktykg w szkotach. Trudno sig wigc dziwic, ze tylko nieliczni, dzigki osobistym talentom oraz pasii wypracowujg dobre relacie
7 uczniomi i potrafig z nimi dialogicznie rozmawia¢, bedgc rowniez wrazliwym na ich uczucia, i prezentujg humanistyczng i holistyczng
antropologis.

28 Sytuacja korzystniej przedstawia sie wsréd nauczycieli wychowania przedszkolnego i edukacii wezesnoszkolnej w systemie
studiow pigcioletnich. Rowniez ksztatcenie pedagogéw spotecznych oraz pedagogdw szkolnych umozliwia rozbudowanie modutu
kompetencji interpersonalnych w formie warsztatow. Takg przyjelismy strategig ksztatcenia ich w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu
Jugielloriskiego, realizujgc na pierwszym stopniu zajgcia teoretyczne i warsztatowe z komunikacji interpersonalnej, a na drugim warsz-
tat z zakresu kompetencji relacyinych w pracy pedagoga oraz na pedagogice szkolnej superwizig do praktyk zarwno w poradniach
psychologiczno-pedagogicznych, jak i w szkole.
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