Przeglqd Pedagogiczny

ISSN 1897-6557
2019, nr 2, . 190-206
DOI: 10.34767/PP.2019.02.15

Urszula Tylu$

Uniwersytet Przyrodniczo-Humanistyczny
w Siedlcach
ORCID: 0000-0003-0060-0500

Szkota wobec uczniow z rodzin dysfunkcyjnych
— problemy i wyzwania

Niedogodne warunki rozwoju towarzyszq dzieciom, ktdre dorastajg w rodzinach dysfunkcyjnych. Skutkiem
indywidualnego wymiaru Zycia dzieci w rodzinie dysfunkcyjnej sg negatywne konsekwencie, ktdre mogg
przejawiac sig w obnizonym poziomie biologicznego ich funkcjonowania, niskiej pozyci spotecznej, z czym
wigzac sig mogg zanizone aspiracie edukacyine i zawodowe. Celem badani byto okreslenie poziomu funk-
cjonowania uczniow z rodzin dysfunkcyinych w warunkach szkolnych w opinii nauczycieli oraz ustalenie
urzeczywistniania planowych dziatari pedagogicznych w zakresie wspierania rozwoju tej grupy uczniow.
Badania przeprowadzono w 2018 roku wsrod 121 nauczycieli pracujgeych w 19 szkotach podstawowych
zlokalizowanych w wojewddztwie mazowieckim. Do badar wykorzystano metode sondazu diagnostycznego
i przyporzgdkowang jej technike wywiadu oraz technike ankiety. Uzyskane wnioski z badari, wskazujgee
na powazne problemy zaburzajgce proces uspoteczniania i oferowania pomocy uczniom z rodzin dysfunkey-
nych, uzupetnione sq propozycjg obszardw uaktywnienia dziatari w Srodowisku szkolnym na rzecz wspierania
procesow wychowania tej grupy uczniow.

Stowa kluczowe: pedagogika spoteczna, rodzina dysfunkcyina, problemy szkolne, wsparcie wychowawcze,
wyzwania edukacyjne

School towards a dysfunctional family student — problems and challenges

In appropriate development condition sac company natural growth of those children who are brought up in
dysfunctional families. The result of individual dimension of children’s growth in dysfunctional family are the
negative consequences which may be manifested as lowered level of their biological functioning, underesti-
mated social position which further lead to decreased educational and professional aspirations. The aim of the
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research was to establish the level of managing process found among students who came from dysfunctional
families in their school environment in the opinion of teachers and establish realising plonned educational
actions toward supporting development of the aimed group of students. The research was conducted in
2018 among a group of 121 teachers who represented 19 primary schools in the Mazowieckie district. The
research was carried out with the use of a diagnostic survey method and subordinate techniques consisting
of an inferview and a questionnaire. The final conclusions of the research, which denote significant problems
that distract from the process of socialising and offering educational support towards students who come
from dysfunctional families, are supplemented by a proposal for activating actions in the school environment
towards further support of educational processes addressed to that group of students.

Keywords: social pedagogy, dysfunctional family, school problems, educational support, educational chal
lenge
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Proces wychowawczo-socjalizacyjny dziecka w rodzinie dysfunkcyjnej

Psychologiczne, spoteczne i pedagogiczne koncepcje rozwoju cztowieka zwracajg uwage na ztozony proces
ksztattowania jednostki pod wptywem czynnikow spoteczno-kulturowych. Istnieje wiele teorii naukowych,
ktre wyjasniajg fen zfozony proces w réznych kontekstach interpretacyjnych i znaczeniowych. Na problem
uwarunkowan spotecznych w rozwoju cztowieka zwraca uwage migdzy innymi teoria interakcjonizmu sym-
bolicznego reprezentowana przez George'a Meada oraz koncepcja psychospotecznego rozwoju czfowieka
Erika Eriksona. Wedtug Meada problematyka rozwoju jednostki nierozerwalnie jest zwigzana z kontaktami
spofecznymi, a szczegdlnie z procesami komunikowania sig w rodzinie. Wskazane elementy tworzg mocny
fundament sprzyjajgcy budowaniu cech osobowosci, przejowianiu zachowan i reakji, a zarazem mozliwosci
przystosowania si¢ do Srodowiska (1975). Erikson uzaleznia rozwdj spoteczno-kulturalny jednostki od jakosci
przebiegu poszczegdlnych jego stadiow, z ktdrych kazdy rzutuje na kolejny etap zycia (Erikson, 2004).
Pomimo réznic w dostrzeganiu wptywu kontekstow spotecznych na ksztattowanie cech jednostki badacze
stwierdzajg jednoznacznie, iz rozwdj cztowieka jest silnie skorelowany ze Srodowiskiem i jego charaktery-
stycznymi uwarunkowaniami, w tym przede wszystkim ze Srodowiskiem rodzinnym.

James Kaufman, przedstawiciel socjologicznej teorii rozwoju cztowieka, dostrzega réwnorzednos¢ dojrze-
wania systemu psychologicznych predyspozycji z zewnetrznymi powigzaniami spotecznymi. Synchronizacja
powigzan umozliwia uruchomienie sfery funkcjonalnej, uwidaczniajgcej sie w codziennym zyciu (2004). Zo-
tem rozwdj jednostki autor ukazuje juko ztozony proces tworzenia Swiata wewnetrznego w oparciu o wielo-
rakie powigzania spofeczne. W ten sam obszar myslenia wpisujg si¢ spostrzezenia Klausa Tillmanna, ktory
utozsamia rozwoj jednostki z procesem zespalajgcym niepowtarzalne elementy indywidualne (psychiczne)
7 kontekstami spotecznymi (2005). Na przebieg rozwoju dziecka i jego efekty zwraca takze uwage Rudolf
Schaffer. Wptyw Srodowiska na rozwdj jednosti ujmuje on w dwojaki sposcb. Pierwszy z nich okresla jako
wptywy niespecyficzne”, charakteryzujqce sie interakcjami spotecznymi, ktdre prowadzq do stanu pobudze-
nia rozwijajqcej sig osoby, stymulujgc rozwdj i podnoszqc poziom dojrzewania bgdz hamujgc w warunkach
silnej deprywacii $rodowiskowej. Drugi rodzaj to wptywy specyficzne, wigzqce sig z réznymi Srodowiskami
wychowawczymi i jego charakterystycznymi oddziatywaniomi (Schaffer, 2011).

L prac tych autorow wynika, Ze Srodowisko wychowawczo-socjalizacyjne oraz panujgce w nim normy
i wyznaczniki Zycia spoteczno-kulturowego nie pozostajg bez wptywu na formowanie osobowosci dziecka.
Wynika z nich rowniez, ze mechanizmy socjalizacji majg wiele wspdlnego z rozwojem, poniewaz doswiadcze-
joc i odczuwaijgc, jednostka zmienia sig spotecznie i emocjonalnie.

Rodzina jest podstawowym i jednoczesnie naturalnym Srodowiskiem zycia kazdego cztowieka. Jako
instytucja spofeczna petni odpowiedzialng rolg w procesie wychowania i socjalizacji jednostki, poczgwszy od
jej urodzenia, zaznaczajgc swoj udziat i wywierajgc wptyw w kolejnych jej fazach rozwojowych. Wychowanie
to ztozony proces stawania sig cztowiekiem. To celowe zamierzenie, ktore odnosi sig do zmian w czlowieku
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w rdznych sferach osobowosci, przygotowujge go do zaistnienia w rzeczywistosci spotecznej jako odbiorce
i kreatora whasnego Zycia. Wychowanie — jok zauwaza J6zef Gomiewicz — jest jedng z najwazniejszych
dziedzin majgcych wptyw na zaplanowany rozwéj cztowieka. Od jego rezultatow bowiem zalezy styl funk-
cjonowania jednostki w rzeczywistosci spotecznej. Wychowanie traktuje sie joko ksztattowanie i rozwijanie
w jednostce cech w kategorii wspotzycia spotecznego oraz aktywnego samorozwoju i doskonalenia siebie.
Skutkiem wychowania jest uksztattowanie postaw jednostki, wyrazajgcych sig w jej stosunku do siebie i cate-
go Swiata. Celem za$ tego procesu jest ksztattowanie wartosciowych postaw moralno-spotecznych jednostki
(Gomiewicz, 2007, 5. 99-101).

W proces wychowania w Srodowisku rodzinnym wkomponowana jest przestrzen wychowawcza. Orga-
nizowanie przestrzeni wychowawczej w Srodowisku rodzinnym uzaleznione jest od cafosciowego poglodu
rodzicow na proces wychowania. Najogdlniej ujmujgc, wypetniajg jg Swiadomie organizowane sytuacje wy-
chowawcze, postawa rodzicow, preferowane style wychowania, kultura behawioralna wraz z asortymentem
akceptowanych wzmocnier pozytywnych i negatywnych.

W kontekst czynnikow decydujgcych o rozwoju dziecka i przygotowania go do udziatu w Zyciu spotecz-
nym wpisuje si¢ rowniez proces socjalizacji. Dom rodzinny staje sig istotnym przekaznikiem etycznych, kultu-
rowych, psychicznych desygnatow, za posrednictwem ktdrych dzieci ksztattujg wyobrazenie o sobie, innych
i 0 Zyciu. Spontaniczna socjalizacja w rodzinie staje sig sitg, ktora przyczynia sig do ksztattowania systemu
wartosci, wytwarzania frwatych poglodow, przekazywania obyczajow, wzoréw zachowar i norm kulturowych.

Peter Berger i Thomas Luckmann pojcie socjalizacji okreslajg jako ,wszechstronne i zwarte wprowadze-
nie jednostki w obiektywny Swiat spoteczenistwa albo jukis sektor”. Ponadto wyrdzniajq socjalizacjg pierwot-
ng, czyli takg, ktdrg jednostka przechodzi w dziecifistwie i z ktdrej pomocq staje si¢ cztonkiem spoteczeistwa,
oraz socjalizacjg wtoma, ktorg stanowi , [ ...] kazdy nastepny proces, ktory wprowadza jednostke majgeg juz
70 sobg socjalizacje pierwotng w nowy sektor obiektywnego Swiata jego spoteczefistwa”. Socjalizacja pier-
wotna jest waznym elementem przygotowujgcym jednostke do zycia. Odbywa sig o na drodze dostarczanych
bodzcdw, ktdre pozostawiajgc w sferze osobowosci pewne slady, mogg stac sie drogowskazem i wyznaczni-
kiem akceptowania, przyjmowania i odtwarzania okreslonych zachowari (1983, s. 204).

Zdaniem Marii Przetacznikowej socjalizacja dziecka w obrebie rodziny zachodzi w uktadzie wzajemnie
powigzanych sytuacji, zwanych kontekstami. Do najwazniejszych kontekstow sytuacyinych odgrywajgcych
istotng rolg w rozwoju dziecka i w procesie jego socjalizacji autorka zaliczyta: kontekst regulacyjny, instruk-
cyiny, innowacyjny i inferpersonalny. Kontekst regulacyjny wyznacza uktad rdznych sytuacii rodzinnych, ktdre
uczq sposobow postepowania w Zyciu, oceny zachowywania whasnego i cudzego, przyswajania norm zycia
rodzinnego i spotecznego. Kontekst instrukcyjny dostarcza informacii o obiektywnych cechach przedmiotdw,
ksztattujgc przy tym okreslone umiejgtnosci postugiwania sig nimi. Kontekst innowacyjny umozliwia dziecku
przetwarzanie zdobytych informacii i doznanych doswiadczen rodzinnych na konkretne czynnosci w Zyciu co-
dziennym. Kontekst inferpersonalny odnosi sig do sfery stosunkdw migdzyludzkich i emocji, pozwalajgc dziec-
ku na uswiadomienie sobie wtasnych i cudzych standw uczuciowych, oraz uczy odpowiednio na nie reagowac.

194



Urszula Tylus, Szkota wobec uczniow z rodzin dysfunkcyjnych — problemy i wyzwania

Wydobywaiqce sig z poszczegdlnych kontekstow sytuacyjnych impulsy, bodzce w sposob bezposredni lub
posredni odgrywaig istotng rolg w ogdlnym rozwoju i w procesie socjalizacji (Przetacznikowa, 1981, 5. 468).

W toku podietych rozwazan mozna uznac, ze wychowanie i socjalizacja to nierozerwalne elementy pro-
cesu uspoteczniania sig. Socjalizacja towarzyszy bowiem procesowi wychowania, tworzqc ztozony i interak-
cyiny komponent decydujgcy o rozwoju spotecznych sprawnosci dziecka. Proces wychowawczo-socjalizacyjny
wyznacza szereg planowanych, Swiadomych dziatar okreslajgcych ramy wychowania rodzinnego oraz cigg
wydarzen, sytuacji, z ktorych wyptywajgce sygnaty, impulsy, bodzce wytwarzajg aurg socjalizacji spontanicz-
nej, dajgcej podstawy do wielowymiarowego ksztattowania osobowosci.

Zatem Srodowisko rodzinne jest elementamg szkotg zycia, w ktorym zaistniate konteksty sytuacyjne
sq podstawg do wejscia w zycie spoteczne i funkcjonowanie w nim. Charakter kontekstow wychowawczo-
socjalizacyjnych uzalezniony jest w duzym stopniu od poziomu realizacii podstawowych funkdji rodziny, a wige
wyspecjalizowanych form dziotania przez cztonkéw rodziny, wynikajgcych z bardziej lub mniej uSwiadamio-
nych przez nich zadar, podejmowanych w ramach wyznaczonych przez obowigzujgce normy i wzory a prowa-
dzqcych do okreslonych efektéw gtownych i pobocznych (Tyszka, 1998, s. 87).

1 zatozei funkcjonowania rodzinny wynika, ze kazda z nich powinna zapewnic swoim dzieciom pomysk
ne warunki rozwoju, zaszczepic pozytywne nawyki, wpoic zasady spotecznego funkcjonowania, samoistnie
wywierac gtebokie wptywy wychowawcze, socjalizacyine dzieki charakteryzujgcej jg jednosci i wspdlnocie.
Prawidtowe wptywy socjalizacyjne i korzystne oddziatywania wychowawcze tworzq ,zdrowe” Srodowisko
rodzinne, w ktorym istnieje szansa na optymalny rozwaj osobowosci, ksztattowania wartosci i norm przyjetych
w spoteczeristwie. Dlatego rodzina powinna spetnia¢ wobec swoich potomkdw okreslone funkde, ktdrych
poziom realizacji bedzie miat wptyw na wrastanie w Zycie spoteczne i funkcjonowanie w nim. Literatura
przedmiotu podaje r6zne typologie i klasyfikacje funkcji rodziny. Réznig sig one migdzy sobg iloscig wymie-
nianych funkgji i zakresem podziatu. Zakresy znaczeniowe tych typologii nie wykluczaig sig wzajemnie, tylko
uzupetniajq i rozszerzajg ptaszczyzng interpretacying. Zbigniew Tyszka wyroznit cztery grupy funkdii:

1. funkce biopsychiczne (prokreacyjna, seksualna), dotyczqce biologicznych zachowan cztowieka;

2. funkcje ekonomiczne (materialno-ekonomiczna, opiekuriczo-zabezpieczajgea), pozwalajgee na zaspo-
kojenie materialnych potrzeb rodziny oraz pomoc jej cztonkom, ktdrzy sq catkowicie lub czesciowo
pozbawieni Srodkdw do Zycia (dzieci, osoby chore lub starsze);

3. funkce spotecznowyznaczajgce (Klasowa, legalizacyinokontrolna), regulujgce Zycie rodzinne przez
system zewngtrznych i wewnetrznych uktadow spotecznych;

4. funkde socjopsychologiczne (socjalizacyina, kulturalna, rekreacyjno-fowarzyska), w ramach ktdrych ro-
dzina przygotowuje dziecko do petnienia przysztych rol w rodzinie i spoteczenstwie (1974, s.74).
Poziom realizacji funkeji w poszczegélnych rodzinach jest zrdznicowany. Uzalezniony on jest od uktadu

roznych sytuacji rodzinnych, ktdrych wydzwigkiem mogg byc przyjazne relacje wspierajgce rozwdj dziecka

oraz te niebezpieczne, ktdre wyptywajg z niewystarczajgcego procesu wychowawczo-socjalizacyjnego, pote-
guigc w rdznych zakresach szkodliwosc rozwoju swoich potomkdw. Wypetnianie na wystarczajgcym poziomie
funkdi rodzicielskich zaspokaja zakres potrzeb biologicznych, afiliacyinych, przynaleznosci i bezpieczeristwa,
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a tym samym sprzyja wytwarzaniv w Srodowisku domowym konstruktywnych i pozytywnych relacii, ktore
stymulujg rozwdj dziecka i stajq sig podstawg do wyznaczania przez nie coraz to nowych potrzeb w kontek-
Scie indywidualnym, jak i spofecznym. Niekorzystne sytuacie i doswiadczenia rodzinne, ktre zaburzajq proces
zaspokajania podstawowych potrzeb dziecka, ograniczajg proces jego wszechstronnego rozwoju, negatywnie
wphywajge na samopoczucie psychiczne oraz fizyczne, potegujgc niepowodzenia, ograniczajgc szanse zyciowe.

Nasilanie sig negatywnych sytuacji w wyniku niespetniania podstawowych funkji rodziny prowadzi do
zjawiska dysfunkgji, a wige do niewydolnosci w réznych zakresach egzystencji cztonkéw rodziny. O tym, czy
dang rodzing mozna postrzegac w kategoriach dysfunkcyinej, przesqdza skala zaburze w jej funkcjonowaniu.
Stanistaw Kowula za rodzing dysfunkcying uznaje takq grupe jej cztonkdw, kidrzy nie potrafig prawidtowo
wypetnia¢ swoich funkgji rodzicielskich, a wigc sprosta¢ obowigzkom wzgledem wiasnych dziei i innych
cztonkdw rodziny, a takze nie potrafig pomyslnie rozwigzywac swoich sytuaci kryzysowych. Jest to rodzina,
qdzie nie jest mozliwy naturalny i poprawny rozwdj jej cztonkéw (2014, s. 32). Dysfunkcjonalnosc rodziny
moze dotyczy¢ rdznych sfer, dlatego mozna mowic o: dysfunkcji ekonomicznej rodziny, dysfunkeji socjalizu-
acej, wychowawczej, opiekuiczej czy emocjonalnej. Sq to sfery, ktdre bezposrednio dotyczq dziedi, co do
ktdrych rodzice majg obowigzki. Proces wychowawczo-socjalizacyjny w rodzinie dysfunkcyjnej jest zaburzony.
Ulega on dezorganizacii i zaniedbaniu, co przejawia sig w niewystarczajgcym oddziatywaniu wychowawczym,
a spontaniczny proces socjalizacji ukazuje wzory zachowar, ktdre niegodne sg nasladowania. Wynika z tego,
7e funkcjonowanie dziecka w rodzinie dysfunkcyjnej nie zaspokaja jego potrzeb emocjonalnych, bezpieczen-
stwa ani nie stwarza warunkow do prawidtowej socjalizacji, przekazujgcej whasciwe wzory postepowania.
Oznacza to, iz to nie tylko pozytywne doznania i do$windczenia wptywajg na obraz dziecifstwa. To takze
epizody i ciggte zdarzenia, ktdre mogq by¢ Zrodtem cierpienia dzieci i powstawania wielu zaburzen czynnosci
psychicznych. Cigg przykrych doswiadczen prowadzi¢ moze do rozwoju zaburzen psychospotecznych, ktdre
utrudnia¢ bedg funkcjonowanie spoteczne i bedg miec wptyw na stan psychiczny w dorostym wieku. Sferg zo-
burzen psychospotecznych wyznaczajq: zaburzenia zachowania, nerwice, zaburzenia osobowosci, psychozy,
zaburzenia adaptacyjne oraz rdzne formy nieprzystosowania spotecznego, w tym takze uzywanie Srodkow
uzalezniajgcych i samobdjstwa. Na powstawanie tych zaburzen ma wptyw wiele czynnikow. W ocenie psycho-
logow mogg one wynikac z nastgpujgcych sytuacii: stabej kondyciji psychiczne, braku wsparcia psychicznego
w domu rodzinnym oraz stosowania r6znego rodzaju przemocy, sytuacii ekonomicznej rodziny, w tym takze
zjawiska bezrobocia, trudnosci adaptacyjnych w szkole i niepowodzen edukacyjnych. Wymienione przyczyny
powstawania zaburzen psychospotecznych mogg tworzy¢ skomplikowane powigzania i schematy uwarunko-
wan pojawiania sig ich, w tym takze spos6b rozumienia, inferpretacji i przezywania zaistniatych okolicznosci
2ycia codziennego.

Funkcjonowanie dziecka w rodzinie o zanizonej jukosci wychowawczo-socjalizacyjnej prowadzi¢ moze
do negatywnych konsekwencji, ktdre przektadac sie mogq na poteguigce niepowodzenia egzystencialne,
niewystarczajgeo przygotowujgee do funkcjonowania spotecznego, ograniczajgee szansg na awans spotecz-
no-zawodowy. Funkcjonowanie dzieci w rodzinie dysfunkcyinej, o wigc w grupie podwyzszonego ryzyka
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wychowawczo-socjalizacyjnego, oznacza wyzsze prawdopodobieristwo pojawienia sig  nich trudnosci wycho-
wawczych, aspotecznych oraz problemdw psychospotecznych.

Komunikat z badan

Trudne warunki dorastania dzieci i mtodziezy w rodzinach dysfunkcyjnych nie pozostajg bez wptywu na ich
poziom funkcjonowania w Srodowisku szkolnym. A nieprawidtowo przebiegajgcy proces wychowawczo-socjali
zacyjny w rodzinie moze pogfebiac zakres problemow szkolnych potomkdw tych rodzin, wptywajgc jednocze-
$nie na niekorzystne ich losy edukacyine i zyciowe.

Celem badani byto okreslenie poziomu funkcjonowania uczniow z rodzin dysfunkcyjnych w warunkach
szkolnych w opinii nauczycieli oraz ustalenie urzeczywistniania planowych dziatari pedagogicznych w zakresie
wspierania rozwoju tej grupy uczniow. Osiggnieciu tego celu postuzyty nastgpujgce problemy badawcze:

o Jukie problemy szkolne w percepcji nauczycieli wykazujg uczniowie z rodzin dysfunkcyjnych?

o Jukg pozycje spoteczng w klasie szkolnej zajmujg uczniowie z rodzin postrzeganych w kategorii

dysfunkgji w opinii nauczycieli?
o Juki jest zdaniem nauczycieli udziat uczniow z rodzin o zaburzonym procesie wychowawczo-socjo-
lizacyinym w 2yciu spoteczno-kulturalnym szkoty?
Jakie dziotania nauczycieli wyznaczajg obszar wsparcia uczniow z rodzin dysfunkcyjnych?

o Juki jest rzeczywisty zakres dziatan pomocowych i wsparcia uczniow z rodzin dysfunkcyjnych
w szkotach objetych badaniem?

Poszukujgc odpowiedzi na wytyczone problemy badawcze, podigtam sie préby przeprowadzenia diagno-
7y 19 szk6t podstawowych (11 szkat wiejskich i 8 szkot miejskich) funkcjonujgcych na terenie wojewddztwa
mazowieckiego, w tym 121 pracujgcych w nich nauczycieli, . 59 nauczycieli szt wiejskich i 62 nauczycieli
szkot miejskich. Do badan wykorzystano metodg sondazu diagnostycznego i przyporzgdkowang jej technike
ankiety oraz technikg wywiadu. Wywiad przeprowadzono wsrod wybranych dyrektorow szkot, a kwestiona-
riusz ankiefy rozprowadzono w grupie dobrowolnie i chetnie angazujgcych sig do badari nauczycieli. Grupe
badanych nauczycieli stanowili: 23,9% — nauczyciele stazysci; 14,0% — nauczyciele kontraktowi; 33,9%
— nauczyciele mianowani; 28,2% — nauczyciele dyplomowani. Wszyscy legitymuiq sig wyksztatceniem wyz-
szym z przygotowaniem pedagogicznym.

Analiza badan wskazuje, iz respondenci, biorge pod uwagg podang w kwestionariuszu ankiety definicje,
iZ uczeri z rodziny dysfunkcyjnej to osoba z grupy ryzyka, funkcjonujgca w rodzinie o niekorzystej sytuacji
spoteczno-kulturowey, i ktdra z tego powodu moze miec graniczone moZliwosci na rozwdj i znikome szanse
Zyciowe (Tylus, 2017), potwierdzili, ze kazdy z nich na swojej drodze zawodowej spotykat uczniow, kdrzy
dorastali w rodzinie dysfunkcyinej, z wystgpujgcymi zaburzeniami procesu wychowawczo-socjalizacyjnego. In-
terprefacja wypowiedzi nauczycieli uwidacznia rowniez, ze kazdy z tych uczniow przejawiat problemy szkolne
0 16znej skali i w r6znym zakresie. Zdaniem badanych istotnym problemem zaobserwowanym wsrdd grupy
tych uczniow sg trudnosci wychowawcze, ktdre przybierajg rdzng postac, a wigc od przejowow zachowan
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agresywnych, typowej agresji fizycznej i werbalnej po wycofanie, o nawet izolacjg spoteczng. Nierzadko — na
co zwracajg uwage nauczyciele — problemom wychowawczym towarzyszq problemy w nauce. Egzemplifike-
¢jg sg wybrane wypowiedzi nauczycieli: Uczniowie z rodzin dysfunkcyjnych odrdzniajg sig od innych uczniow
w klasie. Nie wszyscy z nich przejawiajg problemy szkolne. Jednak kazdy z nich, spotkany na mojej drodze
zawodowey, przejawiat brak umiejetnosci obycia spofecznego (nauczyciel dyplomowany ze szkoty wiejskiej);
Dzieci z rodzin dysfunkcyjnych to przewaznie dzieci o niskim poczuciu wiasnej wartosci, ktdrym brakuje
bodzcow do zaprezentowania siebie z najlepszej strony. To réwniez osoby, ktdre chegc zaistnie¢ w klasie,
zachowujg sig nieprzyzwoicie i zwracajg na siebie uwage innych (nauczyciel mianowany ze szkoty miejskiej).

7 wywiadow z dyrektorami szkot wynika, ze kumulacja problemdw rodzinnych tworzy podatne warunki
do powstawania negatywnych i aspotecznych zachowan ich potomkow. Dlatego trudnosci wychowawcze —
zdaniem respondentéw — wystepujg najczesciej wsrdd uczniow z rodzin dysfunkcyjnych. Zouwazalne sg one
uz od najmtodszych lat. Jednak nasilenie niepowodzen wychowawczych uczniow zauwazalne jest w znacz-
nym stopniu na poziomie ostatnich Klas szkoty podstawowej oraz gimnazjum. Na terenie szkoty i poza nig
obserwowane sg przejawy nieakceptowanych oraz sprzecznych z oglnie przyjgtymi normami zachowar,
ktdre dotyczq agresji werbalnej i fizycznej, nagminnego uzywania wulgaryzméw, wymuszania réznych rze-
czy, a szczegolnie pienigdzy, spozywania alkoholu na terenie szkoty. Niewtasciwe zachowania przejowiane
sq nie tylko przez uczniow obcigzonych niewtasciwym procesem wychowawczo-socjalizacyinym rodziny, ale
sq to takze typowe zachowania przejowiane w stosunku do nich samych. W niektorych szkofach zjawiskiem
nagminnym, charakterystycznym dla uczniow z rodzin dysfunkcyjnych, jest opuszczanie zajg¢ szkolnych. Dla
wielu wagarowanie — zdaniem respondentow — jest ucieczkg przed naukgq szkolng, niedostatecznymi ocenc-
mi, lekiem przed osmieszaniem, krytykg rowiesnikow i upokorzeniem. Dla licznych takze — niechecig do no-
uczycieli. Nalezy podkreslic, ze notoryczne wagary mogg prowadzic do nierealizowania obowigzku szkolnego.
Mogg rowniez stanowic podatny grunt do wykolejenia moralnego. Zjawiskiem charakterystycznym w podietej
analizie jest to, ze nauczyciele szkot mijskich w wigkszym stopniu akcentujg wystgpowanie problemow
wychowawczych o wigkszym natezeniu i aspotecznych konsekwencjach anizeli nauczyciele szkot wiejskich.
Nauczyciele szkot wiejskich bowiem, odnoszqc sig do zaobserwowanych problemow szkolnych uczniow z ro-
dzin dysfunkcyjnych, czgsciej informujg o pojawiajgcych sig problemach w nauce, rzadziej za$ wspominajg
0 wystepujgcych trudnosciach wychowawczych. Sposrad ogdtu respondentw szkot miejskich 59 nauczycieli,
co stanowi 95,1%, obserwuje wsrad tej grupy uczniow trudnosc wychowawcze jako te najczesciej pojawiajgce
sig, natomiast z grupy nauczycieli szkot wiejskich takg opinie podaje tylko 13 nauczycieli, co stanowi 22,3%.
Wynikac to moze ze specyfiki Srodowiskowej bod? z upatrywania przez nauczycieli szkot wigjskich trudnosci
w nauce joko najwazniejszego obszaru w kontekscie mozliwych problemow szkolnych uczniow.

Duze mozliwosci zaspokajania potrzeb spotecznych daje Klasa szkolna. Strukturg Klasy szkolnej tworzy
grupa formalna i rzne grupki nieformalne. Nieformalnymi grupami rowiesniczymi zarzdza system kontroli
spotecznej, ktdry na zasadzie umownej i wyrafinowanej selekcji tworzy grupe powigzang réznymi i wybrany-
mi kategoriami spotecznymi. Jednak rozpatrujgc klas szkolng joko grupe spoteczng w kontekscie formalnym,
jak i tworzonych w jej obrebie grup nieformalnych, mozna zauwazyc, ze dzigki codziennemu przebywaniu
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uczniow ze sobq tworzg sie miedzy nimi okreslone relacje spoteczne i stosunki spoteczne, kidre nadajg
poszczegdlnym uczniom pozycje w hierarchii klasy szkolnej. Mogg one przybierac rozng posta¢, a mianowicie
od wyrazania uznania i sympafii, co daje podstawe do nabierania pewnosci siebie, po skrajnos¢ zachowar,
lekcewazenie i niechec, ktorych konsekwencjg moze by¢ nawet odrzucenie ucznia przez klase, izolowanie.
Odczuwane w roznych sytuacjach i warunkach sygnaty docierajgce do bezposredniego odbiorcy sprzyjaig
tworzeniu sig pewnej aury emocjonalnej, kfora buduje samopoczucie w kontekscie przynaleznosci do od-
powiedniej grupy spotecznej. Jak pisata Maria Przefacznikowa, relacje rowiesnicze majg wptyw na proces
wychowania jednostki juz od momentu, kiedy dzieci tgczq sig w mate grupy, a wigc w wieku przedszkolnym.
Jednak wigksze nasilenie tego zjawiska mozna zaobserwowac w wieku szkolnym, wowczas bowiem grupa
rowiesnicza petni niezastgpiong funkcje socjalizacyjng w catoksztatcie oddziatywar na jednostke. Zaspokaja
ona te potrzeby spoteczne, ktdrych wychowawcy, dorosi nie sq w stanie zaspokoic. Dzigki silnej motywacji
— w zaleznosci od petnienia w niej roli — grupa rowiesnicza rwniez wzmacnia poczucie whasnej wartosci
i poczucie spofecznej przydatnosa (Przetacznikowa, 1981, 5. 563-564). Tymczasem jok wykazujg badania,
nauczyciele z diagnozowanych szkot najczesciej nie majg zdania w zakresie ustalenia pozycii spotecznej
w klasie szkolnej uczniow z rodzin dysfunkcyjnych. Na podstawie — jok sami podajg — doraznej obserwaji
uwazajg, iz s to osoby nieakceptowane w grupie ze wzgledu na status spoteczny. Dlatego w klasie szkolnej
nie odnajdujg swoich przyjaciét. Osoby odrzucone najczesciej poszukuijq kontaktow towarzyskich i kolezer-
skich z osobami o zblizonym statusie spotecznym. Sq to niekiedy osoby doroste, z ktdrymi mogg odnalez¢
wspdlny temat do rozmow i wypetniajg swj wolny czas, przyswaijajgc sobie nie zawsze whasciwe wzory do
nasladowania. Tylko 29 nauczycieli, co stanowi 29,3% z og6tu badanych, przyznaje sig do przeprowadzania
systematycznej diagnozy socjometrycznej, ktdra umoZliwia okreslenie pozycji spotecznej uczniow w klasie
szkolnej i ustalenia na jej podstawie efektywnie wychowawczych dzitari i przedsigwziec. Ta grupa nauczy-
cieli, zdajqc relacje z przeprowadzonych badar socjometrycznych, ocenia pozycig spoteczng uczniow z rodzin
dysfunkcyjnych na poziomie bardzo niskim i niskim. W ocenie swoich kolegdw i kolezanek — jok podaig
respondenci — sq to najczesciej osoby izolowane (osoby, ktdre w sytuacji wyboru dokonywanego przez grupe
sg pomijane, nie sg wybierane) bgdz odrzucane (osoby, w stosunku do ktorych wigkszos¢ cztonkdw grupy ma
aktywny stosunek negatywny). Wsrod ocen mozna dostrzec takze sporadyczne opinie pozytywne o Srednim
stopniu akceptacji ze wzgledu na dobre wyniki w nauce. Izolacja i odrzucenie tej grupy uczniow przez swoich
rowiesnikow — zdaniem nauczycieli — niejednokrotnie w rozpatrywanych przypadkach wptywajg rowniez na
niskg ich samoocene, co w efekcie sprzyja postrzeganiu siebie w negatywnym $wietle. Odczuwanie przykrosci
7 racji doswiadczanych sytuacji buduje zte sumopoczucie, ktore ma rowniez niekorzystny wptyw na proces
ksztattowania zdolnosci przystosowawczych.

Wypowiedzi nauczycieli wskazujg takze na ograniczony udziat uczniéw z rodzin dysfunkcyjnych w zyciu
spofeczno-kulturalnym szkoty. Sposrad ogotu nauczycieli tylko nieliczni, bo 9,09% (11 nauczycieli), wspo-
minajg o angazowaniu tych uczniow do wypetniania waznych funkgji klasowych. Wprawdzie — jok informujg
nauczyciele — wybory uczniow do wypetniania funkcji klasowych czy szkolnych majg charakter demokratycz-
ny i zalezg od decyzji forum uczniowskiego, a uczniowie nieakceptowani w klasie nie osiggng sukcesu wybor-
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czeqo, fo jednak ta grupa nauczycieli przydziela zadania do wykonania o roznym stopniu trudnosci dla potrzeb
klasowo-przedmiotowych i kulturalnych, imprez szkolnych w celu uaktywnienia ich, uczenia odpowiedzialnosci
i zarazem budowania poczucia whasnej wartosci. Duza grupa, bo az 43 nauczycieli, co stanowi 35,5% z ogotu
badanych, nie zauwaza potrzeby angazowania dzieci z rodzin dysfunkcyjnych w zycie spofecznokulturalne
Klasy i szkoty. Nauczyciele, wyjasniajgc swoje postgpowanie, uzywaig , niepedagogicznych argumentow”, np.
to uczniowie nigodpowiedzialni, nieobowigzkowi, nieSmiali, wykazujgcy niechec do prac spotecznych na rzecz
Klasy, majgcy ubogie stownictwo, niepotrafigcy rozwigzywac prostych probleméw, mato kreatywni. A przeciez
7 zatozen pracy szkoty wynika, Ze Srodowisko szkolne jest miejscem, ktdre powinno rozwijac i doskonali¢
umiejgtnosci spoteczne, przygotowujgc wszystkich uczniow, niezaleznie od ich statusu spofecznego i posiada-
nych predyspozycji osobowosciowych, do odpowiedzialnego i kreatywnego zycia.

Zaprezentowana analiza wypowiedzi stanowi wazny materiat empiryczny do kolejnej kategorii proble-
mowej, 0 mianowicie ustalenia, jakie dziotania nauczycieli wyznaczajg obszar wsparcia uczniow z rodzin
dysfunkcyjnych. Inferpretacjo wypowiedzi respondentow wykazata, Ze ta grupa nauczycieli, ktdra nie zauwe-
70 potrzeby angazowania dzieci z rodzin dysfunkcyinych w zycie spoteczno-kulturalne klasy i szkoty, przy-
znaje sig, ze koncentruje swoje dziatania dydaktyczno-wychowawcze na planowej pracy, skierowanej na ogot
uczniow funkcjonujgeych w klasie szkolnej. Nie skupiajq sig na przypadkach, ktére wymagajg indywidualnej
interwencii wychowawczej. Indywidualny charakter dziotar kierowany jest jedynie w odniesieniu do uczniow
wykazujgcych powazne problemy wychowawcze oraz majgcych trudnosci w nauce. Do tej kategorii uczniow
— jok podajg nauczyciele — nalezg tokze dzieci z rodzin o rdznych rodzajach dysfunkcyjnosci. Niskie zaan-
gazowanie w planowy tok dziatari wymagajgcych indywidualnej inferwencji wychowawczej wobec uczniow
7 rodzin dysfunkcyjnych usprawiedliwiajg nauczyciele brakiem czasu powodowanym duzym ,obcigzeniem
papierkowym” oraz duzq liczebnoscig uczniow w klasie. Takie stanowisko reprezentujg gtownie nauczyciele
szkot miejskich. Odmienne poglady wypowiadajg nauczyciele szkot wiejskich, ktdrzy starajg sig organizo-
wac profesjonalne dziatania w kierunku niesienia pomocy wychowawczej uczniom z rodzin dysfunkcyjnych.
Reaguigc na wystgpujgce problemy wychowawcze — jok podajg nauczyciele szkdt wiejskich — najczesciej
wykorzystujg metody indywidualnej rozmowy z uczniami i ich rodzicami, angazujg uczniow do wypeniania
dodatkowych zada zwigzanych ze Srodowiskiem szkoty, za ktdre zostajg odpowiednio dowartosciowani.
Zaprezentowana postawa nauczycieli szkt wiejskich wobec uczniow przejowiajgcych problemy wychowawcze
wynika¢ moze z mniejszej liczebnosci uczniow w klasie szkolnej szkoty wiejskiej w porwnaniu do szkot
migjskich oraz — juk to zostato juz wspomniane we wezesniejszej analizie omawianego problemu — mnigjszg
intensywnoscig wystepowania problemow wychowawczych, jok rowniez nieobecnoscig w szkotach wiejskich
pedagoga szkolnego, ktdry bythy zobowigzany do rozwigzywania problemdw wychowawczych.

Rozpoznanie rozbieznosci w dziataniu nauczycieli w zakresie wspierania procesow wychowania uczniow
7 rodzin dysfunkcyjnych umozliwia przejscie do ostatniego etapu analizy empirycznej i udzielenia odpowiedzi
na pytanie: Jaki jest rzeczywisty zakres dziotari pomocowych i wsparcia uczniow z rodzin dysfunkcyjnych
w szkofach objgtych badaniem?
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Wypowiedzi respondentow ukazujq charakterystyczne zjowisko wystgpowania w diagnozowanych szko-
fach tych samych form wsparcia uczniow z rodzin dysfunkcyjnych ze szczegdlnym uwzglednieniem pomocy
materialnej i rzeczowej oraz oferty zaje dydaktycznowyrdwnawczych, zajg¢ korekcyino-kompensacyjnych
7 przeznaczeniem dla uczniow majgcych problemy w nauce, posiadajgcych opinie lub orzeczenia z poradni
psychologiczno-pedagogicznej. Rzadziej za$ mozna odnotowac informacje o realizowanych zajgciach tero-
peutycznych dlo uczniow wykazujgcych powazne trudnosci wychowawcze. Na problem niewystarczajgcych
oddziatywan wychowawczych przez szkote zwracajg uwage sami nauczyciele, oceniajge obecng sytuacie joko
trudng. Bowiem 93 nauczycieli, co stanowi 76,6% z ogdtu badanych, jest zdania, ze obecny stan edukacji
nastawiony jest najbardziej na proces dydaktyczny. Wielu z nich uwaza, ze tresci wychowawcze realizowane
sq przy okazii, w okolicznosciach zmuszajgcych do podiecia danego zagadnienia. 12 nauczycieli (9,9%)
nie ma zdania na ten temat, natomiast 16 (13,2%) uwaza, e za proces wychowania odpowiedzialna jest
rodzina, a nie szkota. W ostatniej kategorii takiego myslenia znalezli sig nauczyciele osiggajgcy nastgpujgcy
stopieri awansu zawodowego: nauczyciel stazysta i kontraktowy.

Analiza wypowiedzi nauczycieli pozwolita takze na ustalenie spostrzezenia, iz w szkotach branych
pod uwageg brakuje $wiadomych i profilaktycznych inicjatyw na rzecz organizowania nadobowigzkowych dla
uczniow zaje¢ wspierajgcych rozwdj spoteczny, emocjonalny w zakresie nabywania umiejetnosci komunikacyjr
nych, stymulujgcych kreatywne zachowania oraz budowania wiedzy o sobie i Swiecie w konstruktywistycznym
wymiarze edukacyjnym.

Wsrod grupy diagnozowanych nauczycieli pojawiajg sie pojedyncze glosy o koniecznosci wsparcia
uczniow z rodzin dysfunkcyjnych, w ktdrych proces wychowawczo-socjalizacyjny ma niewtasciwy przebieg.
Zwracajg oni uwage na uaktywnianie programéw profilaktyczno-rozwojowych, ktdre z jednej strony ukazy-
watyby pozytywne aspekty rozwoju spotecznego, wspierajgc procesy wychowania, a z drugiej przygotowy-
waty ich do dorostego zycia, wpajajgc jednoczesnie zamitowanie do nauki i pracy, zapobiegajge tym samym
nie powodzeniom Zyciowym. Wskazuje na to nastgpujgca wypowiedZ dyplomowanego nauczyciela szkoty
miejskiej: Na zajeciach lekcyjnych realizviemy program nauczania. Oczywiscie zwracamy uwage na fresci
wychowawcze, ale tylko w obszarze danego przedmiotu i whasciwego zachowania sig na lekcji. Ksztattowania
wartosci patriotycznych. Brakuje czasu na tresci spoteczne. W ramach zajec pozalekcyjnych powinny by¢
realizowane takie tresci w formie réznych ciekawych zajec, ktdre przygotowywatyby wszystkich uczniow
do Zycia. Szczegdlnie bytoby to przydatne dla grupy uczniow, ktdrzy wywodzg sie z rodzin dysfunkcyjnych
(auczyciel mianowany ze szkoty wiejskiej). Kolejna wypowiedz: Uczniowie z rodzin dysfunkcyjnych nie sg
w wystarczajgcym stopniu przygotowani do rozwigzywania codziennych problemdw. Pomoc socjalna niewiele
zmienia. Potrzebna jest takZe pomoc wychowawcza (nauczyciel dyplomowany ze szkoty miejskiej). Na szcze-
g6Ing uwage zastuguje takze kolejna wypowiedz nauczyciela mianowanego szkoty wiejskiej: Dziei z rodzin
dysfunkcyjnych nie majg dobrych wzordw do nasladowania. Nie majgc pozytywnych wzordw, identyfikujg sie
7 czonkami swoich najblizszych i powielg sytvacje rodzin. Szkofa powinna przygotowywac ich do zmiany
Zycia spofecznego, pokazujgc obszary wartosciowej egzystencii.
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Opinie nauczycieli wykazaty, Ze specyfika warunkow zycia dzieci i mtodziezy w rodzinach dysfunkcyj-
nych wplywa na swoistos¢ pojawiajgcych sie problemdw szkolnych, wytyczajgeych im nie tylko ograniczone
mozliwosci rozwoju, ale ez nikte szanse na awans spoteczny i zawodowy. Istotg pojawiajgcych sig problemow
sq odchylenia od mozliwosci prawidtowego procesu rozwoju i jakosci uspoteczniania sie. Analiza wynikow be-
do uwidacznia fakt, iz we wszystkich szkotach objgtych badaniem z wigkszym lub mniejszym nasileniem
nauczyciele dostrzegajg uczniow z rodzin dysfunkcyjnych. Interpretacja wypowiedzi respondentéw uwidacznia
rowniez, iz wszyscy nauczyciele wykazujg duzg wrazliwosc i wspotczucie dla tej grupy uczniow. Jednak — jak
pokazujg badania — zaplanowane dziotania szkoty w kierunku minimalizowania skutkdw funkcjonowania
dziecka w rodzinie dysfunkcyjnej jest uwzglednione tylko w formie pomocy dydaktycznej i rzeczowsj. Takie
dziotania i zarazem pomoc sq konieczne, jednak niewystarczajqce.

Wspieranie przez szkolg procesow wychowania uczniow z rodzin dysfunkcyjnych
— problemy i wyzwania

Zaprezentowane opinie nauczycieli w zakresie funkcjonowania ucznia z rodziny funkcjonowania uczniow
7 rodzin dysfunkcyjnych w warunkach szkolnych oraz urzeczywistiania planowych dziotari pedagogicznych
w zakresie wspierania rozwoju tej grupy uczniow ukierunkowujg na okreslenie nastepujgcych wnioskow:

v" W percepcji nauczycieli uczniowie z rodzin dysfunkcyjnych wykazujg powazne problemy szkolne.
Dotyczg one problemdw w nauce, jednak najczesciej przejawiajg sig one w trudnosciach wychowawczych,
ktdre destruktywnie wptywajg na pozostatych uczniow funkcjonujgeych w Srodowisku szkolnym. Niewystar-
czajgce oddziatywania wychowawczo-socjalizacyine rodziny — zdaniem nauczycieli — tworzq bariery dla tej
grupy uczniow w przestrzeganiu norm spotecznych i w perspektywie planowania wartosciowego zycia.

v Idaniem nauczycieli uczniowie z rodzin dysfunkcyjnych w klasie szkolnej zajmujg najczesciej pozy-
e przypisang ze wzgledu na przynaleznosc spoteczng anizeli pozycje osiggang z powodu ich wartosciowych
zastug. Oznacza to, Ze najczesciej sq to osoby odrzucone, izolowane, wyhamowane spotecznie. Niepewnos¢,
a nawet lek, u tej grupy uczniow, hamuje przed nawigzywaniem kontaktow i racjonalnym rozwigzywaniem
roznych problemdw zyciowych.

v" Na podstawie wypowiedzi respondentow mozna stwierdzic, iz udziat uczniow z rodzin o zaburzo-
nym procesie wychowawczo-socjalizacyjnym w zyciu spotecznokulturalnym szkoty jest ograniczony. Wypo-
wiedzi nauczycieli daty do zrozumienia, Ze ograniczenie to — z jednej strony — jest konsekwencjg niecheci
uczniow do aktywnosci w tym zakresie, z drugiej za$ wynika ono z braku wystarczajgcej Swiadomosci niektd-
rych nauczycieli o znaczeniu wychowania spoteczno-kulturalnego w procesie rozwoju i wykorzystania do tego
celu r6znych metod wychowania, w tym szczegdlnie metody perswazji.

v" Wigkszos¢ nauczycieli w ramach wsparcia uczniow z rodzin dysfunkcyjnych przyznaje sig, ze
koncentruje swoje dziatania przewaznie na wsparciu dydaktycznym. Nie skupiajq sig na przypadkach, ktore
wymagajg indywidualnej inferwencji wychowawczej i zastosowania odpowiedniej strategii wspierajgcej rozwdj
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spofeczny. Indywidualny charakter dziaton kierowany jest jedynie w odniesieniu do uczniow wykazujgcych
powazne problemy wychowawcze.

v" Aktualny zakres dziofari pomocowych i wsparcia uczniow z rodzin dysfunkcyjnych jest — zdo-
niem niektdrych nauczycieli — niewystarczajqcy, poniewaz brakuje Swiadomych i profilaktycznych inicjatyw,
szczegdlnie w Srodowisku wiejskim, na rzecz organizowania nadobowigzkowych zajg¢ wspierajgcych rozwoj
spoteczny uczniow z rodzin dysfunkcyjnych.

Zaprezentowane opinie nouczycieli w zakresie funkcjonowania uczniéw z rodziny dysfunkcyinej w Srodo-
wisku szkolnym i istniejgcych mozliwosci ich wsparcia potwierdzajg takze wnioski z innych badan (Tarkowska,
2005, Szymariski, 2012, Tylus, 2016). Ukazujg one nie tylko niekorzystny wptyw warunkdw rodzinnych na
indywidualny proces rozwoju dzieci i niekorzystne konsekwencje egzystencjalne w perspektywie przysztosd,
ale takze niewystarczajgce wsparcie szkoty w zakresie wyrdwnywania ich szans spotecznych. W kontekscie
istniejgcych problemow w zakresie wspierania wszechstronnego rozwoju tej grupy uczniow w Srodowisku
szkolnym istotnym kierunkiem dziato staje si¢ wdrazanie zintegrowanych przedsiewzig dydaktyczno-
-wychowawczo, opiekuriczych, gwarantujgcych mozliwosci wyrdwnywania szans w aspekcie edukacyjnym
i spotecznym.

Francisco Ramirez i Richard Rubinson (1979, s. 70-79) zwracajg uwage na mozliwosci pracy szko-
ty w zakresie integracji spotecznej, umozliwicjgcej wyrdwnywanie szans egzystencialnych swoich uczniow,
zapobiegajgc w przysztosci wykluczeniu spotecznemu. Szkota jest Srodowiskiem ksztatcenia i wychowania.
Powinna zapewnic wszystkim uczniom odpowiednie warunki do wielostronnego rozwoju, a wiec nie tylko
do rozwoju intelektualnego, ale takze wyposazy¢ miode pokolenie w wiedze i umiejgmosci do godnego
zaistnienia w przestrzeni spofecznej. Dlatego zdaniem Jerome'a S. Brunera (2006, . 60-68) konieczne jest
wyposazenie przez szkote uczniow w ,narzedzia do wytwarzania znaczen i konstruowania rzeczywistosci”
w celu lepszego przystosowania sig do Swiata oraz do rozpoczecia skutecznego procesu jego modyfikacii.
Egzystencja cztowieka w Swiecie implikuje bowiem bezwzgledne bycie w nim, a wiec jest fo jednoznaczne
7 rozbudzaniem okreslonych umiejetnosci umozliwiajgcych wehodzenie w coraz bogatsze relacje ze Swiatem
poprzez wszechstronnie zaplanowany rozwj.

Kontekst rozwazari odnajduje swg inferpretacie w zadaniach i funkcjoch pracy szkoty. W mysl pod-
stawowych zatozen funkcjonowania wspotczesnej szkoty kazdy uczen jest szczegdlnym i niepowtarzalnym
podmiotem oddziatywan pedagogicznych, ktory wymaga dogtebnej analizy poznawczej i doboru adekwatnych
przedsiewzie¢ w celu wspierania jego wszechstronnego rozwoju. W takim ujgciu koncepcja pracy szkoty stwa-
rza mozliwosci holistycznego podejscia do kazdego ucznia. Z pragmatycznego punktu widzenia to nie tylko
organizowanie warunkdw na zajgciach szkolnych, w wyniku ktorych pojawiajgce sig bodZce bedg miaty wptyw
na pobudzanie i doskonalenie procesow poznawczych uczniow. To tokze szereg czynnosci wspierajgcych
rozwoj poprzez rozpoznawanie mozliwosci intelektualnych ucznia, jego uwarunkowar Srodowiskowych oraz
ustalanie strategii dziotari w kontekscie wykorzystania funkcji opiekuriczej, kompensacyjnej, wychowawczej,
integrujgcej — eliminujgcej wszelkie mozliwosci stygmatyzacii i wykluczania (Tylus, 2016).
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W kontekscie podjgtych rozwazan teoretycznych w zakresie wspierania procesow wychowania niezwy-
kle pomocne w procesie ksztafcenia wspotczesnej szkoty jest organizowanie warunkow, ktdre bedg miaty
wptyw na wytworzenie specyficznej atmosfery wychowania w kierunku poszukiwania i odnajdywania indywi-
dualnego sensu zycia, ksztattowania wysokiego poziomu $wiadomosci uczestnikow edukacji. Organizowanie
warunkéw w zakresie poszukiwania wartosciowego miejsca w Swiecie fo bardzo wazne zatozenie edukacyj-
ne dla wszystkich uczniow wspétczesnej szkoty. Jednak szczegdlnego znaczenia nabiera ono dla tej grupy
uczniow, dla ktorych Srodowisko szkolne jest jedynym miejscem, w ktdrym mogg poznawac zrdznicowane
konteksty rozwojowe, i w ktdrym zachodzq prawidtowe relacje spoteczne. | dlatego wazne jest organizowanie
sytuacii ogdlnorozwojowych, ktdre uzmystowityby uczniom z rodzin dysfunkcyjnych stan aktualnej egzystendii
i daty podstawy do osobistego myslenia o teraZniejszosci i przysztosdi.

Rozwazania teoretyczne oraz wnioski z badari umozliwity ustalenie waznych dziedzin wspierajgcych
proces wychowania uczniow z rodzin dysfunkcyjnych, ktére mogg mie¢ zastosowanie w programach szkok
nych. Nalezg do nich: wychowanie do samopoznania i sumoswiadomosci, wychowanie do budowania poczucia
whasnej wartosci, wychowanie do pracy nad sobg, wychowanie do nabywania kompetencji spotecznych (Tylus,
2015)".

Wychowanie do samopoznania i samoéwiadomosdi. To podstawowy i zarazem wyjsciowy etap do
poznawania Swiata i swojej lokalizacji w nim. To rowniez analiza whasnych predyspozycji wyznaczajgeych
mozliwosci, co sprzyja rozpoznaniu mocnych i stabych stron dziafania, tym samym daje szanse na samo-
doskonalenie rozwoju potenciatu w sferze indywidualnej i spotecznej. Samopoznanie w kierunku ustalenia
tozsamosci osobowej sprzyja refleksii i analizie koncepcji poznawania whasnego obrazu w perspektywie ,ang-
lizy siebie”, jok i na jej podstawie doprowadzanie do projektowania zmian i ich urzeczywistniania. Analiza
literatury naukowej umozliwia okreslenie i uznanie metody samopoznania juko sposobu, ktory ma na celu
wyzwolenie i usprawnienie takiego rodzaju aktywnosdi, joki czynitby cztowieka bardziej refleksyjnym na
whasne doswiadczenia i jednoczesnie bytby podstawg do podiecia okreslonych dziatar na rzecz samodzielnego
pokierowania whasnym rozwojem.

Na ten wazny aspekt w swoich rozwazaniach zwraca uwage Maria Czerepaniak-Walczak (1995), ktdra
podajgc propozycie rozwijania kompetencji emancypacyjnych poprzez rozstrzyganie konfliktow i podejmowa-
nie ryzyka, ukazuje jednoczesnie ich wptyw na petny, wielostronny i spoteczny rozwdj jednostki. Zdaniem
autorki uswiadomienie sobie wtasnej pozycji i mozliwosci realizowania whasnych preferencii w wybranym polu
i w wybranej dziedzinie dokonuje sig przez wprowadzanie wychowanka w réznorodne sytuacje, w ktdrych
moze pozna¢ odpowiedZ na pytania: ,kim jestem?”, jakie prawa posiadam?”, ,jakie sq zakresy moich
mozliwosci?”. Wielu pedagogow i psychologow metode samopoznania traktuje juko priorytetowg i wazng
w procesie samowychowawczym.

1" W opracowaniu mozna odnalez¢ doktadng charakterystyke dziedzin wpierajgeq proces wychowania uczniow fcznie z pode-
niem sytuacji edukacyjnych i scenariuszy zajgé.
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Wychowanie do budowania poczucia whasnej wartosci. Mozna okreslic to jako jeden z istotnych wy-
znacznikow postgpowania ludzkiego w roznych obszarach egzystencii, zardwno w perspektywie terazniejszo-
i, jok i ustalania strategii na przyszfos¢. Poczucie whasnej wartosci ma wptyw na jokos¢ planowanych celow
i realizowanych zadar w kazdym okresie zycia. Uczen o pozytywnym poczuciu wartosci wierzy w swoje moz-
liwosci. W zwigzku z tym podejmuje nowe zadania, ktdre sg nowym wyzwaniem i jednoczesnie obszarem
doskonalenia oraz pozwalajg na odczuwanie satysfakei. Uczen o zanizonym poziomie whasnej wartosci nowe
zadania przyjmuje z niepokojem jako zagrozenie z powodu braku wiary w swoje umiejetnosci i kompetencie.
Dlatego czgsto unika ich w obawie przed poczuciem wstydu, lgku i krytykg. Wielu psychologéw zwraca
uwage na duze znaczenie samooceny w formowaniu osobowosci wychowanka i jego preferencii zyciowych.
Zaburzenia sumooceny sg konsekwencjg wielu uwarunkowan i czynnikéw natury zewnetrznej i wewngtrznej.
Szkota i rowniez nauczyciele — jak stwierdza Irena Adomek — mogg poméc uczniom aktywnie dochodzic do
rozumienia otaczajgce] rzeczywistosci poprzez popieranie indywidualnych zdolnosci do podejmowania decyzji,
usamodzielniania oraz wyzwalania w nich wiary w siebie i sens swoich wysitkow (2011). Dlatego obszar ten
powinien by¢ uznawany w procesie wychowania jako bardzo wazny, niepomijany, a wrgcz wzmacniany przez
Swiadome i planowe oddziatywania wychowawcze.

Wychowanie do pracy nad sobg. To Swiadome planowanie dziaton wychowawczych na rzecz u$wiado-
mienia jednostce nabywania umiejgtnosci do kierowania wtasnym rozwojem i zaplanowanie w tym zakresie
dziofan oraz ich realizacjg. W kontekscie aranzowanej wielowymiarowej rzeczywistosci wychowawczej wska-
zane jest zwracanie uwagi na proces samodoskonalenia, ktdry wnosi do osobowosci ucznia ,,co$ nowego”
lub ,na wyzszym poziomie”. Samowychowanie — jok stwierdza Bogustow Sliwerski — jest dynamizmem
autoregulacyjnym, dzieki ktoremu jednostka osigga coraz wyzsze etapy strukturalno-funkcjonalnej organize-
Gii jej osobowosci, pomocne do uruchomienia mechanizmow doskonalenia , whasnego Ja”. Jest zjawiskiem
wewngtrzpsychicznym, odbywajgcym sie poza bezposrednim wptywem kogokolwiek. Nie znaczy to jednak,
7e chec pracy nad sobg uruchamia sig spontanicznie i samoczynnie, gdyz zawsze wymaga jakichs bodzcow
wewnetrznych i zewnetrznych (Sliwerski, 2010). Samodoskonalenie powinno poprzedzac sumopoznanie
i samoswiadomos¢ jako niezbedne umiejetnosci umozliwijgce identyfikacie i podigcie konkretych dziatari
samorealizacyjnych, bedgcych rdwniez istotnymi w kreowaniu osobowosci.

Wychowanie do nabywania kompetencji spotecznych. To dziedzina wychowania wymagajgca odpo-
wiednich przedsiwzie¢ dostosowanych do potencjalnych potrzeb spotecznych uczniéw, doskonalgca umiejgt-
nosci sprawnego funkcjonowania w rdznych strefach przestrzeni spotecznej. Planowe i $wiadome oddziotywa-
nia wychowawcze powinny mie¢ na celu nie tylko rozwijanie umiejgtnosc spotecznych o charakterze doraz-
nym i wynikajgcym z potrzeb danej sytuacii, ale réwniez inwestycyjnym, bedgcym podstawg do wykorzystania
nabytego potencjatu w dorostym zyciu. W dziataniu naprowadzajgcym na proces doskonalenia kompetencii
spotecznych mogq postuzy¢ modele spoteczne (Joyce, Calhoun i Hopkins, 1999). Uczq one patrzenia na
rzeczywistos¢ i na drugiego czfowieka, pomagajg w zrozumieniu cudzej perspektywy, pozwalajg rowniez
spajrze¢ na siebie, porwnuiqc si¢ z innymi. Wychowanie do kompetencii spofecznych fo proces diugotrwaty,
wymagajgcy aranzowania warunkow edukacyjnych, w ktdrych uczniowie mieliby mozliwosc poznowania
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nowych, realistycznych sytuacji, na podstawie ktorych bedg mogli doskonali¢ i wzbogacac poziom wiedzy oraz
umiejgtnosci o wcigz nowe aspekty przygotowujqce ich do Zycia codziennego.

Zaprezentowane obszary wychowania w odpowiednio zaplanowanej i wdrazanej oprawie metodycznej
mogg sprzyjac tworzeniu transformatywnej przestrzeni w $rodowisku szkolnym, dajgc mozliwos¢ do poszuki-
wan, emocjonalnych przezy¢ i dokonywania indywidualnych, przemyslanych wyborow.

Refleksja

Zaprezentowane wnioski z badan w zakresie wyréwnywania szans w diagnozowanym Srodowisku szkolnym
odnoszq sig tylko do 19 szkat z wojewddztwa mazowieckiego. Jednak sqdze, odwotujgc sig do wynikow
7 badon roznych autordw, Ze jest fo problem o charakterze powszechnym. Podjgte rozwazania i zaprezen-
towane wnioski z badan stanowig wyzwanie — wypracowanie holistycznego spojrzenia na uczniow z rodzin
dysfunkcyinych, w ktdrym nie tylko istota jest pomoc dydaktyczna, materialna, ale i ogdlnorozwojowa.
Dlatego planujgc proces edukacyjny, nalezy pamigtac o uczniach, ktdrzy narazeni sq na wrastanie w schema-
tyzm ,0 nizszej jakosci zycia”. Ten problem powinien stanowi wyzwanie dla $rodowiska szkolnego, bowiem
szkota jako Srodowisko spoteczne o charakterze intencjonalnych zamierzen moze przyczynic sig do wspiero-
nia procesu wychowania uczniow z rodzin dysfunkeyinych. Srodowisko szkolne rozpatrywane w kontekscie
transformatywnej przestrzeni wymaga wypracowania efektywniejszych rozwigzan w zakresie urzeczywistnio-
nia sytuacji emancypacyjnych, pozwalajgcych uczestikom tego przedsigwzigcia na mozliwos¢ poznawania
i inferpretacii sensow egzystencjalnych. Organizowanie harmonijnego wsparcia migdzy praktykq edukacyjng
a potrzebami spotecznymi to ogromna szansa szczegdhnie dla tych uczniow, ktdrzy majg ograniczony rozwdj
w warunkach Srodowiska rodzinnego.

Srodowisko rodzinne jest waznym, ale nie jedynym $rodowiskiem stymulujgcym rozwdj. Dlatego przykre
doswiadczenia 7 dzieciistwa nie zawsze muszq wyznaczac trajektorig ciggtosci dalszego zycia. Zdaniem
Rudolpha Schaffera rozwdj cztowieka nie biegnie jak prosta linia, lecz rozwidlona frajektoria, ktdra moze
nadac kierunek ciggtosci lub zmianie. Kazda istota ludzka dokonuje wyboréw w ramach swojej kultury. Poziom
kultury okreslajg mechanizmy jej organizacii, ktdre takze mogg by¢ sitg sprawczq inspirujgeg do przemian. The-
maczy to fakt, iz przez cate Zycie nosimy te same cechy, przyzwyczajenia. Jednak pod wptywem zdobywania
nowych doswiadczen, doskonalenia kompetencji spotecznych i poznawczych, dochodzi do pogtebiania swiado-
mosci, ktdra moze dopuszcza¢ zmiang. Zatem ciggtosci moze fowarzyszy( tak e zmiana, a wiec reorganizacja
wewnetrzna, ktora moze by¢ konsekwencjg rozwoju poznawczego i nagromadzonych doswiadczen. W obro-
7ie tym idea rozwoju, rozumiana jest jako proces zmian o charakterze kumulatywnym. Tym niemniej wptyw
roznych doswiadczen spotecznych na sposab i jakos¢ postepowania, powielania zachowan, przyzwyczajen,
norm, obyczajow uzalezniony jest od organizacji umystowej na danym etapie rozwoju. Wszystko zalezy — jak
podkresla Schaffer — od rodzaju doswiadczen spotecznych oraz zdolnosci do ich interpretacii i akceptacji. Tam,
gdzie mamy do czynienia z ciggtoscig rozwojowg, a szczegdlnie wtedy, kiedy trudne warunki Srodowisko-
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