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Porazka w dyskursie edukacyjnym

Porazki towarzyszg cztowiekowi w kazdej dziedzinie zycia, nie omijojg wiec i edukacji. Stod niepowodzenia
szkolne, cho¢ poczgtkowo z oporami, staty sig przedmiotem badari pedagogiki. Jednak tradycyjne podescie
do porazki, traktowanie jej jako zjawiska negatywnego, ktdre nalezy zwalczac, znajduje poczesne miejsce
w dyskursie edukacyjnym. Wykorzystanie w tym zakresie osiggniec psychologii pozytywnej mogtoby catkiem
zmienic podejscie, a takze przyczynic sig do tak pozgdanego zwigkszenia efektywnosci edukaci.
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Szeroko rozumianych niepowodzen nie mozna unikngc, sq one bowiem sktadnikiem doswiadczenia i to-
warzyszq wszystkim tym, ktorzy cos robig, cos probujg osiggng¢, do czegos zmierzajg. Jak w kazdym aspekcie
2ycia, tak i w praktyce edukacyjnej od zawsze zarwno osiggano zatozone cele, jak i popetniano biedy.
Stqd niepowodzenia edukacyjne sq obecne od zarania szkoty, sg odwiecznym problemem edukacyjnym i spo-
fecznym.

Mozna powiedziec, ze proby blizszego poznania niepowodzen w nauce szkolnej: ich zakresu i przyczyn
towarzyszq prawie catej historii instytucji oswiatowych. W literaturze przedmiotu pojawiaty sig roznorakie po-
glady, propozycje i doswiadczenia dotyczqce diagnozowania, zapobiegania i przezwycigzania niepowodzen.
Wedtug T. Lewowickiego ,, Uksztattowany zostat pewien stereotyp widzenia tego problemu i sposobow zmagania
sig Z jego przejawami i uwarunkowaniami” (Lewowicki, 1998, 5. 34).

Badania natomiast nad tym zjawiskiem prowadzone sg w Polsce od lat 60. ubiegfego wieku przez takich
badaczy, jok: J. Konopnicki, H. Radlifiska, M. Tyszkowa, Z. Mystakowski, C. Kupisiewicz, Z. Kwiecifiski,
H. Spione. Podobne badania byty prowadzone za granicg, np. przez P. Bourdieu i B. Bemsteina, D. Bamesa.
Dostarczyty one znaczqcej wiedzy opisowej i wyjasniajgcej w zakresie istoty, przyczyn i skutkow tego zjawiska
(Kojs, 1998, 5. 15)

Wedtug W. Kojsa , pojeciem niepowodzen szkolnych okresla sig zazwyczaj braki w wymaganych przez
szkote wiadomosciach i umiejgtnosciach ucznia, a takze jego zachowaniach” (Kojs, 1998, 5. 16).

181



[11. DYSKUSJE I POLEMIKI

Natomiast W. Okori ujmuie niepowodzenie szkolne jako ,,proces pojawiania sig i utrwalania rozbieznosci
migdzy celomi edukacji a osiggnigciami uczniow oraz ksztattowania sig negatywnego stosunku mtodziezy
wobec wymagan szkoty” (Okori, 1996, 5. 190).

Szerzej ujmujgc to pojgcie, mozna stwierdzic, ze jest to ,stan, w ktorym dziatajgca jednostka lub grupa
0s6b, mimo ponoszonych ubytkow, wkiadanego wysitku i energii, nie przybliza sig do stanu zamierzonego
(celu), czyli ze jest to brak powodzenia” (Zieleniewski, 1969, 5. 19).

Niepowodzenia mogg przybierac charakter ukryty lub jawny. Poczgtkowo nauczyciele nie dostrzegaig
brakow w wiedzy i umiejgtnosciach uczniow, mimo Ze faktycznie one istniejg. Z czasem braki stajg sig coraz
wigksze, towarzyszq im pierwsze oznaki niezadowolenia ze szkoty i negatywnego do niej stosunku. Prowadzi
to do niepowodzen jawnych, ktdre uwidaczniajq sie w ocenach niedostatecznych. W odniesieniu do ocen cafo-
rocznych skutkujg drugorocznoscig, a nawet wielorocznoscig (koniecznoscig wielokrotnego powtarzania klasy),
co moze prowadzic do odpadu i odsiewu szkolnego, czyli catkowitego przerwania przez uczniow nauki przed
ukoriczeniem szkoty (Konopnicki, 1966, s. 46).

Przyimuiqc, iz powodzenie jest to zblizenie sig podmiotu do celu, przy zachowaniu ustalonych warunkdw,
a celem danego systemu (osoby, grupy spotecznej, instytucii) moze by¢ przefrwanie, zachowanie swojego istnienia,
okreslenie funkcji pefnionych przez system jako catos¢ wzgledem jego czsci lub przez poszczegdlne elementy
wzgledem catosci dokonuie sig poprzez pojecie powodzenia i niepowodzenia: sktadowe systemu przyczyniajg sie
do jego powodzenia, zas system przyczynia sig do powodzenia jego czgsci (Zieleniewski, 1969, . 200§ 277).
Stad pojgcie ,straty szkolne” stosuje sig jako okreslenie roznorodnych przeszkdd utrudniajgcych osiggniecie
przez system edukacji stawianych przed nim celow w okreslonym czasie. Obejmuie sig nim zarwno repeto-
wanie, jok rowniez i odpadniecie ucznia przed ukorczeniem danej klasy (Denek, 1998, s. 25).

Poniewaz kazde dziatanie podejmuje sie w oczekiwaniu pojawienia sig okreslonych rezultatow, powodzenie
70 jest to zblizenie sig podmiotu do stanu ocenianego pozytywnie, czyli, przy zachowaniu ustalonych warunkdw,
do celu, niepowodzenia szkolne to kategoria negatywnie ocenianych — z jakiegos punktu widzenia — skutkow
dziotar edukacyjnych zwigzanych ze szkofg (Kojs, 1998 s. 16), ogdlnie mowigc — porazek edukacyjnych.

Dlatego do istotnych problemdw pozostajgcych w sferze zainteresowan badawczych dydaktyki ogdlnej
nalezq powodzenia i niepowodzenia szkolne. Zajmujgc sig nie tylko procesami nauczania i uczenia sig, ale
rowniez warunkami, w ktorych one przebiegajg i ich rezultatami, czyli wynikami, zwraca sig ku réznym aspek-
tom efektywnosci ksztatcenia (Okori, 2003, s. 27).

Ubiegajgca sig o miano kraju wysoko rozwinigtego, konkurujgea z innymi krajami w Unii Europeiskiej
i na $wiecie, Polska musi stawia¢ przed edukacjg, zwhaszcza odbywajgcg sie w szkole, szczegdlne wymagania.
Do najwazniejszych z nich nalezy szukanie odpowiedzi na pytania: w joki sposéb zwigkszy¢ efektywnosc edu-
kacying w szkole? Dlaczego jedni uczniowie osiggajg w szkole sukcesy, a drudzy doznajg porazek?

Odpowiedzi na te pytania mogtyby, w opinii wielu, umozliwic podiecie dziatari, w wyniku ktdrych wzrosnie
liczba uczniow, ktdrzy osiggac bedg wyniki na wysokim poziomie. Dzigki temu polepszy sig efektywnos¢ (wy-
dajnos¢) pracy szkat (synonim powodzen szkolnych) i dobrobyt kraju.
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Dlatego efektywnos¢ ksztatcenia w szkole i poza nig, w zwigzku z przystosowywaniem edukacji do wy-
magan rynku i potrzeb gospodarki, staje sie przedmiotem ozywionej dyskusji zardwno na polu naukowym,
medialnym, politycznym, jak i potocznym. Nalezy ona do ztozonych zjawisk o charakterze interdyscyplinamym.
Zajmowali sig nig (czesto na marginesie swoich gfownych poszukiwan badawczych) ekonomisci, socjologowie
i przedstawiciele dyscypliny z pogranicza nauk ekonomicznych i pedagogicznych, zwanej najpierw ekonomikg
oswiaty, o pozniej ksztatcenia (Denek, 1998, s. 26).

Prowadzenie analiz strat szkolnych przyczynia sig do wzrostu potrzeby podejmowania wysitkow prze-
ciwdziatania im na rzecz wzrostu wewnetrznej efektywnosci edukacii systematycznej w szkole.

Cele edukacyjne definiowane poprzez efektywnos¢ ksztatcenia i osiggane przez uczniow wyniki prowadzg
do traktowania rozbieznosci migdzy celami edukacji a osiggnigciami uczniow jako porazek uczniowskich, nau-
czycielskich, a nawet catego systemu oswiaty.

Wedtug Uniwersalnego stownika jezyka polskiego PWN niepowodzenie ujmowane jest w dwach kontek-
stach: po pierwsze, w walce i wspdtzawodnictwie, wowczas porazkq jest ,przegrana bitwa, walka, rywalizacia;
Klgska”: po drugie, w realizacji okreslonych plandw i zatozen — , powazne niepowodzenie; przegrana; Klgska”
(Dubisz, 2006, 5. 385). Negatywny i bolesny wymiar owego doswiadczenia podkresla stowo klgska, bedgce
synonimem niepowodzenia w obu tych aspektach. Podobnie porazke definiuje jako ,, powazne niepowodzenia”
iezykoznawca Jerzy Bralczyk — powazne, a wigc znaczqce, majgce jakies istotne negatywne konsekwencje
(Bralczyk, 2005, s. 603). Stowo porazkaw jgzyku polskim ma bowiem swoje korzenie w staropolskim stowie
porazac, czyli ,zadawac klgske, pokonywac w walce, gromic, zwycigzac”.

Inaczej jest w jgzyku angielskim, do ktdrego stowo failure przywedrowato zza kanatu La Manche — po-
chodzi od francuskiego stowa faillir, ktory oznacza ,nie trafiac do celu, chybiac i blgdzic”. Zas hiszpanskie
fracaso od rowniez francuskiego casser— ,, ztamac, rozbic, ostabiac” (Fortuna, 2012, 5. 14). W wymiarze
poznawczym porazkg mozna natomiast utozsamic z bgdem wyniku (Fortuna, 2012, s. 23).

Ponad trzydziesci lat femu J. Konopnicki napisat: , Mozemy powiedziec bez zadnej przesady, ze zagad-
nienie to nalezy do wstydliwych probleméw naszego szkolnictwa. Tak dalece wstydliwych, ze nawet nasz
iezyk naukowy nie zna oficialnie pojgcia «opdznienia w nauce»” (Konopnicki, 1966, s. 5).

0d tego czasu podejscie do niepowodzen szkolnych zmienito sig o tyle, Ze je zdefiniowano, zaczgto
badac ich przyczyny, diagnozowac i podejmowac proby przeciwdziatania im.

Juz nikt nie zaprzecza, 7e iw przypadku szkoty nie da sig unikngc niepowodzen. Zaktada sig jednak, ze
mozna (i nalezy) je ograniczyc i zminimalizowac (Kojs, 1998, s. 6). Promowany w mediach wizerunek czto-
wieka szczgsliwego to wizerunek cztowieka sukcesu. Porazka (whasna), jesli nawet nie nalezy do tematow
z0kazanych, to jest to wgtek zdecydowanie rzadziej poruszany w spontanicznych rozmowach niz temat
sukcesow.

Tej asymetrii w dzieleniu sig informacjami dotyczgcymi sukcesow i porazek odpowiada takze dysproporca
migdzy publikacjomi na temat tych zagadnien. Bez trudu mozna znalez¢ poradniki na temat osiggania sukcesu
w 2yciu zawodowym, uczuciowym itp., poradniki pozytywnego myslenia, przewodniki ludzi zorientowanych
na sukces, vademeca 2ycia ,bez porazek” w kazdym aspekdie.
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Wedtug P. Fortuny rdwniez w literaturze psychologicznej niepowodzeniom poswigca sig zdecydowanie
mniej miejsca niz problematyce osiggnig. W bazie danych PsycINFO wsrad opublikowanych miedzy rokiem
1970 a 2010 artykutow dotyczgeych motywadji jest 471 tekstow zawierajgcych stowo kluczowe ,sukces”
oraz 263, czyli niemal potowe mniej, publikacji z kluczowym stowem ,porazka” (Fortuna, 2012, s. 20).

A przeciez porazke rozumiang jako ,, btgd wyniku” nalezy niezaprzeczenie odrdznic od sumego rezultaty
dziatania, ale takze od przyczyn niepowodzenia. Rezultat jest oczywiscie wazny. Z cafg pewnoscig wynik danej
aktywnosci celowej jest warunkiem koniecznym, by stwierdzic niepowodzenie, ale nie jest to warunek wystar-
czajgcy. Porazka jest bowiem interpretacjg osiggnigtego wyniku, czyniong poprzez poréwnanie go do sformu-
fowanych na wstepie oczekiwani (Fortuna, 2012, s. 25).

To whasnie ow stan pozgdany odgrywa wyjgtkowo wazng rolg — standardu, do ktdrego porwnujemy
swoj wynik. Po zakoriczonej aktywnosci na podstawie pordwnania mozna stwierdzic, czy odniosto sig sukces,
czy porazke.

W przypadku aktywnosci szkolnej standardy sg wyznaczane uczniowi przez szkofg. To rowniez szkota,
poprzez m.in. oceny, komunikuje uczniowi, czy swoje wyniki moze traktowac jako sukces, czy jako porazke.
W literaturze pedagogicznej niskie oceny traktuje sie jako przejaw ,brakow w wymaganych przez szkofg wic-
domosciach i umiejgtnosciach ucznia, a takze jego zachowaniach” i definiuje joko niepowodzenia, a nawet
porazki edukacyjne. Utrwala to poczucie, ze porazkom edukacyjnym nalezy zapobiegac, a juz pojawiajgce sig
zwalczac.

Tymczasem porazki mozna konstruktywnie wykorzystac w edukacii i tym samym zniwelowa ich niszczgcg
psychike ucznia czy nauczyciela site (Kojs, 1998, s. 16). Mozna w tym celu wykorzystac osiggnigcia psychologii
pozytywnej.

M. Seligman zauwazyt, ze psychologia (analogicznie jak i inne nauki spoteczne) byta zbyt skoncentrowana
na negatywnej stronie Zycia. Swoje zainteresowania skupiafa na zaburzeniach, na obszarach deficytow
i patologii oraz na stosownych metodach przeciwdziatania im (Seligman, 2004, s. 18-32). Porazki i niepo-
wodzenia sq przeciez naukg samg w sobie. Budujg doswiadczenia, pozwalajg nabrac wprawy, kreujg postawy
twarcze. Stany emocjonalne im towarzyszqce, zwhaszcza te odbierane jako nieprzyjemne, sq dodatkowym
mobilizatorem — aby ich w przyszfosci unikac.

Warto w tym miejscu przytoczy¢ zdanie T. Lewowickiego:

Spoteczny kontekst edukadji (....) nie przesqdza przeciez o pracy (i wynikach pracy) nauczycieli i uczniow.
W przypadku zjawiska niepowodzen szkolnych podejmowane sg rozmaite poczynania diagnostyczne i tera-
peutyczne, ktdre stuzg przezwycigzaniu kfopotw dzieci w nauce (. ..) Wazniejsze jednak wydaje sig poszu-
kiwanie takich rozwigzari problemu niepowodzen, kidre to rozwigzania sprzyjac bedg zmianie ogdlnej filozofii
edukacyjnej (Lewowicki, 1998, s. 37-38).

W tym ,nowym" podejsciu przede wszystkim stuszne wydawatoby sig odeiscie od traktowania rozbieznosci
w posiadanej wiedzy i umiejgtmosciach ucznia jako porazki, ale joko wyzwania — dla nauczyciela, ucznia, szkoty.
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Summary
Failure in the educational discourse

Failures accompany man in every area of life, so they also affect education. Hence, school failure became the
subject of educational studies, although at the beginning there was some opposition. However, the traditional
approach to failure, treating it as o negative phenomenon that should be combated, plays an important role
in the educational discourse. Using the achievements of positive psychology in this field could change this
attitude, as well as confribute to the much desired increase of the effectiveness of education.
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