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Edukacjo wezesnoszkolna
— w strong modelu partycypacyjnego

Dzisiejsza szkota znalazta sig w impasie, uwikfana migdzy racjonalnosciq adaptacyjng i emancypacying. Kryzys
szkolnej edukacji polega na tym, ze tradycyjna formuta ksztateenia juz sie nie sprawdza, a nowym koncepcjom
brak implementacji w praktyce. Przedmiotem rozwazari uczyniono model edukacii oparty na partycypacyjnym
udziale uczniéw klas mtodszych w tworzeniu wspélnoty uczqeej sig. Uczenie sig uczestictwa to proces
zhozony, wymagajgcy odpowiedniego klimatu spotecznego oraz rozwigzan metodycznych przygotowuijqcych
do wspdtdecydowania, wspotzarzgdzania i brania wspétodpowiedzialnosci za podejmowane dziatania, jok
rownieZ efekty tych dziatar. Praca metodg projektéw, sprawna komunikacja z uzyciem metody dialogowej,
tworzenie $rodowiska uczgeego opartego na zasadach konstruktywizmu, samoregulaci, kontekstowosci
i wspotpracy to tylko niektdre praktyki dydaktyczne pozwaljgce urzeczywistic idee partycypadji, o jedno-
czesnie stanowigce fundament efektywnego uczenia sie.

Stowa kluczowe: edukacja wezesnoszkolna, partycypacja, metoda projektow, nauczanie dialogowe, nowa
kultura uczenia sig

Dzsiejsza szkota, przesycona duchem konserwatyzmu i dyrektywnego zarzqdzania, przestata by¢ atrak-
cyina wobec dynamicznie zmieniajgcej sig, bogatej i réznorodnej w swej ofercie przestrzeni znajdujqcej si
poza murami szkolnej rzeczywistosci. Kwestia opdznienia kulturowego edukacji — jak zauwaza Zbigniew Kwie-
cifiski — ,jest tragicznie zdeterminowana przez skumulowanie trzech wymiarow zastanego kryzysu: niewy-
dolnosci instytucii oswiatowych, ich nieadekwatnosci strukturalnej do zmian kontekstu spotecznego i stanu
swiadomosci podmiotow edukacyjnych” (Kwieciriski, 2000, s. 8). Wskazane inhibifory edukacyinej zmiany
stanowiq barierg dla generowania nowej jakosciowo edukaji.

Scentralizowane administrowanie oswiatg, rozbudowana biurokracja, brak wsparcia dla inicjatyw przefo-
mujgcych schematy pedagogicznego dziatania, zredukowanie do minimum obszaru wolnosci w tworzeniu
srodowiska edukacyjnego to tylko niektdre ogniska oporu, ktorych doswiadczajg nauczyciele. Zakleszczeni
migdzy autorytarnym, monolitycznym w swej strukturze modusem ,musze” a demokratycznym, naznaczonym
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polimorficznoscig form modusem ,moge” z jednej strony oczekujg zmian, zapewniajg o swej gotowosci
do podjgcia dziatar reformatorskich, z drugiej zas wykazujg ogromng zachowawczos¢ w mysleniu i dziataniu,
brakuje im wiary we whasne mozliwosci i poczucia sprawstwa, ale tez obawiajg si¢ odpowiedzialnosci za skutki
podejmowanych dziofari innowacyjnych (Rutkowiak, 2005, s. 512). W efekcie rezygnujg z roli kreatoréw
rzeczywistosci edukacyinej na rzecz realizatordw powierzonych zadan dydaktyczno-wychowawczych.

Prezentowana przez nauczycieli submisyjnos¢ zachowari, brak doswiadczania whasnej podmiotowosci
skutkuje zawtaszczaniem przestrzeni poznawczo-emocjonalnej uczniow i brakiem przyzwolenia na ksztattowanie
doswiadczen podmiotowych. Dominuje styl instrukcyiny, oparty na zewngtrzsterownym zawiadywaniu aktyw-
noscig uczniow, ograniczaniu autonomii w stanowieniu celow, formutowaniu oczekiwan oraz Scistym nadzorze
i kontroli poziomu wykonania zadari. Potwierdzajg to wyniki badan przeprowadzonych przez Jzefe Batacho-
wicz, a dotyczgee preferowanych przez nauczycieli klas poczgtkowych stylow dziatar edukacyjnych. ,Nauczy-
ciele nie dostrzegajg nieadekwatnosci roznych aspektow swojej teorii indywidualnej i tworzonej praktyki
edukacyjnej do jakosciowo nowych potrzeb adaptacji tworczej cztowieka” (Batachowicz, 2009, s. 316). Nadal
uwazajg, ze fizyczne i mentalne kotwiczenie ucznia w tawce szkolnej oraz podporzgdkowanie procesu eduke-
cyinego realizacji tresci programowych przewidzianych dla danej grupy wiekowej to jedyna stuszna droga dajgea
mtodym ludziom posag na doroste zycie.

Tymczasem wspdtczesny Swiat wymaga dekonstrukeji dotychczasowych modeli ksztatcenia. Zwraca
na to uwagg Salman Khan, autor Akademii Khana, czyli edukacji dlo kazdego i wszedzie z wykorzystaniem
narzedzi TIK, piszgc: ,Dawne i nowe metody nauczania dzieli przepasc systemowa (....). Codziennie po ko-
lejnym dniu lekcyjnym pogtebia sie przepasc miedzy tym, jak uczymy dziedi, a tym, czego powinny sig uczyc”
(Khan, 2012, 5. 10). Konieczne jest, by nauczyciele uwolnili si¢ od habitusu minionego, ktdry znacznie zawgza
horyzont myslenia o edukacji, sytuujgc ich w roli depozytariuszy wiedzy i stali sig architektami Srodowiska
uczqeego, ktorzy udostgpniajg uczniom narzedzia poznania oraz dostarczajg sytuaci edukacyjnych wspierajgcych
rozwoj kompetencji podmiotowych i spofecznych.

Partycypacja w edukacji, czyli edukacja uczestniczgea

Kultura asymilacji musi ustgpic pola partycypacyjnemu podejsciu do edukacii. Obecnie, kiedy wiedza prze-
stata by¢ czyms elitarnym, mamy zapotrzebowanie na nowszy model ucznia w wersji 3K, czyli kreatywnego,
kooperujgeego i krytycznie myslgcego. Idealny absolwent szkoty — jak go opisuje David Gribble, koordynator
Migdzynarodowej Sieci Edukacji Demokratycznej:

(....) powinien by¢ cztowiekiem szczesliwym, otwartym na potrzeby innych, uczciwym, petnym entuzjazmu, to-
lerancyjnym, pewnym siebie, wszechstronnie poinformowanym, umisjgcym sie wystowic, majgcym wyrobiony
myst praktyczny, zdolnym do wspdtpracy z innymi i elastycznym w postgpowaniu, twdrczym, zdeterminowanym
i swiadomym swej indywidualnosci, cztowiekiem, ktdry zna swe uzdolnienia i zainteresowania, znajduje przy-
jemnos¢ w ich rozwijaniu i pogfgbianiu oraz zamierza robic z nich dobry uzytek. Powinien to by¢ ktos, kto troszczy
sig 0 dobro innych ludzi, poniewaz o jego dobro rwnie starannie sig troszczono (Gribble, 2005, s. 10).
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Urzeczywistnienie tych wyobrazen bedzie mozliwe, jezeli nauczyciele zrezygnujg z behawioralnej strategii
dydaktycznej wpisujgcej sig w racjonalnos¢ adaptacyjng i skierujg sig w strong racjonalnosci emancypacyinej
uwzgledniajgeej zasady konstruktywizmu oraz partycypacyiny model dziatania oparty na wspdtpracy i wspok
decydowaniu. Uczniowie nie mogq petnic jedynie roli statystow, byc ttem dla dziatar nauczycielskich, , gling,
ktorg nalezy ulepic w zadany z gdry ksztatt, ani pustymi garncami czekajgcymi oz sig je wypetni z gory
okreslong trescig” (Gribble, 2005, s. 12), ale powinni by¢ sprawcami dziatar, ich auktorami, czyli autorami
i aktorami potgczonymi w jedno, twércami, a zarazem wykonawcami projektu, jokim jest budowanie osobistej
Sciezki rozwojowej (Bauman, 2011, s. 285). Tym samym edukacja nakierowana na tresci musi ustgpic miejsca
edukacji skoncentrowanej na stwarzaniu warunkow do nabywania wiedzy i umiejetnosci oraz przeksztatcania
ich w wartosciowe kompetencie, ktdre zapewnig rozwdj osobisty, pozwolg na samorealizacje oraz aktywne
funkcjonowanie w zyciu spotecznym i zawodowym.

Jednym z kluczy otwierajgcych pole dla nowych rozwigzan w organizacji procesu ksztatcenia jest edukacja
uczestniczgea. Polega ona na partycypacji, czyli odpowiedzialym wspotuczestnictwie uczniow i nauczycieli
w budowaniu spotecznosci uczqcej sig. Gtowng ideg takiego podeiscia jest uswiadomienie wychowawcom
i wychowankom, 7e nie sq jedynie frybikami w maszynie edukacyinej, ale sg jej projektantami, konstruktorami
i uzytkownikami. Tworzq spofecznosc silnie wspartq na zasadzie wzajemnosci, ktdra — zdaniem wspottwarcy
psychologii spoteczno-kulturowej Jerome’a Brunera— ,modeluje (. . .) sposoby dziatania czy zdobywania wiedzy,
dostarcza okazji do nasladowania, daje biezgcy komentarz, zapewnia nowicjuszom konieczne »rusztowanie,
a nawet dostarcza dobrego kontekstu dla Swiadomego nauczania” (Bruner, 2006, s. 40). To od nich zalezy,
czy klasa szkolna stanie sig przestrzenig demokratyczng, do kidrej wszystkich si zaprasza i nikogo nie wyklucza.

Aktywne zaangazowanie uczniow w proces wymiany spotecznej wymaga zapewnienia rownowagi
pomigdzy podstawowymi elementami wyznaczajgeymi strefe uczestnictwa, jokimi sg: wyzwanie, mozliwosci
i powigzania (Brzeziriska-Hubert, Olszowka, 2007, s. 19). Pierwszy z nich obejmuie problemy, ktore mtodzi
ludzie uwazajg za waine i atrakcyjne. Pamigtac przy tym nalezy, by wyzwania byty ,skrojone na miarg”,
czyli nie za trudne, aby nie zniechecic, ale i nie zbyt proste, by nie zostaty uznane za niewarte zaangazowania.
Uczniowie powinni dziata¢ w przekonaniu, ze dzigki wykorzystaniu swoich mozliwosci w postaci wiedzy, do-
swiadczenia, umiejetnosdi, intuicji oraz znajomosci strategii mogg sprostac zadaniom, a jednoczesnie, ze podjgta
przez nich inicjatywa przeobrazi jokis fragment rzeczywistosci, bedzie stanowita Zradto zmian. Wyzwania
i mozliwosci to dwa wymiary uczesictwa, kfdre muszg pozostawac ze sobg w dynamicznej rownowadze.
Zaburzenie tego balansu moze prowadzic do frustracii i poczucia braku sensu podjgtego dziatania. Trzeci wymiar
— powigzania — sytuuje proces uczestnictwa w relacjach ze Srodowiskiem spotecznym. Uczniowie powinni mie¢
poczucie wsparcia zarowno ze strony osob znaczqeych, jakimi sq rodzice, wychowawca, ale rowniez innych ludzi,
instytucii, organizaji, ktore wspdtuczestniczg w danym przedsigwzigciu bgdz odpowiadajg za dziatalnosc w okre-
Slonym sektorze. Mozliwos¢ wigczenia sig w wigkszy projekt, stanie sig partnerem dla pozostatych akcjonariuszy
stanowi dla uczniow silny bodziec zwigkszajgcy poziom zaangazowania i motywujqcy do dziatania.

Niezwykle wazna jest tu rola nauczyciela, ktéry petni funkcg lidera wspdlnoty uczgeych sig. Otwarty
w podejsciu do uczniow, wykazujgcy szacunek dla ich niezaleznosdi, indywidualizmu i kreatywnosci, dba
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0 tworzenie sytuacji edukacyjnych sprzyjajgcych wydobywaniu potencjalnosci i rozwijaniu talentow. Do gtownych
zadar wychowawcy nalezy wspdlne wypracowanie zbioru regut i zasad obowigzujgcych cztonkdw wspélnoty
oraz czuwanie nad ich przestrzeganiem, podejmowanie strategicznych dla grupy oraz jej cztonkow decyzi, bu-
dowanie partmerstwa i kultury whgczajgcej, zapewnienie systemu wsparcia, parterskiej komunikacji i wspotpracy.
Nauczyciel przestaje by¢ jedynie specjalistg w danej dziedzinie, a staje sig ekspertem w tworzeniu spofecznego
srodowiska uczgcego.

Odwotujqc sig do modelu partycypacji opracowanego przez Rogera A. Harta, uczestnictwo moze przybra¢
r0zne formy: od dziatar opisanych jako manipulacja i dekoracja, ktore pozomie angazujg uczniow, poprzez
stopniowe przygotowywanie i wdraZanie do wspotpartnerstwa, polegajace na przydzielaniu zadari, informowaniu
0 celowosci zaangazowania, konsultowaniu decyzji, a2 po faktyczne uczestictwo rozumiane jako przekazanie
inicjatywy, wspétdecydowanie i wspdtzarzgdzanie realizowanym projektem (Hart, 1992). Uzaleznione sg one
od gotowosci nauczyciela do delegowania swoich dotychczasowych zadari na uczniow, przekazania im upraw-
nie i powierzenia odpowiedzialnosci oraz gotowosci uczniow do podejmowania decyzii, umiejetosci samo-
dzielnego i kooperatywnego dziatania, przyjmowania odpowiedzialnosci za siebie i innych. Korzystanie przez
nauczyciela z okreslonych form uczestnictwa wskazuje, czy uczniowie sg traktowani jako istotny partner
we wspdtrzgdzeniu, czy tez sq jedynie biemymi odbiorcami podejmowanych przez niego decyzji.

Jak pokazuje szkolna praktyka, oddanie pola uczniom nie jest tatwe. Uczniowie niezwykle rzadko sg
zapraszani do udziatu w podejmowaniu decyzji dotyczqcych organizacii procesu uczenia sie, takich jak: usta-
lanie celow, decydowanie o planie dziotania, dobieranie wtasnych strategii rozwigzywania problemow, mo-
nitorowanie i samokontrola postepdw i osiggniec. Nauczyciele nie dostrzegajq korzysc, jakie klasa juko grupa
wspdlnotowa moze czerpac z efektu synergii bedgcej skutkiem zaangazowania wszystich uczestnikow
procesu edukacyjnego. Przede wszystkim grupa jako catos¢ ma wigkszq wiedzg i bardziej zasobny bagaz
doswiadczen, dzigki czemu moze lepiej i wydajniej pracowac. Badania psychologow spofecznych wyraznie
wskazujg, ze suma dziatari indywidualnych jest zawsze mniejsza niz rezultat pracy zespotu. Ponadto wigczenie
uczniw w proces decyzyjny podnosi morale, buduje poczucie whasnej wartosci, wzmacnia motywacje
do zwiekszenia wysitku. Wspolnie podiete decyzje sq bardziej akceptowane, a udziat w przygotowaniu roz-
wigzania sprzyja aprobacie, zrozumieniu, a tym samym powoduje wigksze zaangazowanie w dziatanie
i przynosi satysfakcje z uzyskanych wynikéw. Potwierdza to Harry Shier, praktyk z wieloletnim doswiadcze-
niem pracy w edukacii formalnej w Wielkiej Brytanii:

Jestem przekonany na 99%, ze dowanie uczniom mozliwosci wypowiedzenia sig w procesie decyzyjnym
w szkole bgdzie prowadzito — czy to posrednio czy bezposrednio — do poprawienia zarGwno atmosfery, jok
i warunkéw do nauki w szkole, a to przyniesie pozytywne wyniki w nauce (Shier, 2006, 5. 16).

Jak z tego wynika, efektywna i skuteczna partycypacja wigze sig z uruchomieniem szczegdlnego procesu,
w ktdrym uczniowie nie sq jedynie adresatami, lecz takze wspottwarcami wypracowywanych rozwigzan. Wspot-

decydowanie jest bowiem mozliwe jedynie przy petnym zrozumieniu sensu dziotania na rzecz wspélnego
dobra.
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Uczenia sig uczestnictwa

Aplikacja modelu partycypacyinego jest procesem zfozonym, dtugotrwatym i wielowymiarowym. Aby
przyniosta wymieme efekty w postaci wyksztatcenia postaw proaktywnych, powinna zosta¢ zainicjowana jak
najwezesniej, by miody cztowiek mdgt stopniowo wrastac w kulture partycypacying funkcjonujgeg w oparciu
0 wzajemnos¢ wspdlnoty uczqeych sig. Przypomina o tym zapis zawarty w artykule 1213 Migdzynarodowej
Konwendji o Prawach Dziecka przyjetej przez Zgromadzenie Ogdlne Narodow Zjednoczonych 20 listopada
1989 roku, ktory przyznaje dziecku prawo do swobodnego wyrazania whasnych pogladow we wszystkich spra-
wach dotyczqcych dziecka, przyimujgc te poglgdy z nalezytq wagg, stosownie do wieku oraz dojrzatosci dziecka,
jak rowniez prawo do swobodnej wypowiedzi: prawo to ma zawiera swobodg poszukiwania, otrzymania
i przekazywania informagji oraz idei wszelkiego rodzaju. Kwestig otwartg pozostaje sposob, w jaki szkota
bedzie promowac indywidualnos¢ jednostki przy rdwnoczesnym ksztattowaniu w niej poczucia silnej wigzi
78 spotecznoscig.

Ciekawym rozwigzaniem metodycznym, nastawionym na tworzenie przestrzeni i warunkow sprzyjajgcych
partycypacii i rozwijaniv kapitatu spotecznego, jest praca metodg projektow. Osadzona w nurcie progresywizmu
pedagogicznego, majgcego swoje korzenie w Deweyowskiej filozofii doSwiadczenia, ktadzie nacisk na , akty-
wizacjg dziecka, jego zainteresowan i potrzeb, jego doswiadczen spotecznych i umystowych, jego wrastania
w Srodowisko i bardziej rozlegty swiat kultury” (Suchodolski, 1997, s. 47). Szkota to pewna spotecznos¢,
ktora — co podkreslat John Dewey — angazuje uczniow w dziatania petne znaczenia (Philips, Solfis, 2003,
5. 86). Tutaj nauczyciel i uczniowie tworzq organiczny, majgey silne poczucie tgcznosci zespdt oséb uczgeych
sig, ktdry ,.samodzielnie inicjuie, planuje i wykonuje pewne przedsiewzigcie oraz ocenia jego wykonanie”
(Szymariski, 2010, s. 66).

Podstawowymi komponentami projektu sq: cel, motywacja, dziatanie, ktdre stanowig réwniez os wszelkich
zamierzen o charakterze partycypacyjnym. Rdzeniem projektu jest sytuacja problemowa wywodzgca sig
ze Srodowiska ucznia, ktdra prowokuje do podjecia rdznorodnych dziofar, wykonania okreslonej pracy, co
w konsekwencji przynosi konkretne efekty zardwno pojedynczym cztonkom grupy, jak i catemu zespotowi.
Mirostaw Szymaniski, wielki oredownik metody projektow w polskiej edukacji, wskazuie, ze ,orientowanie sig
na proces jest rownie wazne (a dla wielu jej teoretykow i praktykow nawet wazniejsze), jak orientowanie sig
na produkt, uczeniu sig zachowar spotecznych (fzw. uczeniu si¢ spotecznemu) nadaje sig takg sama range,
co uczeniu sig o danym przedmiodie, czyli jak jest tak samo istotne jok co” (Szymariski, 2010, 5. 71). Oznacza
to, Ze réwnie wazny co efekt finalny jest kontekst dziatania.

Projekt fo przedsigwziecie zainicjowane przez uczniow, czasami przy niewielkim wspétudziale nauczyciela,
ktdry pobudza inicjatywe, inspiruje i zacheca do podiecia problemu. Nauczyciel wystepuje tutaj w roli negociatora,
ktdry pomaga w ostatecznym sformutowaniu celu i okresleniu zakresu problematyki przysztego projektu. Zasadne
jest, aby wszyscy uczesticy projektu zaakceptowali jego tematyke i dostrzegli sens planowanego wysitku. Part-
nerstwo i uczestnictwo w realizacji podigtych zamierzed ma szansg powodzenia tylko wredy, gdy uczniowie
uznajg przyjete cele jako whasne. Wéwczas mozna spodziewac sig z ich strony pefnego zaangazowania i wigkszej
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skutecznosci w dziotaniu. Wzbudzenie silnej motywacji wewnetrznej spowoduje, ze wzorzec zachowari zdefi-
niowany jako homo faber zostanie wyparty przez bardziej adekwatny dla $wiata ptynnej nowoczesnosd, jak
okresla XXI wiek Swiatowej stawy socjolog Zygmunt Bauman, homo creator (Bouman, 2011, 5. 5).

Doswiadczenia spoteczne, wpisane z definicji w realizacjg projektu, uczg podejmowania dziatar koope-
racyjnych, otwartosci na nowe pomysty, akceptacji odmiennosci oraz ksztattujg samoswiadomosc i stwarzajg
mozliwos¢ odkrywania whasnych mocnych i stabych stron. Zapewnienie wychowankom poczucia bezpieczenstwa
oraz pozostawienie przestrzeni wolnosci do autokreacji, samostanowienia w podejmowaniu Swiadomych wy-
borow, przyjmowania odpowiedzialnosci za podjgte decyzje uruchamia potezne zasoby energii, ktdra ujawnia
sig w postaci wysokiego poziomu uczniowskiej aktywnosci. Diugoterminowe, czgsto zfozone zadania ksztatcg
w uczniach cierpliwosc i wytrwatos¢ oraz uczg nabywania odpomosci na sytuacie trudne intelektualnie. Dziecigca
spontanicznos¢, impulsywnos¢ ustgpuje miejsca kontroli i refleksji nad whasnym zachowaniem, gotowosci
dostosowania sig do zachowani innych po to, by mdc uczestniczy¢ w dziataniach grupy, wspdlnoty.

W toku realizacji projektu pojawia sig wiele okazji do podejmowania dziatar o charakterze partycypacyj-
nym, poczgwszy od sformutowania problemu, poprzez planowanie pracy, eksploracie i transformacie wiedzy
oraz jej syntezg i weryfikacje, do prezentacji wytwordw i oceny potgczonej z refleksjg. Daje to uczniom moz-
liwosc sprawdzenia swoich umiejgtnosci w pefnieniu réznych rdl: od organizatora po wykonawce. Istotne jest,
aby kazda z przyjetych rol zostata dostrzezona i whasciwie oceniona. Uczniom powinno towarzyszyc¢ przeko-
nanie, Ze majg wptyw na decyzje podejmowane na kazdym etapie projektu oraz wnoszg znaczgey wkiad
w jego efekt finalny.
czesnie tworzenie sytuacji wyboru zadar oraz miejsca, czasu i osob, z ktGrymi bedzie sig je wykonywato, jest
wyrazem poszanowania idei podmiotowosci. Stwarza poczucie wspdtwiasnosc podietych decyzii i stanowi gwe-
rancjg ponoszenia wspétodpowiedzialnosci. Edukacja opatrzona Klauzulg wolnosci daje uczniom demokratyczne
prawo do podejmowania decyzji i dokonywania wybordw, jednak obszar danej swobody powinien by¢ za kazdym
razem negocjowany ze wzgledu na przyjgte zasady wspotbycia i funkcjonowania w przestrzeni szkolnej.

Wzmocnieniem mechanizmu partycypacji jest sprawna komunikacja oparta na dialogu rozumianym jako
wzajemna wymiana mysli, ktora wykracza poza prosty przekaz informacji. Stuzy ona uzgodnieniu przez wszyst-
kich uczestnikow wspdlnego i fozsamego pojmowania pojec, faktdw, zdarzed, a tym samym stanowi ptasz-
czyzng porozumienia w kwestii podejmowania wspdlnych dziatai. W odniesieniu do organizacii, jokg jest
wspdlnota uczqca sig, mozemy méwic o komunikacji zwigzanej z bezposrednig realizacjg biezqcych zadar,
debatq nad przysztymi dziataniami, integracjg cztonkow grupy, przekazywaniem informacji porzgdkowych
(Barika, 2005, s. 156).

Kazda z tych sytuacji generuje odmienny sposob komunikowania sig oparty na pionowym lub poziomym
przeptywie informacii (Griffin, 1999, 5. 560). Komunikacja pionowa zazwyczaj utozsamiana jest z modelem
linearnym stosowanym przez szkotg jako instytucje nauczajgcg, gdzie bardziej kompetentny nadawca — nau-
czyciel przekazuje okreslone tresci odbiorcy, ktorym jest uczen bgdZ grupa uczniow. W partycypacyjnym
podejsciu do edukacji komunikowanie pionowe wykorzystywane jest w celu przekazania ogdlnych informaii,
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oczekiwan, plandw, uzupetnienia wiedzy, uporzgdkowania i systematyzacji przyjetych wspdlnie ustalen, prze-
kazania szczegGtowych informacji organizacyjnych, a takze motywowania i oceniania pracy pojedynczych
uczniow oraz catego zespotu uczniowskiego. Natomiast system komunikacji poziomej pozwala na bezposrednig
wymiang mysli migdzy wszystkimi uczestnikami wspolnoty uczqcej sig w ramach grup zadaniowych, pomiedzy
grupami, jak rdwniez umoZliwia wchodzenie w interakcje z nauczycielem petnigcym funkcie moderatora i prze-
wodnika, ktory wspiera i stuzy swoim doSwiadczeniem. Dzigki spotecznej komunikacji uczniowie silniej
identyfikujg sig z celami i zadaniomi, jokie podejmuje grupa, bardziej angazujg sig w dziatania, dbajg o jokos¢
kontaktdw interpersonalnych, co wptywa na efektywnos¢ organizacyjng i sprawnos¢ w rozwigzywaniu proble-
méw. Wazne jest, by zaden z tych modeli porozumiewania sig nie byt dominujgcy.

Podmiotowe traktowanie wszystkich partnerow interakgji to prymarna zasada komunikowania sig w ra-
mach organizacji. Marian Sniezyrski przyznaie, 7e , dialog stanowi najbardzie dojrzatg i pefng forme kontaktow
migdzyludzkich” i dalej dodaje: ,,aby osiggngc petnie dialogu, najpierw nalezy nawigzac kontakt z uczniem
poprzez komunikacig, nastepnie ubogacic jg relacjami inferpersonalnymi, w ktdrych szczegélng role pefnig za-
sady mitosci i podmiotowosci, i dopiero na tym fundamencie mozna przejs¢ do budowania i realizowania dialogu
edukacyinego” (Sniezyriski, 2008, s. 13, 19). Niezbedna jest umiejgtnosc zjednywania oséb woket wspdlnych
zadan, udzielania pomocy i wsparcia przy rdwnoczesnym poszanowaniu odrgbnosci uczestnikow dialogu oraz
angazowania sig nie fylko stowami, lecz catym sobg w przebieg intelektualnej wymiany.

Ksztattowanie postawy dialogicznej stanowi dugotrwaty proces, w ktorym stopniowo bycie w roli nau-
czyciel — uczen oraz uczen — uczen przeksztatca sig we wzajemne bycie w relacji cztowiek — czfowiek.
Ogromne znaczenie dla tej przemiany ma sposéb, w jaki podmioty dgzg do wzajemnego spotkania, wymiany
mysli oraz nakreslenia pola wolnosci i odpowiedzialnosci w dochodzeniu do wspélnych rozwigzari. Robin
Alexander, brytyjski naukowiec zajmujqcy sie pedagogikq dyskursu, uwaza, ze klasowa dyskusia powinna
stanowic gowng mefodg wzmacniania pedagogii wzajemnosci. | nie chodzi tu o zwyczajowe przepytywanie
Klasy za pomocq bezposrednich instrukdji, ale — jak pisat — o ,0sigganie wspdlnego rozumienia za pomocg
zadowania sekwencji odpowiednich pytan oraz poprzez wspdlne dziatanie i dzielenie sie koncepcjami, ktre
ukierunkowujg, pobudzajg, ograniczajg wybory i przyspieszajg przekazywanie koncepqji i zasad” (Alexander,
2001, s.527). Partmerem tak rozumianego dialogu ramowego moze by¢ zardwno osoba dorosta o wigkszym
doswiadczeniu, jok rowniez rowiesnik prezentujgcy zblizony poziom wiedzy i umiejgtnosdi.

Otwarcie przestrzeni komunikacji rozwija indywidualng i kolektywng refleksjg i autorefleksig, uczy sztuki
argumentowania, stanowi Zradto wzajemnej inspiracji, pobudza do podigcia nowych wyzwan. Dorosty jest za-
angazowany w poszerzanie repertuaru uczniowskich zachowan, wspieranie, motywowanie oraz stymulowanie
adekwatnie do potrzeb i mozliwosci. Z kolei uczer wnosi do tego pola wymiany zasobow odmienng perspektywe
postrzegania i rozumienia rzeczywistosci, inny poziom wrazliwosci, niestandardowos¢ myslenia. Jak wynika
z badan i obserwacii praktyki szkolnej, skutecznos¢ procesu uczenia sig wzrasta, gdy uczniowie majg okazje
rozmawiac ze sobg, bez ciggtej mediacii z nauczycielem. Ponadto, w toku prowadzonego dialogu, uczen otrzy-
muje informacje zwrotne ze strony réwiesnikéw wspétuczestniczgcych w dziataniu, ktdre pozwalajg mu na do-
konanie samooceny i autoewaluacji, zgodnie z przyjgtym przez niego systemem wartosci.
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Aby zachgci¢ mtodych ludzi do uczestnictwa w budowaniu wspdlnoty uczqcej poprzez prowadzenie klo-
sowych dyskusii oraz realizacig projektow, niezbedne jest stworzenie przyjaznego Srodowiska edukacyinego
opartego na czterech filarach: konstruktywizmie, samoregulacii, kontekstowosci i wspdtpracy (De Corte, 2013,
5. 60-99). Edukacig nalezy postrzegac jako wspomaganie uczniow w korzystaniu z kulturowo wypracowanych
narzedzi myslenia i poznania, ktore umozliwiajg konstruowanie wiasnego rozumienia $wiata. Oznacza to, ze
kazdy uczen staje sig animatorem wasnej Sciezki rozwojowej, wyznaczajgc cele, zarzgdzajge swoimi dziote-
niami, monitorujgc postepy i oceniajgc efekty pracy. Pamigtac przy tym nalezy, ze rozwdj ucznia dokonuie sig
w kontekscie jego zwigzkdw z otoczeniem, w ktdrym funkcjonuie, ktdrego wptywom podlega i na ktdre od-
dziatuje. Uczestnictwo i negocjacja spoteczna tworzq pola napig¢ migdzy tym, co indywidualne i jednostkowe,
a fym, co spoteczne i rozproszone, prowokujgc do intersubiektywnej wymiany mysli. Wymieniony kwartet
uczniowskich aktywnosci — opisany przez Erica De Corte, badacza metakognitywnych aspektow uczenia sig —
stanowi istotne wsparcie dla urzeczywistnienia partycypacyjnego modelu edukacii, a jednoczesnie tworzy fun-
doment efektywnego uczenia sig.

Podsumowanie

|dea edukacji w duchu uczestnictwa nie jest niczym nowym. Zrodet tej koncepeji nalezy poszukiwa
w ruchu pedagogicznym Nowego Wychowania i szkotach altematywnych postulujgcych uczenie przez doswiad-
czenie i dziatanie podejmowane przy wsparciu wspdlnoty, razem ze wspdlnotq i we wspdlnocie, jakg stanowi
spofecznosc szkolna. Dla , ojca pragmatyzmu” Johna Deweya , demokracja i edukacja to dwa najwazniejsze,
pozostajgee w sprzgzeniu zwrotnym, elementy Zycia spotecznego”, a'ich , partycypacyiny” i, wytaniajgcy sig”
charakter wynika z dynamiki konstruktu, jakim jest $wiat oraz potrzeby adaptacji jednostki i catego spoteczer-
stwa do zachodzqcych zmian (Melosik, 2003, s. 316). Obecnie admiratorami takiego podescia sg tworcy
szkot demokratycznych, dla kidrych rdwnouprawnienie, wzajemny szacunek, wolnos¢ i odpowiedzialnos¢ sq
podstawowymi prawami dekalogu szkolnego. Niestety, wszystkie te inicjatywy miaty i majg nadal charakter
wyspowy, bowiem jawig sig niczym wyspy dziecigce] szczesliwosci na ocenie edukacyjnego marazmu.

Obecne pokolenie bolesnie odczuwa dysonans miedzy wiedzg i umiejgtosciami nabytymi podczas wie-
loletniej edukacji szkolnej a oczekiwaniami, jakie stawia demokratyzujgce sig spofeczenstwo. Mtodzi ludzie
nie przejawiajg sktonnosci do udziatu w demokracii i jej procedurach, gdyz nie sq do tego przygotowani, nie
majq poczucia panowania nad ofaczajgeg ich rzeczywistoscig. W szkofach brakuie przestrzeni i przyzwolenia
dla partycypacyinego, proaktywnego i kooperatywnego uczestnictwa wychowankow w planowaniu, organizo-
waniu, realizowaniu, monitorowaniu i ocenianiu procesu uczenia sig. Profesor Zygmunt Bauman w rozmowie
7 Riccardo Mazzeo przestrzega przed grozbg wykluczenia oséb, ktdre nie sg wystarczajgeo elastyczne i gotowe,
by przystosowac sig do nowo powstajgcych standardow, odwaznie przekraczac narzucone schematy i konstatuje
ze smutkiem: ,nieczesto sig zdarza, Ze los wyrzutka przypada catemu pokoleniu. A by¢ moze tego whasnie
jestesmy swiadkami obecnie” (Bauman, 2012, s. 53).
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Zeby zapobiec realizacji tego czamego scenariusza, powinnismy zadba¢ o tworzenie klimatu dla szkot
alternatywnych dziatajgeych w duchu partycypaci oraz szerzej sigga¢ po wypracowane rozwigzania strukturalne,
programowe, metodyczne, ktdre mozna implementowac do szkolnictwa masowego. Przede wszystkim musimy
skoncentrowac sig na budowaniu wspdlnoty uczqcej sig i wykorzystywaniu ,migkkich” narzedzi dziatania.
Praca metodg projektow, sprawna komunikacja z uzyciem metody dialogowej, tworzenie Srodowiska uczqcego
opartego na zasadach konstruktywizmu, samoregulaci, kontekstowosci i wspdtpracy to tylko niektdre dziatania
dydaktyczne pozwalajgee uczniom uczy¢ sig wspétuczestniczenia w mysleniu i dziataniu. Warto przy tym po-
migtac, by system wsparcia nie byt zbytio sformalizowany, obudowany w sztywne procedury i normy poste-
powania. Powinien miec charakter organiczny i odzwierciedla¢ sprzezenia wystepujgce miedzy gtownymi
podmiotami systemu. Ogniwem spajajgcym system bedzie nauczyciel, ktdry uzywajge migkkich technik zo-
rzqdczych, koordynuje wykorzystanie zasobow, animuie i wspiera aktywnos¢ uczniow.

Dzisiejsza szkota powinna sta sig poligonem demokratycznych dziatan. Demokratyzujqce sie spoteczer-
stwo potrzebuje szkot, ktdre przygotowujq do demokratycznego uczestnictwa. Wymaga to jednak zaréwno
od nauczycieli, jak i uczniow jednostkowej gotowosci i potenciatu do zmiany. Partycypacia jest bowiem domeng
ludzi otwartych, Swiadomych, odpowiedzialnych i gotowych na wspdtprace.
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Summary
Primary Education — toward a participatory model

Today, the school has found itself at an impasse, enfangled between adaptive and emancipatory rationality.
School education crisis lies in the fact that the traditional education formula no longer works, and the lack of
implementation of new concepts in practice. The subject of discussion is a model of education bused on
participatory involvement of younger pupils in the creation of a learning community. Learing participation is
a complex process that requires an appropriate climate of social and methodological solutions to prepare for
involvement, co-management and taking responsibility for the actions as well as the effects of these actions.
Project method work, efficient communication using the method of dialogue, creating a learning environment
hased on the principles of constructive, self-regulation and situation are just some teaching practices allowing
to realize the ideas of participation, while forming the foundation of effective learning.

Keywords: primary education, participation, project method, dialogic teaching, new culture of leaming



