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Kwestionariusz Wsparcia Edukacyjnego (KWE)
— struktura i cechy psychometryczne narzgdzia

Artykut prezentuje Kwestionariusz Wsparcia Edukacyinego (KWE). Jest to narzedzie skonstruowane przez
autora stuzgee do badania wsparcia edukacyjnego postrzeganego przez uczniow gimnazjum. Daje ono moz-
liwos¢ oszacowania poziomdw ogdlnego oraz specyficznego wsparcia pochodzgcego ze Zrédet, ktdre odgrywaig
wazng rolg w procesie uczenia sig i nauczanio mtodziezy, tj. od rodziny (pomoc rodzicow), szkoty (udziat
nauczycieli), grupy réwiesniczej (aprobata i pomoc szkolnych kolegdw) i poradni psychologiczno-pedagogicznej
(udziat specjalistow na dodatkowych zajeciach). W artykule dokonano praby zdefiniowania pojgcia wsparcia
edukacyjnego oraz przyblizono jego geneze, odwotujgc sie do faktw teoretycznych i empirycznych. Ponadto
opisano badane za pomocg KWE zmienne i sposé ich pomiaru. Zbadano rGwniez whasciwosci psychometryczne
KWE. Rzetelnos testu zmierzono na dwa sposoby: oszacowano stabilnos¢ bezwzgledng i zgodnos¢ wewnefrzng
testu. Dane dotyczgee trafnosci kryterialnej skonstruowanego narzedzia s réwniez dostepne.

Stowa kluczowe: pedagogika specjalna, mhodziez gimnazjalng, nauczyciele, rodzice, wsparcie edukacyjne,
wsparcie spoteczne

Wprowadzenie

Wsparcie spoteczne jest przedmiotem badar pedagogicznych, psychologicznych, socjologicznych i me-
dycznych. Duze znaczenie tej zmiennej dla funkcjonowania psychospotecznego cztowieka, zwtaszcza dla jego
zdrowia psychicznego i przystosowania, jest faktem (por. Bruin., 2001; Bauman iin., 2012). Z racji tego,
76 wsparcie spoteczne odgrywa wazng role w procesie zmagania sig ze stresem i radzenia sobie w sytuacji
kryzysowej, jest ono badane z uwzglednieniem roznych kontekstow. Na przyktad pedagodzy specjalni uwazajg
je za jeden z kluczowych wymiarw rehabilitacji sob z niepetnosprawnoscig, resocjalizacji oséb z nieprzysto-
sowaniem spotecznym oraz terapii pedagogicznej uczniow z trudnosciami w uczeniu sig (por. Kirenko, 2002;
Gindrich i Bujnowska, 2003; Palak i Bartkowicz, 2004; Wyczesany i Gajdzica, 2005). Mozna stwierdzic, ze
wsparcie spoteczne jest skomplikowanym problemem badawczym nie tylko ze wzgledu na mnogosc kontekstow,
w jakich moze by¢ rozumiane to zjawisko, ale i z uwagi na trudnos¢ w odkryciu gtebszego sensu ujawniajgcych
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sig w procesie wspierania lub pomagania prawidtowosci i nieprawidtowosci. Niektorzy badacze twierdzg, ze po-
spolity poglod gtoszqcy, iz kazdy rodzaj wsparcia jest pozgdang i oczekiwang formg pomocy ludziom w trudnych
sytuacjach, bedgc panaceum psychospotecznym na te problemy, nie znajduje potwierdzenia w wynikach wszyst-
kich badan (Sek, 1991, s. 493). Co wigcej, mowigc jezykiem ekonomii, poszukiwanie przez przedsigbiorce
wsparcia u doradcy moze by¢ oznakg stabosci menadzera, co z kolei moze czynic go bardziej zaleznym od kon-
sultanta i mniej autonomicznym, a w konsekwencji moze prowadzic do braku kompetencii osobistych przedsig-
biorcy (Albert i Couture, 2013, s. 7). Ponadto teorefyczne koncepcje wsparcia spotecznego weigz mogg budzi¢
kontrowersie w kregach naukowych, nie tylko zwigzanych z ekonomig (Sgk i Cieslak, 2005, 5. 11).

Natomiast wsparcie edukacyjne, ktdre jest gtownym tematem tego artykutu, ma wezszy niz wsparcie
spofeczne zakres. Jest ono rowniez rzadziej przedmiotem badari, cho¢ wydaie sig silniej zwigzane zaréwno
7 pedagogikg, jok i pedagogikq specjalng. Fakt ten zachecit mnie do skonstruowania whasnego narzedzia be-
dajgcego wsparcie z perspektywy pedagogicznej.

Etymologia i interdyscyplinarnos¢ pojgcia ,wsparcie spoleczne”

Stowo ,wsparcie” mozna uzna¢ za termin nadrzedny w tej analizie. W literaturze przedmiotu jest ono
czgsto uzywane z takimi przymiotnikami, jok np. ,spofeczne”, ,edukacyjne”, ,emocjonalne”, ,instytucjonalne”.
W jezyku polskim najczesciej figuruje jednak samo pojecie , wsparcie” i jest ono powszechnie rozumiane jako
pomoc udzielana komus, zwhaszcza materialna, zapomoga, zasitek i wspieranie moralne. Jest ono réwniez
czyms, czego zwykle kazdy cztowiek oczekuje (Kirenko, 2002, s. 17). W jezyku angielskim ,wsparcie”
(supporf) bierze poczqtek od faciriskiego stowa supportare, zawierajgcego wyrazy: sub (,pod”) i porfare
(,nies¢, trzymac”). 7 zaprezentowanej analizy etymologii tego stowa wynika, Ze oznacza ono podniesienie
kogos po jego upadku, podtrzymywanie kogos na duchu w sytuacji kryzysowej lub podpieranie czegos, tak
aby nie doszto do zawalenia sig tego (Gindrich, 2011, 5. 106). Podsumowugc, na podstawie przedstawionych
faktow mozna powiedziec, ze wsparcie ma charakter spoteczny, gdyz dotyczy dziotari pomocowych prowa-
dzonych przez cztowieka w jego otoczeniu, ktdre zawiera cechy podmiotowe (inni ludzie), jak i przedmiotowe
(materialne, techniczne, fizyczne aspekty Srodowiska jednostki ludzkiej).

Obok potocznego rozumienia wsparcia w literaturze obecne sq rowniez specjalistyczne ujgcia tego feno-
menu. W naukach medycznych , wsparcie spoteczne” jest waznym aspektem problematyki zdrowia psychicz-
nego i somatycznego. ,Okresla ono zasoby, jakimi dysponuje cztowiek, ktore mogq zostac wykorzystane
w celu zmniejszenia ryzyka zachorowania, ostabienia ujemnych konsekwencii choroby, promowania postawy
prozdrowotnej czy tez zapobiegania zachowaniom zagrazajgcym zdrowiu” (Stringhini iin., 2012, s. 1278).
W naukach psychologicznych wsparcie spoteczne jest utozsamiane ze strategiq radzenia sobie ze stresem.
Stanowi ono zasoby psychiczne pomagajgce ludziom w przezwycigzeniu stresu sytuacyinego, kidre sq uaktyw-
niane przez nawigzywanie specyficznych, wspierajgcych relacji spotecznych” (Collins, 2008, s. 1179-1180).
W tym podejSciu wsparcie spoteczne jest procesem dynamicznym o charakferze interakcyjnym, w ktdrym biorg
udziat dwa podmioty, tj. dawca i biorca.
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Przyktadem wsparcia spotecznego w ujeciu psychologicznym jest wsparcie emocjonalne. Polega ono
na przekazywaniu drugiej osobie dobrych emociji: mitosci, przywigzania, nadziei, zyczliwosci, wspdtczucia,
otuchy, poczucia przynaleznosci i zaufania. Ujawnia sig réwniez w stwarzaniu komus okazji do bezpiecznego
pokazywania i odreagowywania emocji negatywnych (Igku, strachu, ztosci) w celu zmniejszenia ich nasilenia.
Ma ono takze charakter werbalny, gdy stownie podtrzymujemy kogo$ na duchu, mowigc: ,jestem z tobg”,
,Zalezy mi na tobie”, ,poradzisz sobie”, ,lubie cig”, ,kocham cig”. Moze by takze okazywane za pomocg
mowy ciata. Przeciwierstwem wsparcia emocjonalnego jest obojemosc i odrzucenie, co moze rdwniez objawiac
sig w stowach czy w komunikatach niewerbalnych (Poznaniak, 2008, s. 396-397).

W psychologii szeroko rozumiane wsparcie spoteczne, zgodnie np. z koncepcjg Jamesa House'a, moze
obejmowac, poza oméwionym juz wczesniej emocjonalnym, rdwniez instrumentalne, informacyjne oraz oce-
nigjgce (appraisal support). Wsparcie instrumentalne wyraza sig w bezposrednim dziataniu dawcy poprzez
spedzanie wolnego czasu z osobg wspierang oraz udzielanie jej konkretnej pomocy, dostarczenie Srodkow
do osiggnigcia celu lub danie pienigdzy. Wsparcie informacyjne polega na przekazaniu werbalnym lub niewer-
balnym wskazowek, wytycznych, porad i sugestii. Wsparcie oceniajgce zas to udzielenie pozytywnej informacji
zwrotnej, skutkiem czego jest podniesienie sumooceny, samoakceptacji i poczucia whasnej wartosci biorcy.
Zaprezentowana w skrocie teoria House’a znajduje zastosowanie w wielu badaniach postrzeganego przez
uczniow wsparcia ze strony nauczycieli (Mercer iin., 2011, s. 324).

W problematyce podejmowanej przez socjologie i pedagogike spoteczng wazne miejsce zajmuje wsparcie
instytucjonalne, ktdre jest udzielane przez paristwo bedqce regulatorem stosunkow spotecznych w ramach
wypracowanych przez siebie struktur organizacyjnych, np. w zakresie polityki spotecznej. W tym przypadku
potrzeba wsparcia wzrasta jokby w zaleznosci od pogfgbiania si nierownosci spotecznych i zwigkszajgcego
sig ryzyka wykluczenia oraz marginalizacji pewnych jednostek lub nawet catych grup spotecznych. Przyczyng
tych nierwnosci i ekskluzji spotecznej moze by nieadekwatnos¢ biologiczna, rynkowa, kulturowa, psycholo-
giczna czy prawna. Co wiecej,  perspektywy socjologii i pedagogiki spotecznej wsparcie moze by¢ postrzegane
jako proces normalizacji, w ktdrym jednostka dobrowolnie godzi sig na publiczne ogtoszenie swojej niskiej
rangi spotecznej i na fransformacig swojego statusu, a w zamian oczekuje pomocy (Biatobrzeska i Kawula,
2006, 5. 9-10).

Pojgcie ,wsparcie edukacyjne”

Mozna mowic o specyficznym kontekscie rozumienia wsparcia spotecznego, czyli o tzw. ,wsparciu
edukacyjnym”. Teoria pedagogiki specjalnej uwzglednia co najmniej dwa rdzne nurty w analizie tego zagad-
nienia. Pierwszy z nich sprowadza sig do oceny pomocy instytucjonalnej udzielanej przez szkote uczniowi
7e specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Jest to pomoc psychologiczno-pedagogiczna organizowana gtownie
we wspotpracy ze specjalistyczng kadrg w formie specjalnego programu nauczania, przy uzyciu specjalnych
metod dostosowanych do potrzeb ucznia. Uczniow, ktdrzy powinni otrzymywac takie wsparcie, jest bardzo
duzo, od niepetnosprawnych poczgwszy, a na majgcych trudnosci w uczeniu sig, zaburzenia zachowania
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i emocji, nieprzystosowanych oraz zdolnych skoiczywszy (Chrzanowska, 2009, 5. 192). Drugi z nich odzwier-
ciedla postrzeganie, o zarazem ocenianie i warfosciowanie przez samego ucznia dziatan wspomagajgcych jego
proces uczenia sig, podejmowanych przez dawcow wsparcia waznych dla jego edukacii, fj. rodzicow, nauczycieli
i innych uczniow w klasie, specjalistow z poradni psychologiczno-pedagogicznej. Wsparcie edukacyjne w tym
przypadku nie ma charakteru instytucjonalnego, lecz ludzki. Prezentowane w tym artykule narzedzie stuzy
prowadzeniu badar w obrebie tego drugiego nurtu.

Geneza Kwestionariusza Wsparcia Edukacyjnego (KWE)

Inspiracjg dla powstania Kwestionariusza Wsparcia Edukacyinego (KWE) stanowi kilka zaobserwowanych
przeze mnie w oparciu o przeglod literatury faktow. Pierwszym z nich jest podkreslanie przez badaczy znaczenia
srodowiska spofecznego szkoty dla motywacji i zaangazowania ucznia z gimnazjum. Chodzi tutaj glownie
0 ole postrzeganego przez uczniow gimnazialnych wsparcia pochodzgcego od nauczyciela. Na podstawie wielu
badari wiadomo, Ze uczniowie, ktdrzy cechujq sie wyzszg percepcjg takiego wsparcia, przejawiajg wieksze za-
ineresowanie naukq i biorg aktywniejszy udziat w lekcjach, majg wyzszg samooceng szkolng, a ich oczekiwania
sukcesu szkolnego sg wyzsze. Co wigcej, to zwlaszcza we wezesnej adolescencii pozytywny odbidr wsparcia
pochodzqeego od nauczyciela przez uczniow moze silniej wigzac sig z ich motywacjg lub z poczuciem skutecz-
nosci szkolnej niz w innych okresach rozwoju (Ryan i Patrick, 2001, s. 440). Drugim za$ jest percepcja uczniow,
na podstawie ktdrej okresla sig tzw. ,Klimat spoteczny szkoly” czy tez atmosfere w Klasie szkolnej. Badania
potwierdzajg, ze klimat wychowawczy panujgcy w szkole jest istotnym predykatorem osiggnig¢ ucznia, poziomu
jego zadowolenia odnosnie do dziatania tej instytuji, a takze umozliwia on bardziej dogtgbne zrozumienie
procesow spotecznych zachodzgeych w klasie szkolnej (Raviviin., 1990, s. 142). Trzecim jest rola pefniona
przez rodzicow w procesie wspierania edukacyjnego uczniow. Jeszcze w latach 60. XX wieku w USA podkre-
$lano, Ze udziot rodzicow w edukacii jest czyms bardzo waznym, majgc na wzgledzie nie tylko wczesne wspo-
maganie rozwoju dzied, ale i ich nauke szkolng. Jednak w obu tych przypadkach podkresla sig, ze kluczowe
sq wzajemne pozytywne relacje migdzy nauczycielami (specjalistami) a rodzicami uczniow /dzieci. , Whasciwe
zaangazowanie rodzicow w zycie szkoty moze prowadzic do: wyzszych osiggniec szkolnych ucznia, pozytywnej
zmiany w jego zachowaniu, zmniejszonej liczby jego nieobecnosci na lekcjach, bardziej pozytywnych postaw
ucznia wobec szkofy oraz do bardziej odpowiedzialnego nastawienia ucznia do zadawanych prac domowych”
(Hoover-Dempsey iin., 1987, 5. 418). Badania na temat stosowania przez rodzicow odpowiednich strategii
majgcych na celu podnoszenie jakosci odrabiania pracy domowej przez uczniow zagrozonych niepowodzeniami
szkolnymi i Zyciowymi oraz uczniow z niepefnosprawnoscig przeprowadzili Callahan i wspdtpracownicy. Okazato
sig, Ze przyswojenie przez rodzicow takich uczniow strategii polegajgcej na przyjeciu aktywnej postawy wobec
zadawanych ich dzieciom prac domowych (home-based selfmanagement strategies) przyczynito sig nie tylko
do wyraznego zwigkszenia liczby koriczonych przez uczniow zadan, ale i do podniesienia jokosci ich wykonanic.
Ponadto po zastosowaniu wymienionych strategii w pofgczeniu z pozytywnym wzmocnieniem uczniow ich
osiggnigcia matematyczne znalazty sig na wyzszym poziomie, niz oczekiwano. Te fakty sugerujg, ze rodzice,
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dzigki znajomosci specyficznych strategii oddziatywan dydaktyczno-wychowawczych, mogg przyczynic sig
do odniesienia przez ucznia sukcesu szkolnego, wywierajgc pozytywny wptyw na czynniki, ktdre go warunkujg
(Callohaniiin., 1998, 5. 136-137).

Struktura Kwestionariusza Wsparcia Edukacyjnego (KWE)

Kwestionariusz Wsparcia Edukacyinego jest narzedziem wtasnej konstrukcii przeznaczonym do badania
gimnazjalistow. Stuzy do oszacowania tego, jak uczniowie oceniajg pomoc innych ludzi w kontekscie ich
edukacji, np. w zakresie przekazywania im dodatnich emocji w sytuacji doswiadczania niepowodzen w szkole
(dodawanie otuchy) czy tez w sferze konkretnych dziatan wspierajgcych ich w nauce w domu i szkole (klasie
szkolnej). KWE mierzy wsparcie udzielane tylko przez te Srodowiska spoteczne, kidre sq kluczowe dla procesu
uczenia sig i nauczania, tj. rodzing (rodzice), szkote (nauczyciele, koledzy i kolezanki z Klasy szkolnej) i po-
radnig psychologiczno-pedagogiczng (specjalisci). KWE bada percepcig specyficznego kontekstu wsparcia
spotecznego, tj. wsparcia edukacyinego w opinii ucznia. Kwestionariusz Wsparcia Edukacyjnego nie uwzglednia
dowcow pomocy reprezentujgcych Srodowisko lokalne (sgsiadow, kolezanek i kolegow z tej samej dzielnicy
nieuczgszczajgeych do tej samej klasy szkolnej) oraz wsparcia innych ludzi, poza rodzicami uczniow, bedgcych
czfonkami ich rodzin, np. rodzenstwa, dziadkow, kuzyndw itp. W zasadniczej czesci KWE zawarto focznie
24 twierdzenia. Stanowig one 3 odrgbne podskale: wsparcie edukacyjne ze strony nauczycieli, rodzicow oraz
kolezanek i kolegw z klasy szkolnej. Kazda z nich zawiera po 8 pozycji. W dodatkowej czgsci KWE umiesz-
czono 6 twierdzen dotyczgcych wsparcia edukacyinego udzielanego przez specjalistow z poradni psycholo-
giczno-pedagogicznej lub szkoty w ramach dodatkowych zajec specjalistycznych, np. korekcyjno-wyrdwnawczych
czy tez socjoterapeutycznych. Te czes¢ opracowano tylko dla uczniow, kidrzy korzystali z dodatkowej pomocy
psychopedagogicznej. Tres¢ twierdzen KWE jest oceniana przez badanego z wykorzystaniem skali pigciostop-
niowej. Badany okresla stopiei prawdziwosci kazdego twierdzenia, dokonujgc wyboru jednej sposrod pieciu
odpowiedzi: 1 — catkowicie nieprawdziwe, 2 — raczej nieprawdziwe, 3 — czesciowo prawdziwe, czgsciowo
nieprawdziwe, 4 — raczej prawdziwe, 5 — catkowicie prawdziwe (zob. aneks). Wszystkie pozycie KWE sg
wyrazone w sposob pozytywny. Przyjmuje sig wiec jednolity sposb punktowania odpowiedzi. Kwestionariusz
stwarza mozliwos¢ obliczenia sumy punktow dla catej skali okreslajgcej ogdlne wsparcie edukacyjne oraz
specyficznych podsum dla podskal stanowigcych szczegétowe wsparcie edukacyjne z uwzglednieniem takich
srodowisk, jak: rodzina, szkota i poradnia. Im wigksza liczba punktow, tym bardziej pozytywnie badany ocenia
ofrzymywane wsparcie w zakresie jego nauki szkolnej. Twierdzenia zamieszczone w czesci dodatkowej KWE
dotyczg tylko tych uczniow, ktorzy uczestniczyli w zajeciach korekcyjno-kompensacyjnych. Badany ocenia
w tym przypadku korzysci dla whasnej psychiki, osiggnig¢ szkolnych i uczenia sig, jakie wigzq sie z uczestnic-
twem w tych zajeciach. (zg$¢ zasadnicza KWE jest poswigcona znaczeniu osob waznych dla edukacji szkolnej
jednostki, z wytgczeniem specjalistow terapii pedagogicznej. Twierdzenia dotyczgce wsparcia ze strony nau-
czycieli odwotujg sig do oceny takich pozgdanych cech osobowosci pedagoga, jak: Zyczliwosc, pomocniczosc,
empatia, uczciwos¢ i poczucie sprawiedliwosci. Tres¢ pozycji odwotujgcych sig do wsparcia otrzymywanego
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od rodzicow koncentruje sig na aspektach Swiadczgcych o ich pozytywnych postawach wobec nauki szkolnej
dziecka. WSrod nich mozna wyrdznic: zachgcanie dziecka do czytania ksigzek i samodzielnego pisania wypra-
cowan, zainteresowanie osiggnigciami szkolnymi dziecka, dbatos¢ o bogaty ksiggozbior w domu, dodawanie
dziecku otuchy w obliczu niepowodzenia. Twierdzenia oceniajgce wsparcie pochodzgce od rwiesnikow z klasy
szkolnej dotyczg negatywnych i pozytywnych emocji zywionych przez kolezanki i kolegow w zwigzku z osigg-
nigciami szkolnymi badanego, takich jak np. zazdrosc, rados¢ w przypadku odniesienia przez niego sukcesu
i smutek w obliczu jego niepowodzenia. W$rdd twierdzen odnoszgcych sig do wsparcia rowiesniczego sq takze
takie, ktore dotyczg kolezeriskiej pomocy w nauce i akceptacji spofecznej. Stgd ten wymiar wsparcia moze
takze stuzy¢ do pomiaru ogdlnego przystosowania ucznia w klasie szkolnej (Gindrich, 2011, s. 135-136).

Organizacja badan i charakterystyka badanej proby

Przed rozpoczgciem badan rodzice uczniow, ktdrych wylosowano do wzigcia w nich udziaty, wyrazili
na to zgodg. Nastepnie otrzymano rowniez zgodg od sumych gimnazjalistow. Badanym podano cel i temat
badan. Poinformowano ich takze o mozliwosci odmowy uczesticzenia w badaniach, o ich anonimowosci oraz
0 danych kontaktowych badacza. Badani uczgszczali do trzecich klas gimnazjow ogdlnodostgpnych na terenie
Radomia, wojewddztwa mazowieckiego (gmina Zakrzew) oraz wojewddztwa lubelskiego (gmina Krasniczyn).
W badaniach uwzgledniono gimnazja z duzego miasta i ze wsi, a takze rozne typy gimnaziow (niepubliczne
oraz publiczne). Przyjeto, ze podstawowym kryterium doboru do grup badanych bedzie fokt uczeszczania
przez ucznia do trzeciej klasy gimnazjum ogdlnodostgpnego. Stosujgc fo kryterium, wylosowano po kilku
uczniow ze wszystkich trzecich klas gimnazjow miejskich w Radomiu (znajgc ogolng liczbe takich placowek
oswiatowych na terenie tego miasta, réznigcych sig formg prawng, dla potrzeb badan whasnych wylosowano
jedno gimnazjum spoteczne, niepubliczne i szes¢ publicznych). Zastosowano dobor losowy, a operatem loso-
wania zaleznego i indywidualnego dla populacji uczniow danej szkoty byt ponumerowany spis uczniow. Postu-
Zono sig rowniez losowaniem zaleznym i grupowym (zespotowym) dla populacji uczniow uczgszczajgeych
do klas w gimnazjach mieszczqcych sig na terenie gmin wiejskich. Operatem losowania byt w tym przypadku
ponumerowany wykaz wszystkich klas szkolnych gimnazjow znajdujgcych sig na ich obszarze.

Wsrad cech charakteryzujgcych probe badawczg liczgeg tgcznie 180 os6b uwzgledniono m.in. takie
zmienne jakosciowe, jk: pte¢, wiek, miejsce zamieszkania uczniow, wyksztatcenie ich rodzicow, sytuacje mo-
terialng rodziny i jej strukture formalng. Jesli chodzi o pte¢, to wsrdd badanych gimnazjalistow byto nieznacznie
wigcej dziewczgt (52,8%) niz chtopcow (47,2%). Ich wiek byt rowniez bardzo podobny. Zdecydowang wigk-
s205¢ stanowita mfodziez w wieku 15 lat (92,8%). Majgc zas na wzgledzie miejsce zamieszkania, o nieco
wigcej badanych uczniow mieszkato w miescie (56,6%) niz na wsi (43,3%). Nastgpnie ustalono poziom wy-
ksztatcenia rodzicow badanych uczniow. Ich matki miaty najczesciej wyksztatcenie Srednie (49,4%). Uwzgled-
niajgc ojcow, o réwniez najwiekszy odsetek zanofowano w odniesieniu do tego fypu wyksztatcenia (45,0%).
Wyksztatcenie wyzsze czesciej miaty matki (21,1%) niz ojcowie (11,7%). Wyksztatcenie zawodowe i pod-
stawowe stwierdzano za$ czesciej u ojcow (28,9%i 9,4%) niz u matek (odpowiednio 18,3%i7,8%). Sytuacja
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materialna rodziny byta najczesciej oceniana przez badanych jako dobra (45,6%). Poznano rowniez strukturg
formalng rodzin badanych. Wigkszos¢ badanych wychowywata sig w rodzinie pefnej (83,9%).

Podsumowujgc tg analizg, mozna powiedzie¢, ze badana grupa gimnazjalistow cechuje sig podobieristwem
pod wzgledem ptci, wieku, miejsca zamieszkania, wyksztatcenia rodzicow, sytuacji materialnej rodziny i jej
struktury formalnej. Stwierdzone odsetki dotyczqce tych zmiennych sg zblizone w badanej prbie.

Cechy psychometryczne KWE'

Majgc na wzgledzie cechy psychometryczne KWE, najpierw okreslono rzetelnosc potowkowg testu
w grupie 180 oséb. W tym celu zastosowano metodg dzielenia testu na pozycje parzyste i nieparzyste (por.
Guilford, 2005). Nastepnie obliczono wspdtczynnik rzetelnosci potowkowej dla wyniku ogélnego, globalnego
(uwzgledniajgc i pomijajge podskale: wsparcie otrzymywane od specjalistow z poradni) oraz indywidualnie dla
kazdej podskali tego narzgdzia (zob. tab. 1).

Tabela 1. Rzetelnos¢ potowkowa Kwestionariusza Wsparcia Edukacyjnego (KWE)

Imienne KWE Wsptczynnik rzefelnosci pofowkowej
Globalne wsparcie edukacyjne (fgcznie z poradnig) * 0,9
Globalne wsparcie edukacyjne (bez poradni) A 0,911
Wsparcie edukacyjne ze strony nauczycieli* 0,864
Wsparcie edukacyjne ze strony rodzicw”* 0,894
Wsparcie edukacyjne ze strony kolezanek i kolegw z Klasy szkolnej™” 0,808
Wsparcie edukacyjne ze strony poradni 0,798

M —n=56; " —n=180

Widzimy, ze wszystkie wspotczynniki przyjmujg wysokie wartosci, mieszczqc sig w przedziale od 0,798
do 0,911. Fakt ten Swiadczy o dobrej rzetelnosci.

W tym miejscu nalezy wyjasnic, ze w probie badawczej liczgcej w sumie 180 uczniow znalazto sig
56 gimnazjalistow (31,1%), ktdrzy uczeszczali na dodatkowe zajgcia organizowane gtownie w poradni,
a czasem w szkole. Fakt ten zostat uwzgledniony w prezentowanej analizie psychometrycznej KWE, zarowno
przy obliczaniv wyniku oglnego (globalnego), jak i wyniku odnoszgcego sig do wsparcia specjalistycznego
z poradni. Zaistniata koniecznos¢ oszacowania ogdlnego wsparcia edukacyinego na dwa sposoby: whgczajge
i wytgczajge udziat w uzyskanym wyniku globalnym danych liczbowych tej podgrupy w podskali KWE odnoszqcej
sig do wsparcia specjalistycznego.

! Zaprezentowana analiza dotyczy innych zaleznosci migdzy zmiennymi, kidre wchodzq rowniez w skad wiekszego projektu
badawczego na temat trudnosci w uczeniu sig i wyuczonej bezradnosc miodziezy gimnazjalnej (zob. P. Gindrich, 2011).
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Ponadto obliczono wspétczynnik alfa Cronbacha, zwany takze w psychometrii wspétczynnikiem zgodnosci
wewnetrznej, dla wszystkich podskal kwestionariusza tgcznie (z uwzglednieniem podskali: wsparcie ofrzymywane
od specjalistow z poradni i bez udziatu tego wyniku) oraz dla poszczegdlnych podskal z osobna (zob. tab. 2).

Tabela 2. Rzetelnos¢ wewngtrznie zgodna Kwestionariusza Wsparcia Edukacyjnego (KWE)

Zmienne KWE Wspdtczynnik alfa Cronbacha
Globalne wsparcie edukacyjne (fgcznie z poradnig) * 0,918
Globalne wsparcie edukacyjne (bez poradni)** 0,890
Wsparcie edukacyjne ze strony nauczycieli* 0,847
Wsparcie edukacyjne ze strony rodzicw”* 0,829
Wsparcie edukacyjne ze strony kolezanek i kolegw z klasy szkolnej™” 0,787
Wsparcie edukacyjne ze strony poradni 0,797

A —n=56; M —n=180

Na podstawie danych zawartych w tabeli 2 mozna stwierdzic, ze obliczone wspétczynniki zgodnosci
wewnetrznej wahajq sie w przedziale od 0,782 do 0,918, co Swiadczy o dobrej rzetelnosci testu.

Okreslono rowniez rzetelnosc typu test-retest w grupie badanych Kwestionariuszem Wsparcia Edukacyjnego
uczniow gimnazjum. Drugie badanie za pomocq tego narzedzia przeprowadzono trzy miesigce poZniej niz
pierwsze. Uzyskane wspétczynniki korelacji r Pearsona migdzy wynikiem badania pierwszego i drugiego dla
catego narzedzia (wszystkich podskal razem) oraz podskal szczegotowych umieszczono w tabeli 3. Zaktada
sie, ze korelacja miedzy testem a retestem, w ktorym uzywa sie tego sumego narzedzia po uptywie pewnego
czasu, pokazuie, na ile stabilne sg wyniki testu. Stgd wskaznik ten mozna nazwa rdwniez wspdtczynnikiem
stabilnosci (Cronbach, 2005, 5. 178).

Tabela 3. Wspétczynniki korelacji migdzy wynikiem pierwszego i drugiego badania za pomocg KWE (stabilnos¢ bez-

wzgledna KWE)
Imienne KWE Wsptczynnik stabilnosci bezwzglednej
Globalne wsparcie edukacyine (fgcznie z poradnig) * 0,56
Globalne wsparcie edukacyine (bez poradni) 0,61
Wsparcie edukacyjne ze strony nauczycieli* 0,58
Wsparcie edukacyjne ze strony rodzicow" " 0,59
Wsparcie edukacyjne ze strony kolezanek i kolegw z klasy szkolnej™” 0,58
Wsparcie edukacyjne ze strony poradni® 0,22

N —n=56; M —n=168
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Na podstawie zawartych w tabeli 3 informacji mozna powiedziec, ze jedynie szczegdtowa podskala
dotyczgca wsparcia ofrzymywanego przez badang miodziez od specjalistow na dodatkowych zajeciach
w poradni lub szkole uzyskata duzo nizszy wspétczynnik stabilnosci od pozostatych wymiarow KWE (1=0,22).
We wszystkich innych podskalach korelacje miaty charakter umiarkowany pod wzgledem ich sity (od 0,56
do 0,61). Otrzymane wspdtczynniki stabilnosci bezwzglednej Swiadczq raczej o tym, ze uzyskane pomiary sg
powtarzalne po uptywie okresu 3 miesiecy.

Zbadano rowniez moc dyskryminacying poszczegolnych pozycii testu. Obliczono korelacje kazdej pozycii
7 catkowitym wynikiem sumarycznym (bez tej pozyci). Sprawdzono tez wewnetrzng zgodnos¢ KWE (wspot-
czynnik alfa Cronbacha), gdyby dane twierdzenie kwestionariusza zostato usunigte, majgc na wzgledzie czes¢
zasadniczg narzedzia obejmujgeg wsparcie otrzymywane od rodzicow, nauczycieli oraz rowiesnikow z klasy
szkolnej, wypetniong przez 180 badanych. Na podstawie przeprowadzonych obliczen mozna powiedziec,
7e tylko 2 twierdzenia na 24 (p21 1=0,29 i p22 1=0,20) korelowaty nieco stabiej z wynikiem ogdlnym
kwestionariusza niz pozostate itemy (dla nich takie korelacie wyniosty od 0,37 do 0,59). Jednak ich usunigcie
przyczynitoby sig do znikomego podniesienia wartosci wspétczynnika zgodnosci wewnetrznej alfa Cronbacha
dla catego narzedzia. Wynidstby on wredy okoto 0,89, a w przypadku pozostawienia tych dwdch itemow
okofo 0,88 (zob. tab. 4). Tak wigc rzetelnos¢ wewngtrznie zgodna testu nie bytaby wtedy duzo wyzsza.

Tabela 4. Analiza rzetelnosci/zgodnosci wewnetrznej i moc dyskryminacyjna pozycji KWE (n=180)

e Korelacja migdzy pozycjq testu Wspétczynnik alfa Cronbach
Pozyeio/twierdzenie KWE a ca?o?c?é?wyr?iﬂign? %g\:)cllr?yr: KWE gg; iie?n zos?uiﬁycuzug(i]ecryu’
P1 0,499 0,886
P2 0,449 0,887
P3 0,592 0,884
P4 0,561 0,864
P5 0,557 0,864
P6 0,411 0,888
P7 0,459 0,887
P8 0,424 0,888
P9 0,514 0,885
P10 0,457 0,887
P11 0,469 0,887
P12 0,552 0,884
P13 0,476 0,886
P14 0,441 0,887
P15 0,511 0,886
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o. tab. 4
P16 0,554 0,884
P17 0,591 0,883
P18 0,556 0,884
P19 0,533 0,885
P20 0,371 0,889
P21 0,292 0,891
P22 0,204 0,894
P23 0,479 0,886
P24 0,535 0,885

Trafnos¢ KWE sprawdzono, obliczajgc korelacje wynikow otrzymanych tym testem z wynikami uzyskanymi
za pomocg innych narzedzi adresowanych do miodziezy w okresie wezesnej adolescencji, mierzgcych m.in.
whasng skutecznos¢ (Skala Kompetencii Osobistej Juczyriskiego) oraz poczucie kontroli (Kwestionariusz do Ba-
dania Poczucia Kontroli Kurzyp i Krasowicz) (por. Kurzyp i Krasowicz, 1989; Juczyniski, 2001). Przyjeto, ze
to w jaki sposob badani postrzegajg wsparcie edukacyjne, bedzie zalezne od pewnych whasnosci ich osobowosci
takich jak wtasna skutecznos¢ oraz poczucie lokalizacji kontroli. O ile ta pierwsza zmienna wigze sig w pewnym
sensie z samooceng i kompetfencig osobistg, o tyle ta druga pozwala na poznanie atrybucji wewngtrznych lub
zewngtrznych, czyli przyczyn, za pomocg ktdrych badani wyjasniajq efekty podejmowanych dziatan (sukcesu
lub porazki). Wymienione zmienne uznano za wazne kryteria dla percypowanego wsparcia edukacyinego, dlo-
tego e ocena siebie w odniesieniu do whasnych kompetencji w sytuacji zadaniowej (whasna skutecznosc),
majgca niewgtpliwie zwigzek z samooceng oraz poczucie kontroli stanowig cechy podmiotu sprzyjajgce lub
utrudniajgce wykorzystanie wsparcia spofecznego (Sek i Cieslak, 2005, s. 22).

Dane na ten temat zaprezentowano w tabelach 5, 6, 7 8.

Tabela 5. Wspotczynniki korelacji migdzy wynikami Skali Kompetencji Osobistej Z. Juczyriskiego a wynikami Kwestiona-
riusza Wsparcia Edukacyjnego (n=180)

Wsparcie Wsparcie Wsparcie edukacyjne | Globalne wsparcie
Imienne edukacyjne ze strony | edukacyjne ze strony | ze strony kolezanek |  edukacyjne
nauczycieli rodzicow i kolegow (bez poradni)
Czynnik sity (podskala A) 0,060 ni. 0,131 ni. 0,121 ni. 0,129 ni.
Czynnik wytrwatosci N N . N
(podskela B 0,315 0,318 0,124 ni. 0,319
Poczucje ngsnei skutecznosci 0,275 0,318* 0,164* 0,318*
— wynik ogdlny

* — wspdtczynnik korelacji r Pearsona jest istotny z p < 0,05; ni. — wspétczynnik korelacji r Pearsona nie jest istotmy
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Tabela 6. Wspotczynniki korelacji migdzy wynikami Skali Kompetenci Osobistej Z. Juczyriskiego a wynikami Kwestiong-
riusza Wsparcia Edukacyinego z uwzglednieniem tylko badanych korzystajgcych z dodatkowych zajg¢ specjalis-
tycznych (n=56)

Tni Wsparcie edukacyjne Globalne wsparcie edukacyine
mienne . .
ze strony poradni (z poradnig)
Czynnik sity (podskala A) 0,15 ni. 0,17 ni.
Czynnik wytrwatosci (podskala B) 0,59* 0,37*
Poczucie whasnej skutecznosci — wynik ogélny 051" 0,33*

* — wsp6tczynnik korelaci r Pearsona jest istotny z p < 0,05; ni. — wsptczynnik korelagii r Pearsona e jest istotny

Tabela 7. Wspotczynniki korelacji migdzy wynikami Kwestionariusza do Badania Poczucia Kontroli a wynikami Kwestio-
nariusza Wsparcia Edukacyjnego (n=180)

. Wsparcie edukacyjne | Wsparcie edukacyne Wsparde educhyme Globalne WSparce
Imienne s "1 ze strony kolezanek | edukacyjne
ze strony nauczycieli | ze strony rodzicow a0 .
i kolegow (bez poradni)
Skala Sukcesow 0,300* 0,523* 0,299* 0,481*
Skala Porazek 0,218* 0,437* 0,171* 0,345*
Skala Sukceséw i Porazek 0,289* 0,552* 0,261* 0,459*

* — wspdtczynnik korelacji r Pearsona jest istoty z p < 0,05

Tabela 8. Wspdtczynniki korelacji migdzy wynikami Kwestionariusza do Badania Poczucia Kontroli a wynikami Kwestio-
nariusza Wsparcia Edukacyinego z uwzglednieniem tylko badanych korzystajgeych z dodatkowych zajg¢ spe-
cjalistycznych (n=56)

Imienne Wsparcie edukacyjne ze strony poradni | Globalne wsparcie edukacyine (z poradnig)
Skala Sukceséw 0,48* 0,45*
Skala Porazek 0,35* 0,32*
Skala Sukceséw i Porazek 0,47* 0,44*

* — wspotczynnik korelacji r Pearsona jest istotny z p < 0,05

Analizujgc tabele 5 6, mozna powiedziec, 7 tylko podskala A (czynnik sity) Skali Kompetencji Osobiste
Juczyiskiego bardzo stabo koreluje z wynikami Kwestionariusza Wsparcia Edukacyjnego (KWE). Wspotczynniki
korelacji liniowej  Pearsona osiggajg dla tych zaleznosci wartosci ponizej 0,16 i nie sq istotne statystycznie.
Natomiast zwigzki migdzy wynikami poszczegdlnych zmiennych KWE o wynikiem globalnym Skali Kompetendii
Osobistej okreslajgcym ogdlne poczucie whasnej skutecznosci mtodziezy sq istotne statystycznie na poziomie
0,05. Wspatczynniki korelacii liniowej r Pearsona wynoszg odpowiednio od 0,16 do 0,51. Ponadto zwigzki
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migdzy podskalg B (czynnik wytrwatosci) o KWE majg we wszystkich przypadkach, z wyjgtkiem wsparcia edu-
kacyinego pochodzgcego od rowiesnikow, umiarkowang sitg (od 0,31 do 0,59).

Jeszcze bardziej wyrazne zaleznosci zanotowano migdzy wynikami Kwestionariusza do Badania Poczucia
Kontroli Kurzyp i Krasowicz a KWE. Tym razem wszystkie zaleznosci sg istotne statystycznie, a wspotczynniki
korelacji r Pearsona mieszczg sig w przedziale od 0,17 do 0,55 (zob. tab. 7, 8). Wszystkie wspétczynniki
korelacji przyjmujg dodatnie wartosci. Oznacza to, ze im badani uczniowie bardziej wierzg w swojg zdolnos¢
do osiggniecia celu oraz im bardziej czujg sie odpowiedzialni za efekty podejmowanych przez siebie dzitari
w szkole (maig silniejsze poczucie kontroli wewngtrznej), tym lepiej postrzegajg zaréwno globalne, jak i spe-
cyficzne wsparcie edukacyjne pochodzgce z poszczegélnych Zrodet. Niewgtpliwie whasna skutecznos¢, poczucie
kontroli wewnetrznej oraz wyzsza percepcja wsparcia edukacyinego mtodziezy mogq by¢ oznakg jej zdolnosci
do korzystania z pomocy innych ludzi i podtrzymywania relacji o charakterze wspierajgcym, co jest réwniez
wskaznikiem jej kompetencji spotecznej i dobrego przystosowania. Znaczenie zaobserwowanego faktu dla
praktyki pedagogicznej wydaie sig duze oraz jest argumentem przemawiajgcym za frafnoscig kryterialng Kwes-
tionariusza Wsparcia Edukacyjnego (KWE). Ponadto, na podstawie otrzymanych rezultatow analizy korelacyjnej
mozna powiedzie¢, ze KWE jest testem cechujgcym sig trafnoscig, poniewaz wyniki dla specyficznych podskal
oraz wynik ogolny wchodzq w istotne statystycznie zaleznosci z wynikami otrzymanymi za pomocg innych
narzedzi wykorzystywanych w badaniach waznych dla funkcjonowania psychospotecznego i przystosowania
miodziezy gimnazjalnej zmiennych.

Reasumujgc, mozna powiedzie, ze przedstawiony w tym artykule Kwestionariusz Wsparcia Edukacyjnego
(KWE) jest prostym narzedziem badawczym przeznaczonym dla mtodziezy w okresie wezesnej adolescencii.
KWE pozwala na poznanie percepcji gimnazialistow, w tym rowniez ich oczekiwan wzgledem udzielanego im
wsparcia przez rodzicow, nauczycieli, kolezanki i kolegow z klasy szkolnej i specjalistow. Wydaie sig, ze zbe-
danie roli petnionej przez takie Srodowiska spoteczne, jok rodzina i szkota w procesie nauczania i uczenia sig
ucznia gimnazjum wigze sig z poznaniem oczekiwanego przez niego wsparcia edukacyinego. Co wigcej, to
czy uczei ma w tym zakresie wigksze czy ez mnigjsze oczekiwania, moze stanowic cenng wskazowke,
zwhaszcza dla tych nauczycieli lub rodzicow, ktorzy cheg pomdc uczniowi w odkryciu i realizacji zardwno jego
pofencjatu intelektualnego, jak i rozwojowego.
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ANEKS

KWESTIONARIUSZ WSPARCIA EDUKACYINEGO

KOD...oovieeeieieen,

Data bodania:................ Wiek:............... Plec. .o

Wyksztatcenie ojcas............oooeiiiiiiiil. Zawdd 0fCC:. ...
Wyksztatcenie matkiz........................... Zawod matki. ...
Stkofanr............... Klosa............... Miejsce zamieszkania: miosto wies (whasciwe podkreslic)

* Mam opinig o dysleksi:  TAK ~ NIE (whasciwe podkreslic)

* Korzystam z pomocy na dodatkowych zajgciach organizowanych w szkole lub poradni psychologiczno-pedagogicznej:
TAK NIE (whasciwe podkreslic)

Instrukcja do kwestionariusza

W tym badaniu nie oceniamy — jak na lekcjach — ktdre odpowiedzi sq lepsze lub gorsze. Wszystkie odpowiedzi,
a w szczegdlnosci te szczere, bedg cenne i zostang wykorzystane jedynie do celow naukowych. Prosze zaznacz kétkiem
tylko jedng sposrod pieciu cyfr, ti. takg, ktdra najlepiej okresla, czy twierdzenia od 1 do 24 sq wedtug Ciebie prowdziwe,
nigprawdziwe lub czgsciowo prawdziwe, a czgsciowo nieprawdziwe. Twierdzenia dotyczg tego, czego doswiadczamy
w kontaktach z rodzicami, nauczycielami, pracownikami poradni* oraz kolegami i kolezankami z klasy. Pamigtaj, zawsze
wybieraj tylko jedng cyfre dlo kazdego stwierdzenia. Ponizej znajdziesz wyjasnienie, co oznaczajg poszczegdlne cyfry.

Legenda:

1 — catkowicie nieprawdziwe; 2 — raczej nieprawdziwe; 3 — czesciowo prawdziwe, czesciowo nieprawdziwe; 4 — raczej
prawdziwe; 5 — cafkowicie prowdziwe (whasciwg odpowiedz zaznacz kétkiem)

PRIYKEAD:

3. Nauczyciele w mojej klasie lubig pomagac mi w nauce.
] 2 3 ® 5

1. Nauczyciele w mojej klasie pomagajg mi w nauce i nie jest im obojgtne to, w jaki sposdb sig ucze

] 2 3 4 5

2. Nauczycielom w mojej klasie zalezy na tym, abym jok najwiecej sig nauczyta/nauczyt
1 2 3 4 5

3. Nauczyciele w mojej klasie lubig pomaga¢ mi w nauce
1 2 3 4 5

4. Nauczyciele w mojej klusie rozumiejg mnie i moje problemy
1 2 3 4 5

5. Ufam moim nauczycielom i mogg na nich polegac w kazdej sytuacji, takze poza szkolg
1 2 3 4 5
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6. Nauczyciele w moigj klasie sq sprawiedliwi, tzn. traktujg mnie tak samo, jak innych uczniow

1 2 3 4 5
7. Gdybym miata/miat zwrdcic sig o pomoc w trudnej sytuacji, to z pewnoscig do kogos, kto jest moim nauczycielem
1 2 3 4 5
8. Nauczycielom w mojej klasie nie jest obojetne fo, jak ja sig czujg i co przezywam na lekdji
1 2 3 4 5
9. Moi rodzice pomagajg mi w nauce
1 2 3 4 5
10. Moje osiggnigcia w nauce sg wazne dla moich rodzicow
1 2 3 4 5
11. Moi rodzice dbajg o to, aby w moim domu byto duzo ksigzek
1 2 3 4 5
12. Moi rodzice zachecajg mnie do czytania ksigzek (nie tylko lektur szkolnych)
1 2 3 4 5
13. Moim rodzicom zalezy na tym, abym pisata/pisat samodzielnie wypracowania
1 2 3 4 5
14. Moich rodzicow interesuje to, czego ucze sig w szkole (np. przeglgdajg moje zeszyty)
1 2 3 4 5
15. Moi rodzice troszczg sig o to, bym zawsze miata/miat wszystko to, co jest potrzebne do nauki
1 2 3 4 5
16. Moi rodzice pocieszajg mnie i dodajg mi otuchy, gdy dostang w szkole staby stopieri
1 2 3 4 5
17. Koledzy i kolezanki z mojej klasy lubig pomaga¢ mi w nauce
1 2 3 4 5
18. Kolegom i kolezankom z mojej klasy zalezy na tym, abym jak najlepiej sig uczyta /uczyt
1 2 3 4
19. Koledzy i kolezanki z mojej klusy pocieszajg mnie, gdy otrzymam na lekaji staby stopied
1 2 3 4 5
20. Kolegom i kolezankom z mojej klasy jest przykro, gdy co$ mi nie wyjdzie podczas lekji
1 2 3 4 5
21. Koledzy i kolezanki z mojej klasy nie sg zazdrosni, gdy jo uzyskam lepszy stopie od nich
1 2 3 4 5
22. Koledzy i kolezanki z mojej klasy nie $miejg sig ze mnie, gdy nie zrozumiem czegos na lekgji
2 3 4 5
23. Koledzy i kolezanki z mojej klasy cieszq sig, gdy mnie zobaczg na drugi dzieri w szkole
2 3 4 5
24. Koledzy i kolezanki z mojej klasy lubig sig ze mng spotykac takze po lekcjach
1 2 3 4 5

W przypadku udzielenia odpowiedzi TAK na pytanie dotyczace pomocy udzielanej przez szkotg lub poradnig psychologiczno-pedagogiczng
na dodotkowych zajediach, uprzejmie Cig prosze o zaznaczenie kétkiem tylko jednej spostd pigciu cyfr dla stwierdzeri 25-30. Znaczenie
symboli cyfr jest takie same, jak dlo powyzszych 24 twierdzen.
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25. Nauczyciele lub specjalisci z poradni prowadzgcy dodatkowe zajecia rozumiejg mnie

26. Uczestniltwo w dodatzkowych zaie?ziach w szko‘}e lub poradnsi przyczynia sig do tego, ze lepiej sie ucze

27.Na dodut]kowych zuieZcinch w szko?e lub porudn4i (i sie d(?brze

28. Pomoc uzizielunu mi nzu dodurkowich zoiecioch4w szkole Iubsporodni pozwala mi bardziej uwierzyc w siebie i osiggac
wyzsze wyniki w nauce

29. Lubig os;by, ktére prgwadzq dodu?;kowe zaiecit w szkole |l?b poradni
30. Chciu’rbyr]n czesciej UCZZ&}SZCZUC na ?iodutkowe Ztiecia w szkgle lub poradni
1 2 3 4 5
DZIEKUJE
Summary

Educational Support Questionnaire (ESQ) — the structure and psychometric properties
of the instrument

The aricle presents Educational Support Questionnaire (ESQ) as a measure of perceived educational support
in junior high school students. The instrument is constructed by the author. It may be used in order to assess
the levels of perceived both general and specific source support which should foster learing and teaching
process during early adolescence. The source support concerns: family (parent engagement), school (the
facilitating role played by a teacher), peer group (the acceptance from schoolmates), counseling centre
(specialist or therapist involvement). The article attempts to explain the concept of educational support.
It also shows the theoretical and empirical facts which are crucial for its origin and structure. In addifion, it
describes ESQ variables and illustrates how they can be investigated. Moreover, the psychometric properties
of the test are examined. Test reliability is assessed in two ways: stability and internal consistency are evaluated.
The data which pertain to the criterion-related validity of ESQ are also available.

Key words: special education, educational support, junior high school students, parents, social support, teachers



