Bogustaw Sliwerski

Pedagogika (w) demokradji'

Nie ma demokracji bez pedagogiki?

Demokracja istnieje tak dtugo, jok dhugo istnieje konflikt i jok dlugo mozna kwestionowac
obowigzujgce ustalenia. Gdy dochodzimy do momentu, w ktérym méwimy: ,To jest punkt koricowy,
odtgd kontestacja juz nie jest uzasadniona”, 0znacza to koniec demokracji®

Wstep

Uroczystos¢ nadania mi przez Senat Uniwersytetu Marii Curie-Skfodowskiej w Lublinie najwyzszej godnosci
doktora honoris causa zbiega sig z obchodami 25. rocznicy transformacji ustrojowej Rzeczypospolitej Polskiej.
Jest to takze okres mojej stuzby na rzecz polskiej demokracji, w ktorej niewgtpliwie kluczowg rolg odegrata
edukacja wraz z wspomagajgcymi jg naukami pedagogicznymi. Bylismy do tej zmiany przygotowani, gdyz
polska mysli praktyka pedagogiczna, szczegdlnie okresu |1 RP i doswiadczen antysocjalistycznej opozycii okresu
PRL, pozostawita trwaty Slad w dzietach i zaangazowaniu wielu naukowcow, takze nowej generacji nauczycieli
akademickich i oswiatowcow, ktorzy wkraczali po 1989 roku na droge samodzielnosci naukowej i/lub nieza-
leznosci w sferze edukacji (nie)publicznej.

Swoj wyktad dedykuje zardwno tym, ktorym nie byto dane doczekac wolnosci, jak i pedagogom wspot-
tworzgcym wspotczesne nam nauki o wychowaniu. By¢ moze ktos potwierdzi zarowno wielkie nadzieje, jakie
wigzalismy z polskg rewolucig non violence, jak i coraz silniej ujawniane z biegiem lat rozczarowanie, ktore
wynika z wyrazistego odchodzenia kolejnych formacji politycznych 111 RP od ideatow i fenomenu polskiej , So-
lidomosci”, spoteczenistwa obywatelskiego, w tym takze od lezqcej u ich podstaw demokracji partycypacyinej.
Przyirzyimy sie zatem temu, jok pedagogika joko nauka i praktyka oswiatowa wpisywata sig w demokratyzacje

1 Tekst wyktadu ukazat sig w okolicznosciowej publikacji: Bogustaw Shiwerski. Doktor honoris causa Uniwersytetu Marii Curie-
-Sktodowskiej, 2014. Lublin: Wyd. UMCS.

2P. Meirieu, 2007. Pédagogie: le devoir de résister. Paris: ESF, 5. 123, za: M. Nowak, 2012. Pedagogiczny profil nauk o wy-
chowaniv. Studium z odniesieniami do pedagogiki pielegniarstwa. Lublin: Wyd. KUL, 5. 18.

3 M. Miessen, Nowe spojrzenie na demokracig. Rozmowa z Chantal Mouffe. W: M. Miessen, 2013. Koszmar partycypai.
Thum. M. Choptiany. Krakow: Fundacja Nowej Kultury Bgc Zmiana, s. 135.
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naszego panstwa i spoteczeristwa. Kluczowe jest dla mnie postrzeganie edukacji jako dobra wspalnego, jako
srodowisk, podmiotow, instytucii czy praktyk zarzgdzania i uczestniczenia w demokratyzacji spofeczenistwa,
ktdre jest nieustannie w drodze wychodzenia z wieloletnich doswiadczen faszystowskiego i bolszewickiego
totalitaryzmu.

Edukacja joko dobro wspélne

Kiedy mowimy o edukacji joko dobru wspdlnym, mozemy potraktowac jg dwojako: albo akcentujge
,Wspolnos¢” edukacii jako dobro, albo postrzegajgc jg jako samo dobro, ktdre ma stac sig dla cztonkow danego
spofeczenstwa czyms rzeczywistym, dostgpnym, w ktorym i przez ktdre kazdy cztowiek staje sie lepszy lub
przynajmniej ma mozliwosc takim sig stac*. Mnie interesuje ten drugi aspekt postrzegania edukacji jako szcze-
gdlnego dobra wspdlnego, by mc ocenic, w jakiej mierze stawato sig ono czyms wspélnym i przyczyniato sig
przez to do tworzenia wspdlnoty. Natomiast nie zajmujg sig w tym miejscu edukacig juko dobrem samym
w sobie, gdyz akurat tej kwestii poswigcono wystarczajgeg liczbg badar i mamy na ten temat szereg publikacji®.
,Rolg spotecznosci jest takie wychowanie cztowieka do rozumnej wolnosci, by magt on sam od wewngtrz
dojrze¢ i dobrowolnie ukochac dobro wspdlne i siebie jako uczestnika. Inna droga zwigzania jednostki ze spo-
fecznoscig prowadzi do przekreslenia osoby”.

* M.A. Krgpiec, 2001. Dobro wspdlne. W: Powszechna encyklopedia filozofii. T. 2: C-D. Lublin: Polskie Towarzystwo Tomasza
7 Akwinu, 5. 628.

5 Zob.: D. Benner, 2008. Edukacja juko ksztatcenie i ksztattowanie. Moralnos¢, kultura, demokracja, religia. Thum. D. Stepkowski
SDB. Warszawa: Wyd. UKSW; J. Bruner, 2006. Kultura edukacji. Trum. T. Brzostowska-Tereszkiewicz, wstep A. Brzezifiska. Krakow:
TAWPN Universitas; K. Denek, K. Przyszczypkowski, R. UrbariskiKorz, 2001. Aksjologiczne podstawy edukagji. Poznari-Torui: Wyd.
JEdytor”; M. Dudzikowa, 2004. Mit o szkole jako misjscu , wszechstronnego rozwoju” ucznia. Eseje efnopedagogiczne. Krakow:
Oficyna Wydawnicza , Impuls”; Dylematy wspdtczesnej edukacji, 2007, red. ). Gomiewicz. Toru: Wyd. Edukacyine , Akapit”; Edukacja.
Przewodnik Krytyki Politycznej, 2013. Warszawa: Wydawnictwo Krytyki Politycznej; Edukacia narodowym priorytetem. Ksigga jubi-
leuszowa w 85. rocznicg urodzin Profesora Czestawa Kupisiewicza, 2009. Sosnowiec: Oficyna Wydawnicza , Humanitas”; Pedagogika
wczesnej edukacji. Dyskursy, problemy, otwarcia, 2011, red. D. Klus-Stariska, D. Bronk, A. Malenda. Warszawa: Wyd. Akademickie
Lok ). Piaget, 1977. Dokgd zmierza edukacja. Warszawa: PWN; R. Piwowarski, 2006. Fdukacja z perspektywy lokalnej i miedzy-
narodowej. Warszawa: Wyd. IBE; K. Przyszczypkowski, 2012. Politycznos¢ (w) edukagji. Studia Psychologia i Pedagogika, nr 179,
Poznari: Wyd. Naukowe UAM; Sprawcy i/lub ofiary dziatari pozomych w edukacji szkolngj, 2013, red. M. Dudzikowa i K. Knasiecka-
-Falbierska. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”; System edukagji w Polsce. Osiggnigcia. Przemiany. Dylematy, 1995. Warszawa:
IBE; M.J. Szymariski, 2002. Kryzys i zmiana. Studia nad przemianami edukacyjnymi w Polsce w latach dziewigcdziesigtych, wydanie
drugie poszerzone. Krakow: Wyd. Naukowe Akademii Pedagogicznej w Krakowie; tenze, 2008. W poszukiwaniv drogi. Szanse
i problemy edukagji w Polsce, Krakow: WN Akademii Pedagogiczne; B. Sliwerski, 2009. Problemy wspdtczesnej edukacii. Dekonstrukcja
polityki oswiatowej Il RP, Warszawa: WAIP; tenze, 2013. Diagnoza uspofecznienia publicznego szkolnictwa w gorsecie centralizmu.
Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”; L. Witkowski, 1998. Edukacja wobec spordw o (po)nowoczesnosc. Warszawa: IBE; I. Wojnar,
A. Pieika, M. Samorcj, 2008. Idee edukacyjne na rozdrozach XX wigku. Warszawa: Wyd. Akademickie , Zok”; M. Zemto, 1996. Nowa
socjologia edukacii. Biatystok: Wyd. Trans Humana.

S M.A. Krgpiec, 1982. Cztowiek. Kulfura. Uniwersytet. Wybdr i oprac. ks. A. Wawrzyniak. Lublin: KUL, s. 145.
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Edukacja jako dobro wspdlne moze by¢ pochodng paristwa, nakazow lub przywilejow ustanowionych
przez whadze, elity rzgdzqce, a cztowiek moze stac sig , whascicielem” owego dobra wspdlnego, kiedy albo
spefni 6w nakaz (powszechny obwigzek uczeszczania do szkoty), albo uzyska do niego prawo do nabycia
w wyniku niezaleznej od parstwa aktywnosci (np. edukacja domowa, szkolnictwo niepubliczne, oddolna twar-
czo$¢ pedagogiczna nauczycieli itp). Edukacja jako dobro wspdlne wynika zatem z prawa cztonkw spoteczert-
stwa do nigj, do zorganizowanego (indywidualnego i/lub instytucjonalnego) uczenia sig oraz z obowigzku
(powinnosci) paristwa do uprzystepnienia owego dobra na zasadzie przymusu lub wolnosci wyboru.

Edukacja jest niewgtpliwie jednym z licznych débr wspdlnych spoteczeristw, a wiec takim, kidre jest
dobrem wszystkich ludzi i kazdej jednostki ludzkiej z osobna. To dzigki niej kazdy moze zy¢ i rozwijac sig joko
cztowiek, joko podmiot Zyjgcy w danej spotecznosci, aktualizujgey swoj ludzki status bytowy. Edukacja jest
dobrem wspdlnym kazdej osoby i catego spoteczenistwa, jesli osiggniecie tego dobra, jego spozytkowanie
jest racjg nie tylko jednostek ludzkich, ale i catego spoteczeristwa, a tym samym praw, ktdre w nim obowigzujg.
Powszechny, a najczesciej teZ obowigzkowy dostep dzieci i mtodziezy, a nawet dorostych do bezptatnej edukadii
zapewnia w kazdym paristwie ustrdj szkolny, ktdry — jak pisat przed laty Bogdan Nawroczyriski — jest czyms
wigcej niz tylko zbiorem instytucji typu przedszkola i szkoty’.

Postmodernistyczna edukacja postsocjalistyczna

Zapewne nie przez przypadek doba postsocjalistyczna zbiegta sig z ponowoczesnoscig, zrywajge z me-
tanarracjg marksistowsko-leninowskg, superprojektem w liczbie pojedynczej, acz powszechnie obowigzujgeg,
na rzecz wielosci i r6znorodnosci, na rzecz prawdy i dobra, ktdre juz nigdy wigcej nie bedg podporzgdkowywane
nadideologii, o zarazem bedg ostrzegac nas przed kolejnym fanatyzmem czy fundomentalizmem uwazajgcym
sig za naukowy. ,Dzié Zyjemy projektami, nie projektem. Projekfowanie i zabiegi, jakich spetnianie projekfow
wymaga, ulegty prywatyzacji, deregulacii i fragmentaryzacji”®. Zadna teoria pedagogiczna (takze postmoder-
nistyczna) nie moze by¢ juz rozpatrywana jako zdystansowana, obiektywna forma oglgdu i oceniania rzeczy-
wistosci spotecznej, ktdrej afirmatorzy czuliby sig uprawnieni do narzucania innym wtasnej koncepcji prawdy
0 istocie wychowania i ksztatcenia. Pluralizm, glokalizm i wielowymiarowos¢ spofeczno-kulturowej rzeczywistosc
nie pozwalajg na to, by jkikolwiek dyskurs odebrat ktdremus z dotychczas uznanych przez nauke dyskursow
modemistycznych podstawy do roszczenia o uznanie uniwersalnosci analiz i systemow wartosci. Skoro bowiem
postmodemizm znosi uniwersalne wartosci joko metanarracie, to projekty dziatari pedagogicznych powinny
znalez¢ swoje podstawy w idei , lokalnej” emancypacii. 0znacza to otwarcie sig whadzy i spoteczenstwa
na artykulacje indywidualnych i grupowych stanowisk podmiotowych, ktdre miatyby prawo do kreowania czy
kultywowania rdznic jako istotnych elementow Srodowiska edukacyjnego, a tym samym do tworzenia odrghnych
pedagogii adresowanych do poszczegdlnych obszardw spotecznego zrdznicowania.

7 B. Nawroczyriski, 1981. 0 szkolnictwie francuskim. Warszawa: PWN.
87. Bauman, 1995. Ciato i przemoc w obliczu ponowoczesnosci. Toru: Wyd. Naukowe UMK, s. 19.
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Taka artykulacja przemian opartych na polityce rdznic i wielowymiarowosc wymaga potraktowania pe-
dagogdw jako transformatywnych infelektualistow, by petnili stuzbe w praktyce emancypaci i dyskursie wolnosci.
, W tym kontekscie pedagogika podejmowataby $wiadome ryzyko walki o ksztatt narracji typowych dla danego
spofeczenstwa. Wychodzitaby przy tym od wartosci charakterystycznych dla ludzi, ktérzy w nim zyjg. Projekty
edukacyjne nie opieratyby sig na esencjalistycznych wartosciach i pojeciach, a pedagog nie miathy aspiracii
«wnoszenia» ich do Swiadomosci ludzi. Punktem wyjscia ich konstruowania bytyby aspiracie i przekonania
whasciwe danej spotecznosci. Pedagog zdawathy sobie przy tym sprawe, ze Swiat i jego prawdy (tak czy
inaczej) sq konstruowane spotecznie i w zwigzku z tym przyjmowatby postawg Swiadomego uczestika walki
0 ksztatt «aktualnej wersji rzeczywistosci»"?. Wychowawca czy nauczyciel wpisujgcy sig w ponowoczesny kon-
tekst whasnej pedagogii musi miec swiadomosc tego, ze przyjdzie mu dziata¢ w sytuacjach permanentnego ry-
zyka i niepewnosi.

Jak stusznie stwierdza dyskurs postmodemistyczny, rezygnujqc z tak wiasnie rozumianej totalnosci
w opisie $wiata, kryje w sobie tezg optymistyczng i pozytywng: , kazda teoria moze w jakims stopniu opisywa¢
$wiat. Swiat spofeczny nie jest ontologicznie monolityczny: jest réznorodny, skomplikowany, wewngtrznie
sprzeczny, jest dynamiczny, ciggle otwarty, nieustannie w trakcie stawania sig. Stgd zamiast akceptacji zatozenia
0 poszukiwaniu megateorii lub stanowiska postteoretycznego, zasadna wydaie sig by¢ aprobata idei, ze kazda
teoria moze pozwolic dotrze nam do jakiegos zakgtka rzeczywistosci spotecznej lub spojrzec na dany zakgtek
z innej perspektywy"'°. Takze dla Wolfganga Welscha postmoderna , (...) jest tym etapem historii, w ktorym
radykalny pluralizm jako podstawowa zasada spoteczeristw staje sig realny i uznany, a pluralistyczne wzory
sensu i dziatania zyskujg przewage, a nawet stajg sie obowigzujgce™"'.

To dzigki temu, ze Swiat nam wspdtczesny cechuje radykalny pluralizm i nie mozna juz tego dalej lekce-
wazy( czy catkowicie pomija, stat sig on sam w sobie ponowoczenym Swiatem, okreslanym przez Zygmunta
Baumana mianem ptynnej nowoczesnosc w pozyczonym nam czasie'2. Pedagodzy nie mogg temu Swiatu je-
dynie sie przygladac, klika w ponowoczesnosc, ulegajgc jej réznym procesom, w tym takze dehumanizujgcym
nasze zycie foksynom. Trzeba temu $wiatu nadac jednak teoretyczng i praktyczng waznosc, ofensywnie bronigc
mnogosci i przeciwstawiajqc sig wszelkim fundamentalizmom, totalitaryzmom, starym czy nowym monopolom,
hegemoniom. Stgd ponowoczesnos¢ jest w swej istocie zasadniczo demokratyczna, bowiem do tej formy
organizacyjnej pastwa nalezy przeswiadczenie o wystepowaniu w spoteczeristwie roznych, w tym samym
stopniu prawomocnych, ale ostatecznie niezgodnych roszczen. W swojej tresci i formie postmodernizm nie jest
ani anty-, ani transmodemistyczny, ale skumulowang formq przejowiajgcego sie w dzisiejszej rzeczywistosci
pluralizmu. Jego zamierzeniem nie jest przezwycigzanie czy tez wykluczenie nowoczesnosci, ideologii postepu,

71, Melosik, 1995. Postmodemistyczne kontrowersje wokdt edukacji. Torur-Poznai: Wyd. , Edytor”, s. 279.

10 Tamgze, 5. 20-21.

1MW, Welsch, 1998. Nasza postmodermistyczna moderna. Thum. R. Kubicki, A. Zeidler-Janiszewska. Warszawa: Oficyna Naukowa,
5. 8.

127, Bauman, 2011. Kultura w phynnej nowoczesnosci. Warszawa: Agora; tenze, 2011. Zyjge w czasie pozyczonym. Rozmowy
7 Citali Rovirosa-Madrazo. Trum. T. Kunz. Krakéw: Wydawnictwo Literackie.
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potegowania innowacji czy dynamiki projektowanych jako konieczne zmian, ale ich kontynuowanie w wielo-
ksztattnej tendencji oraz uznanie ich prawa do odmiennosci, heterogenicznosdi, z zaostrzonym widzeniem
cigzaru problemdw lub z nowg wrazliwoscig w ich stawianiu.

Tak rozumiana ponowoczesnos¢ wychodzi niejako naprzeciw wytaniajgcej sig z modernizmu nowej epoki,
ktora pozbawiona jest dystansu, uniwersalnych projektow, utopii spofecznych, stabilnosci i jednoznacznosd,
nie afirmujgc przy tym bezmysinie jakiegos status quo codziennego Zycia, teorii, koncepcji spotecznych czy
systemdw orientacji. Uznaje sig w niej prawo do najrézniejszych form wiedzy, modeli zycia czy wzorcow
postgpowania. Cztowiek wpisany w pluralistyczne spoteczeristwo, w zrdznicowanie jego kultur, wartosd, sys-
temdw orientacji i struktur organizacyjnych doswiadcza z jednej strony prawa do réznorakich zachowan, skton-
nosci i identyfikacji, kieruje sig odmiennymi interesami i wartosciami, z drugiej zas strony wchodzi w konflikt
z owg wieloscig i sprzecznymi kryteriami wobec jego pogladow czy stanowisk, uswiadamiajgc sobie zarazem
trud lub nawet brak konsensusu czy pojednania.

Postawa pedagogow wobec ponowoczesnej demokracji

Kryterium rozstrzygajgcym o postawie pedagogéw wobec tak rozpoznawanej przez socjologdw ponowo-
czesnosci staje sig zatem sposb postrzegania i uznawania pluralizmu oraz demokracji, a takze tego, jok sobie
2 nimi poradzic, jak im sprostac. Jesli kto$ postrzega te stany jako zto konieczne, od kidrego nie ma juz odwrotu,
o albo probuie je sabotowac, albo im sig aktywnie przeciwstawiac'®. Postmodernizm rozwija wizje demokratycznej
zasady funkcjonowania paristw czy spoteczeristw, gdzie w warunkach whasciwego pluralizmu zyskuje ona whe-
Sciwy sens. , Demokracja jest formg organizacying nie dla konsensusu, lecz dla dyssensu roszczed i praw. Jej
konsensualna podstawa — ktdrg oczywiscie ma i ktdrej potrzebuje (jest ona skodyfikowana w podstawowych
prawach) — odnosi sig wtasnie do podstawowego prawa réznicy i wielosci i stara sig zagwarantowac, aby to
podstawowe prawo nie byto naruszane w imie jakiejkolwiek jednosci i aby nie zagradzaty mu drogi skutki bez-
prawia. Postmodernizm traktuje powaznie tg konstytutywng zasadg nowoczesnej demokracji. Mozna nawet po-
wiedzie¢, 7e dopiero on w pefni wykorzystuje najgtebszg zasade demokracji i ze dopiero w nim ujawnia sig
whasciwy nerw demokracji”'. Pedagog w ponowoczesnym Swiecie, w spoteczenstwie demokratycznym bezwa-
runkowo uznaie pluralizm w jego zasadniczej pozytywnosci, mysli catkowicie zgodnie z jego zatozeniami i kon-
sekwentnie go broni przeciwko zagrozeniom wewngtrznym oraz przeciwko zewngtrznym atakom. Bycie zatem
w tym sensie pedagogiem demokracji opowiada sig jednoznacznie za gtebokim zréznicowaniem codziennego
Swiata ycia, nieusuwalnoscig heterogenicznosc, wielosci paradygmatow, kultur, sfer nauki i polityki.

Niestusznie przeciwstawia si¢ modemistyczny monizm — postmodernistycznemu pluralizmowi, gdyz poza
jednoscig i wieloscig nie ma nic trzeciego, a zatem nie mozna mowic o wielosci bez jednosci, o postmodernizmie
bez modemizmu, jak i o demokracji bez obywatelskiej partycypacji. W spoteczeristwie otwartym, pluralistycznym

13 Por. B. Sliwerski, 1996. Klinika szkolnej demokradji. Krakow: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”.
14 W. Welsch, dz. cyt., 5. 253-254.
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istnieje wiele sprzecznosc, a pedagodzy sg w nich takimi samymi ludZmi, jak inni, a nie jakimis pedagogicznymi
nadludZmi (pédagogische Sonder-Existenz). Muszq jednak przeciwstawiac sig fundamentalizmom, ktdre w hu-
manistyce, a w pedagogice w szczegdlnosdi, sq grozne, kiedy ich przedstawiciele, gloszgc swoje twierdzenia
i prawa jako jedynie prawdziwe czy jedynie stuszne, najlepsze — czesto konfrontacyjnie, przeciwko innym —
uwazajg, ze nie ma potrzeby dopuszczania do gfosu innych szkot naukowych, podejs¢ do edukacii, a ich tezy
majq obowigzywac wszystkich, bez wzgledu na ich akceptacig. Odbiera tym samym innym prawo do ich whas-
nych generalizacji wiedzy czy teorii, nie dopuszcza nowych perspektyw badawczych, a tym samym hamuje
rozwdj nauki. Ten typ postow zawtadajgcych prowadzi zarazem do zdogmatyzowania gtownych zatozer
danego nurtu, gloszqc ich wyjgtkowosc. , Nastgpuje wredy usztywnienie wtasnych pogloddw, odrzucenie osigg-
nig¢ innych ludzi nauki, co odsuwa na jokis czas mozliwosci badar nowych probleméw, zamyka tematyke
badawczg w kategoriach uzywanych przez danego uczonego czy zespét. Nie pozwala sig na wyjscie poza
«zaklety» krgg kategorii analitycznych, ktdre sporo przeciez razy byly weryfikowane. Jesli taka postawa jest
zrozumiata na poczgtku istienia szkoty, to przy jej schytku staje sig dogmatyzmem i fundamentalizmem”'®.

Brak tolerancji wobec odmiennosci i jad w jgzyku jej krytyki majg zapewnic sukces w tej rywalizacji wha-
Sciwej stronie. Whgcza sig w ten proces whadza paristwowa, ktdrej zadaniem jest spowodowanie, by spote-
czefistwo kierowato sig fym samym systemem wartosci czy polifycznej poprawnosci co ona. Paristwo i prawo
nie powinny jednak zajmowac sig weielaniem w 2ycie jakiejkolwiek koncepcji metafizycznej, paradygmatu,
produ czy kierunku wychowania, by ponownie nie przekroczy¢ granic prowadzqcych do fundamentalizmu i de-
spotyzmu. Jesli juz mowic o jakimkolwiek zaangazowaniv whadz paristwowych, w tym takze prawa, to ich
rolg powinna by¢ przynajmniej ochrona, jesli nie wspieranie stanu zr6znicowania mysli, by dzigki prowadzonym
badaniom i wdrozeniom umozliwia¢ poszukiwanie wartosci absolutnych: prawdy, dobra i pigkna. ,Zgodnie
7 podstawami wolnosciowo-pluralistycznej kultury szkola potrzebuje rowniez w demokratycznych, a tym
bardziej totalitamych paristwach, podwdjnego zabezpieczenia praw obywatelskich i pedagogicznych, juko
ochrony przed historycznie dowiedzionymi prébami rozciggnigcia powszechnego obowigzku szkolnego do rangi
pastwowego obowigzku szkolnego oraz do naduzywania obowigzku szkolnego do partyjno-politycznej,
a nawet parstwowo-partyjnej indokirynacii spoteczeristwa. Odpowiednia pedagogiczna kontrola jakosci szkot
musi by¢ chroniona przed naduzywaniem kontroli ukierunkowanej politycznie, dlatego tez szkota potrzebuje
zabezpieczen bardziej prawno-obywatelskich niz pedagogicznych™'®.

Uwarunkowania nadziei i destrukgji polskiej solidarnosci w edukadji

Zastanawiom sig zatem nad tym, jak te idee, zwigzane z nimi rdzne rozwigzania strukturalne i aksjonorma-
fywne w zmienigjgcym sig w naszym kraju ustroju szkolnym, ulegaty zacieraniu, marginalizowaniu, a nawet de-

15 M. Surmaczyriski, 2002. Warsztaty metodologiczne doktorantdw socjologii. (Podrgcznik). Wroctaw: Oficyna Wydawnicza
ARBORETUM, s. 135.

16 H.Ch. Berg, 2000. Pluralizm w szkolnictwie jako wymiar praw cztowieka do wolnosci w edukacji. W Europejskie perspektywy
pluralizmu w owiacie, red. M. Ziemska. Warszawa: Wyd. Instytut Stosowanych Nauk Spotecznych Uniwersytetu Warszawskiego, s. 18.
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strukaiji w tej czesci reformatorskich dzen, ktdre miaty sprzyjac tworzeniu jednosci polskiego spoteczenstwa. Jok
zakorzenity sig, ale i w jakim stopniu zostaty zmamotrawione kluczowe, a uniwersalne wartosci , Solidamosci”
na rzecz budowania spofeczeristwa demokratycznego, obywatelskiego? (zyz nie majg one swoich korzeni w powo-
faniu przed 240 laty pierwszego na kontynencie europejskim ministerstwa oswiaty — Komisji Edukacji Narodowej?

0d ponad dwdch wiekow jestesmy Swiadomi tego, Ze nie ma innej drogi do wyréwnywania szans Zycio-
wych nie tylko mtodych pokolen i zapewnienia im mozliwosci korzystania z przystugujgcych im praw, jok danie
im szansy na zdobycie jok najlepszego i adekwatnego do ich potenciatu rozwojowego wyksztatcenia. Kazdy
sam powinien dzigki oswieconemu umystowi rozstrzygac o tym, co jest prawdg, dobrem lub pigknem, w czym
tkwi fatsz, manipulacja czy kicz, gdyz whadze paristwowe zawsze bedg miaty sktonnosc do tego, by te wartosci
fotszowac we whasnym interesie. Jak pisat Condorcet: ,Zadna whadza publiczna nie powinna miec ani prawa,
ani nawet moznosci hamowania rozwoju prawd nowych, przeszkadzania wyktadowi teorii niezgodnych z jej
kursem politycznym lub jej chwilowymi inferesami”'”. Najpierw powstawaty szkoty, a dopiero pdzniej pojowiaty
sig whadze szkolne, i to w tych paristwach, ktdre dgzyty do monopolu szkolnego. Nadzdr szkolny pojawiat si
zatem w miarg organizowania szkot przez paristwo, tworzgc wyodrgbnione, ogdlnokrajowe whadze szkolne,
co zapoczgtkowata m.in. rewolucia francuska w XVIIl wigku. Jednym z teoretykow whadz szkolnych tego czasu
byt fizjokrata i pedagog ks. Antoni Poptawski, ktdry uwazat, ze (. ..) whadze edukacyjne sg niezbedne, ale
ich whadztwo w stosunku do szkot nie powinno by zbyt duze”'®. Proponowat, by podlegaty one Komisji
Edukacji Narodowej ,,(...) tylko na tyle, «aby w niczym od pozytkow narodowych odchodzic nie mogty»,
a jednoczesnie powinny miec swdj autonomiczny, «<wewngtrzny rzgd»"1. Jakze jest to bliskie temu, co dzisiqj
okreslane jest zasadg pomocniczosci paristwa.

Pedagogika za$ od zarania swoich dziejow wpisuje sig swojq funkcjg zatozong w obszar spraw i dobr
publicznych, ktdre sg zwigzane z wtadzg czy panowaniem osob, instytucii i Srodowisk nad pokoleniem osdb
uczqeych sig i uczestniczgeych w procesach socjalizacji oraz wychowania. Kwestia demokracji i jej zwigzkow
czy relacji z naukami o wychowaniu oraz sztukg ksztatcenia miodych pokolen znalazta swoje odzwierciedlenie
juz w mowie sejmowej w 1773 roku mtodego posta Feliksa Oraczewskiego (w zwigzku z projektem Edukacji
Krajowej) o roli edukacji narodowej i obywatelskiej. Jak wowczas glosit, w ,(...) rzgdach rzeczypospolitej
potrzebna jest najwigcej cata moc edukacii, ktdra powinna czynic Polaka Polakiem™?, co w pewnym sensie
przypomina wspotczesng nam sytuacie, w wyniku ktdrej rozne zywioty wykorzystujg oswiate do realizacji
egoistycznych interesow, zapomniawszy o edukacji jako dobru wspolnym.

To tworcy KEN zadbali o publiczng oswiate i jej organizacje w takim stopniu, by odpowiadata ona potrze-
bom kraju, dzieci, ich rodzicow i nauczycieli jako obywatelom w stuzbie ojczyznie oraz by wykorzystywata

17 J.A. Condorcet, 1948. Projekt organizacji wychowania publicznego. Oprac. B. Suchodolski. Thum. C. Jastrzgbiec-Koztowski.
Warszawa: Postwowe Zaklady Wydawnictw Szkolnych, za: B. Nawroczyiski, dz. cyt., . 20.

18 A, Smotalski, 1999. Historyczne podstawy teorii organizaji szkolnictwa w Polsce. Zagadnienia administracji edukacyjnej.
T. 3. Krakdw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, s. 7.

17 Tamze.

0, Kot, dz. ayt., 5. 392.
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najnowsze osiggnigcia nauki, a co najwazniejsze, by odrodzita kraj moralnie, whgczajge edukacje w ksztatto-
wanie ,szczerego narodowego” charakteru Polakow. Nic dziwnego, Ze w jakiejs mierze idea powotania Komisii
Edukacji Narodowej zostata ponownie przywotana w okresie przygotowan do | Zjozdu , Solidamosc” we wrzes-
niu 1981 roku i znalazta sig w znowelizowanej w 1991 roku ustawie o systemie oswiaty.

W sensie prawnym przedszkola i szkoty tworzg ustrdj szkolny, jesli ich powotywanie do Zycia, dziatanie
czy wygaszanie s regulowane prawodawstwem szkolnym, a to jest pochodng przyjgtych w wyniku ustaler
politycznych wspdlnych zasad ustrojowych, ozywionych jedng myslg przewodnig. W tym przypadku polska
oswiata podporzgdkowywana jest albo jakiejs ideologii, albo filozofii spotecznej, w tym takze procesom de-
mokratyzacji paristwa i jego spoteczenstwa. ,, Polityk powie: Szkoty stajg sie szkolnictwem, gdy urabiajg dobrych
obywateli, stuzgcych paristwu w czasie pokoju pracg zawodowg, a w czasie wojny sprawnoscig bojow i tech-
niczng. Pedagog powie: Szkoty to tylko formy organizacyine. Ze szkolnictwem mamy do czynienia dopiero
wowczas, gdy w tych formach zatetni praca pedagogiczna, ozywiona jednym duchem, realizujgca wspélne
ideaty”?". Socjolodzy upetnomocnig szkolnictwo tym, ze postrzegaig i opisujg je jako wtéme Srodowiska
socjalizacyjne, instytucie spoteczne, kidrych celem jest uspotecznienie ich cztonkow zgodnie z oczekiwaniomi
whadzy paristwowej, filozofowie za$ oswietlg te kategorig myslg, w Swietle ktdrej: ,(...) szkoty wredy stajg
sig szkolnictwem, gdy poczynajg stanowic catos¢ wyzszego rzedu. Wzigte razem nie s one wowczas tylko
sumg szkot, lecz strukturg nastawiong na jakies cele”?2.

Dzisiaj demokracia jest jednym z tych niejednorodnych, a zarazem jokze wieloznacznych bytow, ktory
stanowi kompleks zjawisk, jakie mozna wyodrgbnic w zyciu wielu wspdtczesnych spoteczeristw?®. Badanie
relacji migdzy pedagogikg a procesami spoteczno-politycznymi ma dla mnie kluczowe znaczenie, bowiem bez
ich odstony, bez whasciwego rozpoznania ich istoty i zakresu wptywu lub jego braku, nie jesteSmy w stanie od-
powiedziec sobie na pytanie, w jokim kierunku zmierza polska demokracia i jakq rolg odgrywa w niej edukacja
oraz pedagogika? Jak pisze socjolog krytyczny Zbigniew Kwiecirski: , Uswiadomienie bowiem sobie zawitosci
mozliwych relacji pomigdzy edukacjg a zmiang zawraca nas do punktow wyjscia, do pytan o to, z jokim spo-
feczenstwem mamy do czynienia, jakiego rodzaju zmiany w nim sig dokonujg, jak mozliwy jest rozwdj w nim
ludzi do ich maksymalnych mozliwosci, jakie sq blokady zmiany spotecznej i osobowosciowej ku wyzszym po-
ziomom rozwoju, jok naprawde w tych procesach uczestniczy edukacia, jej poszczegdlne skfadniki (ktdre,
jakie, jok), jej podstawowe instytucje”?.

1B, Nawroczyfski, dz. cyt., 5. 11-12.

2 Tamze, s. 12.

23 Demokracja — idea oparta ,na zasadzie legitymizacji wyborcze, ewoluujgcej od postulaty rzgdow wigkszosci i respektowania
formalnych regut gry prawnej w strong celebrowania roznic, dopuszczania do glosu mniejszosci, uruchamiania procedur dgZenia
do konsensusu, zabiegania o wiarygodnos¢ postaw; idea ma trzy tradycje: konserwatywng, liberalng i radykalnokrytyczng” (Zrddto:
L. Witkowski, 2007. Edukacja i humanistyka. Nowe (kon)teksty dla nowoczesnych nauczycieli. T. II, Warszawa: IBE, . 238).

2 1. Kwieciriski, 2014. Pokolenie pogrudniowe a edukacia. Nad sposobami stawiania pytari o mtodziez i jej relacje ze Swiatem
sytuaci kryzysu. W: Edukacja. Uniwersytet. Oswiata Dorostych. Studia z pedagogiki ofiarowane Profesorowi Kazimierzowi Przyszczyp-
kowskiemu, red. W. Ambrozik. Poznari: Wyd. Naukowe UAM, s. 77.
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Inaczenie badan makropolityki owiatowej

Konieczne byto zatem kontynuowanie przez jednych?®, a podejmowanie przez kolejnych naukowcow
badan makropolitycznych, ktdre dotyczg procesow sprawowania w Polsce whadzy, w tym takze w i wobec
edukacji, bysmy mogli wreszcie opuscic platoriskg joskinig niewiedzy i niemocy. W przeciwnym razie bedzie
nastgpowat proces, ktory Jirgen Habermas okresla mianem ,feudalizacji” sfery publicznej?é. Mam swiadomos¢
tego, Ze nie ma takiego systemu spoteczno-politycznego, w ktdrym szkolnictwo dziatatoby w petni efektywnie,
racjonalnie, zadowalato wszystkich i funkcjonowato zgodnie z normami moralnymi, spotecznymi i przepisami
prawa. Demokracja powinna sprzyjac budowaniu, wykorzystywaniu i usprawnianiu mechanizméw czy procedur
doskonalenia jakosci edukacii tak w warstwie instrumentalnej — wiedzy, umiejgtnosci, uzdolnier, sprawnosd,
jak i kierunkowej — postaw, kultury osobistej, uspotecznienia, sumienia i Swiatopoglgdu naszych uczniow
i wychowankow.

Punktem wyjscia do demokratyzacji polskiego systemu szkolnego byt opozycyiny ruch pedagogiczny lat
80.190. XX wieku. W 1980 roku Julian Rodziewicz opublikowat wraz Danielg Rusakowskg referat na temat
warunkow innowacyjnosci mikrosystemow wychowawczych w ramach prowadzonej na fali solidarnosciowej
rewolucji debaty w Komitecie Badari i Prognoz ,Polska 2000” przy Prezydium PAN o strategii reform oswic-
towych, w ktorym badane przez nich Srodowisko nauczycielskie wskazato na uwarunkowania makrosystemowe
(51,6%) jako hamujqce pracg innowacyjng. System wiadzy centralistycznej nie udziela nauczycielom pomocy,
gdyz cechuie go , centralne ustalanie zakresu obowigzkow, trudnosci w zakupie pomocy naukowych, obszemy
program nauczania, sprzecznosci i niekonsekwencja w zarzgdzeniach whadz oswiatowych, przepisy i normy
ograniczajgce nadmiernie samodzielnos¢ nauczycieli, ingerencio wtadz szkolnych i naciski ze strony wizytatorow,
narzucanie innowacji odgdmie — bez wzgledu na stopien ich funkcjonalnosci, zte warunki materialne nauczycieli,
wadliwy system kontroli i oceny pracy nauczycieli i szkot"?’.

L takim podejsciem do edukacji zrywat wrzesniowy postulat z 1981 roku Zespotu Oswiaty i Wychowania
NSZZ , Solidarnos¢” Regionu Mazowsze, by ministerstwo edukacii odstgpito od krepujgcego autentyczne
7ycie szkoty gorsetu zarzgdzeri, dyrektyw, okdlnikéw, prawnie zapewnito szkotom autonomig i sumorzgdnos¢
oraz kazdemu uczgcemu sig mozliwos¢ dziatania w zgodzie z whasnym sumieniem i whasnymi przekono-
niami. ,Jest bowiem rzeczg oczywistg, ze (...) jedynie ludzie zajmujqcy sie bezposrednio ksztatceniem
i wychowaniem, a wigc nauczyciele, wychowawcy i rodzice — biorgc w swe rgce petng odpowiedzialnos¢
70 funkcjonowanie polskiej szkoty, mogg zapewni¢ naszym dzieciom warunki niezbedne dla ich wzrostu
i rozwoju" %,

% Por. rozprawy M. Dudzikowej, T. Hejnickie-Bezwiiskiej, D. Klus-Stariskiej, L. Kopciewicz, Z. Melosika, A. Nalaskowskiego,
T. Szkudlarka czy M.J. Szymariskiego.

% ). Habermas, 2007. Stukturalne przeobrazenia sfery publicznej. Thum. W. Lipnik, M. tukasiewicz. Warszawa: WN PWN.

77 ), Radziewicz, D. Rusakowska, Warunki innowacyjnosci mikrosystemaw wychowawczych. Referat na sesje naukowg nt. , Strategia
reform oswiatowych — socjotechnika innowagji w oswiacie”. Jadwisin k. Warszawy, 16-18 pazdziemika 1980, preprint 5. 10-11.

B Starczewska, 1981. Pienwsze kroki ku uspotecznieniv oswiaty. Kultura i Zycie, nr 1, s. 27-28.
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Musiat ujawnic sig dysonans migdzy oczekiwaniami wychowywania mtodego pokolenia w szkotach a per-
spektywami i mozliwosciami jego codziennego Zycia poza jej murami. Wychowanie natrafia na problem, jesli jest
oderwane lub sprzeczne z warunkami zycia spotecznego, pozaszkolnego. Wymagatoby ono bowiem zaangazowania
sig wychowawcow nie tylko w wewngtrz-, ale i pozaszkolny proces przemian, pozwalajgcych wszystkim zy¢
no ludzku. Na to jednak pedagodzy nie majg zbyt wielkiego wptywu, gdyz sg tylko jednym z osobotowdrczych
czynnikow. W zyciu pozaszkolnym sg jedynie obywatelami, mieszkaricami swojej spotecznosci lokalnej, w ktdrej
ta ostatnia weale nie musi sig liczy¢ z ich misjg czy edukacyjnym postannictwem. Srodowisko pozaszkolne nie
musi liczy¢ sig z ideatami i celami realizowanymi przez nauczycieli w szkotach, postepujgc wedtug whasnych, naj:
czesciej rozproszonych, wzajemnie sprzecznych systeméw wartosci. Takze wychowanie szkolne pozostaje weigz
czyms zewngtrznym i obcym w stosunku do samych zadar edukacyjnych dzieci i miodziezy. Szkota jest weigz
instytucig, do kforej musi sig uczeszczac, aby uzyskac swiadectwo zdobytej w niej wiedzy i umiejgtnosdi, a nie
takze Swiadectwo bycia wychowanym, uzyskania dojrzatosci we wszystich sferach osobowosdi.

Szescdziesigt lat temu przestrzegat Bogdan Suchodolski, bysmy nie tudzili sig, iz dokonamy wartoscio-
wych i waznych rzeczy, tworzqc ‘pedagogiczng prowincjg” — uroczg oaze wsrod ztych piaskow pustyni. Rozwdj
ludzi przez wychowanie, uposazenie ich darem mtodosci mozliwe jest tylko w warunkach réwnoczesnej odnowy
ich spofecznego zycia. Whasnie dlatego problematyka wychowania, zwtaszcza miodziezy, nie moze by¢
oderwana od problematyki spotecznego rozwoju, spotecznego postgpu, spotecznej przebudowy”?. Nic dziw-
nego, 7e jeszcze w okresie politycznego zniewolenia w Srodowiskach inteligencii twarczej, o zarazem opozy-
cyinej do minionego ustroju, zastanawiano sig nad strategiq uspotecznienia polityki oSwiatowej i samych szkdt,
by zwigkszy¢ oddolng kontrole i rzeczywisty wptyw obywateli na instytucie oswiaty publicznej.

Ewolucja ustroju szkolnego w Polsce wskazuje na bardzo zrdznicowane i czgstokroc kontrowersyjne formy
uspotecznienia szkot, ktare miaty spetnia wspomniang funkcje, przeciwdziatac ich biurokratycznym czy ideo-
logicznym wynaturzeniom, umozliwia¢ partycypowanie spotecznosci lokalnej w procesie ich zarzgdzania
(finansowania, administrowania) i kreowania w nich procesu ksztatcenia czy wreszcie generowac koncepcje
reform i stymulowac poprzez to rozwdj szkot. Przefom spoteczno-polityczny w Polsce w roku 1981, a po diu-
qiej przerwie kolejny w 1989 roku zapowiadat w obszarze oswiaty poddanie jej obywatelskie kontroli. Zgdano
wowczas powotania Spotecznej Rady Edukacji Narodowej, by wyijc oswiate spod centralistycznego zarzgdzania
paristwowego i zapewnic spoteczeristwu realny wptyw na koncepcje wychowania i nauczania.

Niestety, zadne centrum nie chee tak fatwo zrezygnowac z jakze tatwych i wynoszgcych ponad oswiatowe
ubdstwo przywilejow, totez dwczesne Ministerstwo Oswiaty i Wychowania wyrazito zgodg jedynie na powotanie
ciata w postaci , Spotecznej Rady Oswiaty i Wychowania” z prawem do przedstawiania wtadzy centralnej whas-
nych inicjatyw, opiniowania i proponowania rozwigzan. Przypisywane w projekcie uprawnienia miaty tymczasem
pozorowac rzeczywisty wptyw tego organu na centrum i caty system oswiatowy, gdyz sprowadzaly sig jedynie
do infegracii spoteczenstwa wokdt problemow oswiaty, wyrazania oczekiwari spotecznych, przedktadania

2 B. Suchodolski, 1964. 0 whasciwosciach mtodziezy wspétczesnej i problemach jej wychowania. Nowa Szkofa, nr 10, s. 7.
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ministrowi wnioskow, stuzenia mu radg, opiniowania projektow biezgcych i przysztosciowych aktow normo-
tywnych czy spetniania kontroli spotecznej itp.

Po 25 latach odnalaztem w swoim archiwum nieco juz spowiaty, a wyciety z ,, Tygodnika Powszechnego”
felieton Ewy Szumariskiej z 1989 roku, w ktérym zafascynowana czasem nadchodzgeej wolnosci, a obowig-
zywata wowczas cenzura, apelowata do polskiej inteligencji: , Uwazajmy, Zeby system, ktéry odchodzi, nie
odnidst posmiertnego zwycigstwa. Zeby nie pozostat w nas samych, po swojemu zmienionych. W nas — matych
cwaniaczkach, Zatosnych popapraricach, nie umiejgcych juz pracowad, czekajgcych, zeby ktos dat, zatatwit,
zeby samo wpadto w rece — drobnych oszustow, tchdrzliwych donosicieli, niewydarzencow, zawistnikow,
fapowkarzy, kumotrow, ludzi zaktamanych, ludzi skfdconych, ludzi pozeranych przez ambicje i matodusznych.
Wtedy ten system — chociaz go juz nie bedzie — zadomowi sig i przetrwa, a historia rozesmieje sig szyderczo
i pokaze nam wielkq figg”®. W listopadzie 1989 roku miato miejsce spektakulame posiedzenie Komitetu
Nauk Pedagogicznych PAN, w trakcie ktorego debatowalismy o uspotecznieniu polskiej szkoty, a wigc o prze-
prowadzeniu jej od paristwowego systemu edukacyinego do szkolnictwa demokratycznego.

Jak pisat wowczas Tadeusz Wiloch: , Wielos¢ regulacji i kontroli zewnetrznych, o charakterze biurokra-
tycznym, przewaznie tylko pozomie stuzy kazdemu systemowi spotecznemu, w tym rowniez szkole joko in-
stytucii spofecznej. Nadmiar regulacji nawet w uktadach sformalizowanych moze by¢ nawet bardziej destrukcyjny
niz odpowiednio uSwiadomiona swoboda. Tym bardziej dotyczy to systemu szkolnego i kazdej placowki oswia-
towej, gdzie rola czynnikw osobowych stanowi podstawe wszelkiego dziatania i wspétdziatania podmiotowego,
a ktorym kazdy ma prawo do szacunku, gdy przyczynia si¢ do osiggniecia przede wszystkim wspdlnych
celow”3". Rok pozniej Leszek Kotakowski przestrzegat przed niepewnoscig epoki demokratycznej®?. Uwazat,
7e jest zbyt wczesnie na pisanie nekrologu komunizmu, bowiem instytucjom i procesom demokratycznym
zagrazac bedzie nieustannie ostabiona, lecz nadal zywa, potega sowietyzmu, wzrastajgey na Swiecie ztosliwy
nacjonalizm, nietolerancja religiina i dgzenia teokratyczne znoszqce rozdziat paristwa od religii, terroryzm
i przemoc kryminalna oraz dtugookresowe zmiany, jukie zachodzg w dostownie wszystkich czgsciach naszej
planety, jak np. szybkie tempo wzrostu gospodarczego, pogtebianie sig stratyfikacji spotecznej, przeludnienie,
katastrofy ekologiczne itp.%3

. Szumariska, 1989. Ale uwazaimy. Tygodnik Powszechny, nr 45, 5. 12.

S1T. Wiloch, 1990. Szansa na postgp. Glos Nauczycielski, nr 41, s. 7.

32 Filozof akcentowat w znaczeniu pojecia demokracja rzy jego istotne sktadniki, kidre wystgpug niezaleznie od historycznych
kolei losu tego terminu. W pierwszym znaczeniu Swiadectwem demokracii sg instytucie majgce jo gwarantowac, (. ..) by whadza elit
politycznych oraz ich wptyw odpowiadaty stopniowi powszechnego poparcia, jakim sig one cieszg”. W drugim znaczeniu demokracja
to ,(...) niezaleznos¢ systemu prawnego od whadzy wykonawczej; prawo dziata joko autonomiczny posrednik migdzy interesami
jednostek lub korporacii a interesami paristwa, nie jest za$ instrumentem w rgkach elit rzgdzgcych”. O trzecim za$ sensie demokracii
swiadczg whudowane w system prawny mechanizmy, gwarantujgee ,,(...) réwnos¢ wszystkich obywateli wobec prawa oraz podste-
wowe wolnosci obywatelskie, ktdre zawierajg (choc ich lista jest stale kwestionowana) swobodg poruszania sig, wolnos¢ stowa, wolnos¢
zgromadzen, swobody religiine i prawo do zdobywania whasnosci”. L. Kotakowski, 1990. Niepewnos¢ epoki demokratycznej. Trum.
A. Husarska, Gazeta Wyborcza, nr 208, s. 4.

331 Kotakowski, dz. cyt., s. 4.
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To whasnie w wojewddztwie lubelskim Srodowisko nauczycielskie rozpoczeto w pazdzierniku 1981 roku
strajk, zgdajgc m.in. utworzenia Spotecznej Wojewddzkiej Rady Oswiaty i Wychowania. Strajk zakoriczono
3 grudnia po obietnicy wojewody powotania takiej rady. Potem byt stan wojenny i zakoriczenie marzen o jej
utworzeniu. Rada taka nie powstata po dzien dzisiejszy pomimo tego, Ze nie tylko radykalnie zmienit sig sam
ustraj, ale i powstata prawna podstawa dla takiej mozliwosci. Na przetomie stycznia i lutego 1990 roku bratem
udziot w Lublinie — w potencjalnie przefomowym dla polskiej transformacji — Ogélnopolskim Zjezdzie Nauczy-
cieli, ktory dokonat nie tylko diagnozy socjalistycznej polityki oswiatowej, ale wyraznie zakreslit koniecznos¢
zZmian W nowym ustroju.

Dzisiaj konstatuig, ze po minionym cwiercwieczu juz nie tylko sam doswiadczam tego, jak historia Smieje
sig 2 nas szyderczo i pokazuje nam wielkq fige. Zyjemy w paristwie, w kiérym ,(....) demokracia przybiera
postac neoliberalng: zachowane sq podstawowe instytucie i procedury demokratyczne, ale narusza sig wolnosci
iednostki, paristwo prawa staje sig atrapg, bo wiistocie decydujg partykulome interesy oligarchiczne, obywatele
odsuwaig si od aktywnego udziatu w Zyciu publicznym, alarmujgco szybko rosnie warstwa ludzi «zbytecznychy,
trwale pozbawionych szans na prace — tg liste mozna by ciggnac jeszcze dtugo”*. Edukacja szkolna nie stata
sig Zrodtem przemian demokratyzacyjnych w naszym paristwie, ale ich inhibitorem. Bylismy zbyt stabi i byto
nas zbyt mato, by w ciggu pierwszych trzech lat radykalnych przemian ustrojowych (gtownie o charakterze
gospodarczym) zatroszczy( sig o demokratyzacig polskiej oswiaty i wraz z nig przygotowywac mtode pokolenia
do budowania spoteczeristwa obywatelskiego.

Powrdt swiatopoglgdowych rozstrzygnigé w polityce oswiatowej

Politycy lewicy, ktdrzy przejeli wadze po upadku pierwszych postsolidamosciowych rzgdow (lata 1989-
-1993), zdali sobie sprawe z tego, ze szkotg trzeba catkowicie uwolnic od zadar wychowawczych, ktdrych
celem miatoby by¢ infegrowanie $wiata zewngtrznego, w tym takze postulowanych wartosci demokracji i war-
tosci chrzescijariskich z osobowoscig dzieci i mtodziezy. Powrdcit model odgémego narzucania szkole Swiato-
poglodu w imig poprawnosci politycznej (w istocie — ideologicznej), tak by nie byto to dostrzegalne
w spoteczeristwie, ale przektadato sig na tzw. ukryty program szkoty. Postsocjalistyczny Swiat byt coraz bardziej
zdezintegrowany, skonfliktowany, sprzeczny z aksjonormatywnymi zatozeniomi paristwa, w ktérym ,0$wiecone
elity” zajgli postkomunistyczni oligarchowie, pogrgzajgc Polske w korupcji, chaosie i edukacyinej stagnadii.
Szkota pierwszych lat transformacji nie byta w stanie ani koordynowac zachodzgcych poza nig przemian, ani
przemac innych wptywow wychowawczych, ani tez dostarczy¢ uczniom poznawczych podstaw wartosciowego
i skutecznego uczestniczenia w Zyciu spotecznym, rodzinnym, kulturowym czy zawodowym. Resort edukacji
postanowit zatem wzmocnic rolg rzgdu w systemie oswiaty, ostabiajgc zarazem rolg organéw samorzgdowych,
ktdre nie zdgzyly jeszcze naby¢ doswiadczen w lokalnym zarzgdzaniu szkolnictwem.

3 J. Gowin, 2004. Parstwo z defektami, czyli koniec Ill RP. Tygodnik Powszechny, nr 24, s. 8.
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Jak wynikato z diagnozy Krzysztofa Konarzewskiego, w 1994 roku paristwowe wtadze popetnity btgd
polityczny, marginalizujge samorzqd i sprowadzajgc jego zadania jedynie do roli zasilacza aparatu, ktérym
steruje rzod. Edukacja wymaga przeciez nieustannego réwnowazenia roli paristwa i samorzqdnosci jego instytucii
oraz obywateli. ,Na tym polega test sprawnosci demokratycznych instytuci, Ze one potrafig przywracac row-
nowage. To samo dotyczy szkoty. Z tego punktu widzenia zadne permanentne rozwigzanie dajgce jakiemus
jednemu organowi whadze nad szkotq jest nie do zaakceptowania”*®. Takze ks. Jozef Tischner wyrazat w tym
okresie niepokdj o to, Ze Polacy majq szczegdlny talent do marnotrawstwa sprzyjajacych okolicznosci politycz-
nych i ekonomicznych do zmian takze oswiatowych w duchu odbudowy w cztowieku Swiadomosci obywatelskiej.
Jak stwierdzit: ,(...) odnosze czasem takie wrazenie, ze predzej znikng Slady komunizmu z gospodarki
i Z pastwa, niz wyparuje z naszego szkolnictwa stary btgd antropologiczny”*.

Miat racie. Trwanie whadzy w tym btedzie potwierdzita dwczesna wicekurator oswiaty w Warszawie Irena
Dzierzgowska, wyrazajqc niepokdj w zwigzku z odchodzeniem szkét od ich uspotecznienia, jak i mozliwosci
wptywu na nie rodzicow przez samorzqdy terytorialne®’. Z przeprowadzonego przez Klub Parlamentarny Unii
Wolnosci w 1994 roku wsrad dyrektorow szkdt, nauczycieli i samorzgdowcdw sondazu wynikato, Ze az 84%
respondentow uznato powinnos¢ administracji rzgdowej w przekazaniu wigcej uprawnien organom samorzg-
dowym i samym szkotom?. W trzy lata p6zniej Anna Urbanowicz (b. wiceminister edukacji z Unii Wolnosci)
doradzata nowemu rzgdowi AWS, by przekazat catg oswiate sumorzgdom na ich terenie, powigzat zatrudnienie
nauczycieli i wysokos¢ ich ptac z jakoscig pracy, opracowat wreszcie standardy kosztow ksztatcenia i zapewnit
radom szkt zdecydowanie wigksze uprawnienia fgcznie z opiniowaniem i kontrolowaniem budzetu szkoty.
Ta bowiem musi by¢ autonomiczna i samodzielna finansowo®. 7 kazdym rokiem byto juz tylko gorze;.

Kiedy w 1998 roku zostat upowszechniony w kraju Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisii
do spraw Edukacji dlo XXI wieku pod przewodnictwem Jacques'a Delorsa pt. Edukacja. Jest w niej ukryty skart®,
powstaty rzgd AWS wraz z ministrem Mirostowem Handke na czele podjgt dziatania na rzecz wprowadzenia
zmiany ustrojowej polskiego szkolnictwa (m.in. zamiast oSmioletniej szkoty podstawowej i 2-3-4 letnich szkot
ponadpodstawowych, wprowadzenie po szescioletniej szkole podstawowej powszechnego, a trzyletniego gim-
nazjum i po nim roznych typow szkét ponadgimnazjalnych, zapowiedz egzaminéw zewnefrznych itp.), catkowicie
wytgczajgc z niej czynnik regulacii catosci edukacii, ktdry zapewnitby jej nie tylko stabilnos¢ i wewnetrzng refor-
mowalnos, ale i whgczat wszystkie generacie w proces demokratyzacji paristwa. Nic dziwnego, Ze z catego Ra-
portu wtadze wyeksponowaty jedynie z jego drugiej czesci zasady uczenia sig miodych pokolen: , 1) Uczy( sie,

% K. Konarzewski, Rzgd i samorzqd terytorialny wobec oswiaty. Warszawa: Klub Parlamentamy Unii Wolnosci, 19 maja 1994,
5. 14.

3 ] Tischner, Rzqd i samorzqd teryforialny wobec oswiaty. Warszawa: Klub Parlamentary Unii Wolnosdi, 19 maja 1994, s. 5.

57 Rzqd i samorzqd terytorialny wobec oswiaty, Warszawa: Klub Parlamentarny Unii Wolnosci, 19 maja 1994, s. 37.

% Tamze, s. 61.

% A, Urbanowicz, 1997. Dac szkofy samorzgdom naprawdg. Zycie z dn. 3 listopada, 5. 12.

“ Edukacja. Jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji do spraw Edukacii dla XXI wieku, 1998, red.
J. Delors. Thum. W. Rabczuk. Warszawa: Stowarzyszenie Oswiatowcow Polskich Wydawnictwa UNESCO.
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aby wiedzie¢, 2) Uczyc sie, aby dziotac, 3) Uczyc sig, aby zy¢ wspdlnie, uczyc sig wspotzycia z innymi
i 4) uczy( sig, aby by¢, a pomingty koniecznos¢ przeprowadzenia decentralizacji systemu szkolnego™'.

Pozwalato to Gwczesnej whadzy zupetnie pomingc czy zlekcewazy¢ inny, a jokze fundamentalny dla tego
projektu przemian zespét czynnikéw politycznych, ktdre rzutujg na fundament solidarnosci spotecznej, jakim
jest koniecznos¢ ozywiania nie tylko procesow gospodarczych, ale i zatroszczenia sig o rozwdj jednostek
w duchu ideatu i praktyki demokracji. ,Aby zaistiata lepsza wspétpraca na poziomie lokalnym, miedzy nau-
czycielami, rodzicami i spotecznoscig muszg byc jednak spenione pewne warunki. Pierwszym zapewne jest
wola ze strony rzgdu do otwarcia przestrzeni, w ktdrej bedg podejmowane demokratyczne decyzje i w ktdrej
moghyby by¢ brane pod uwage oczekiwania spotecznosci lokalnej, nauczycieli, stowarzyszen rodzicow, uczniow
lub organizacji nierzgdowych. Natomiast instytucie, kidre tworzq system edukacyjny, powinny dowiesc rzeczy-
wistej woli dostosowania sig do lokalnych warunkéw i przyjg¢ otwartg postawe wobec zmiany”“2. Komisja
1. Delors"a zachecata postsocjalistyczne demokracje do szerokiej decentralizacii systemow szkolnych, by oprzec
jakos¢ edukacii na rzeczywistej autonomii placowek i jej najwazniejszych podmiotow.

Pozorowanie demokratyzacji oéwiaty w Polsce

Niestety, polskie wtadze wybraty model pozomej decentralizac, redukujgc jg jedynie do ustanowienia
statusu whasnosciowego placowek edukacyjnych i ich finansowania przez samorzqdy terytorialne, wzmacniajgc
zarazem rolg paristwa centralnego i utrzymujge hierarchiczng strukturg nadzoru pedagogicznego nad szkolnic-
twem. Rzqdzgcy woleli zachowac przywilej centralistycznego whadztwa z dopuszczeniem niektorych regulacii
rynku, ale bez poddania oswiaty spotecznej kontroli. Tym samym edukacja przestata stanowic dobro wspdlne,
a stawata sig z kazdym rokiem, z kazdg kolejng zmiang formacji rzgdzgcej okazig, Srodkiem czy narzedziem
do manipulacji politycznej, a tym samym dezawuowania takze dobrych rozwigzan czy procedur. Nie byta
w stanie wyjsc ze stadium krétkowzrocznej polityki i reform kaskadowych, ktdre podlegaty wraz ze zmiang
kolejnych rzgdow zarowno politycznemu, administracyjnemu; jak i Srodowiskowemu zakwestionowaniu. Obej-
mujgcy od 1993 roku resort edukacii przedstawiciele kolejnych formacii politycznych powrdcili do mechanizmow
i stylu odgdmego zarzgdzania szkolnictwem na zasadzie Scistego monopolu, czgsciowo takze ideologicznego
(np. nieustanne zmiany w podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego, zasad oceniania, egzaminowania,
obowigzujgcych lektur itp.). Z kazdym rokiem zanikata oddolna energia i kreatywnos¢ nauczycieli do wprowa-
dzania innowaji pedagogicznych na rzecz submisji wobec centralistycznie narzucanych wszystkim pedagogom
zmignom programowym, metodycznym, a nawet organizacyjnym.

W $wietle prowadzonych przeze mnie od 25 lat badan naukowych*® nad demokratyzacjg publicznej
o$wiaty moge jedynie potwierdzic, e zyjemy w pafstwie scentralizowanym, w ktrym zmieniajgce si

41 Fdukacja. Jest w nigj. . .., dz. cyt., rozdziat 4.

2 Tamze, s. 167.

%3 Najpierw byly to badania typu action research (Klinika szkolnej demokracji, 1996. Krakow: Oficyna Wydawnicza ,impuls”; .
Rada szkofy. Rada oswiatowa. Przewodnik dla samorzgdowych whadz oswiatowych, dyrektoréw szkdf, nauczycieli, rodzicow i uczniow,
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od 1993 roku do chwili obecnej w MEN whadze centralistycznie sterowanego systemu szkolnego dajg Swic-
dectwo gtghoko zakorzenionej mentalnosci okreslanej przez L. Balcerowicza mianem , sowieckiego dziatacza™*.
(zgs¢ elit rzgdzqeych i stanowigcych prawo zachowata pozostatosci po minionym ustroju i wywodzqce sig
7 przeszfosci wzorce centralizmu w strategii efatystycznej rzgdzenia, wspartej ideologiq populizmu i neolibe-
ralizmu. Zapewne okres socjalistycznej paristwowosci utrwalit wsrod Polakow na dhugie lata tradycjg wrogiej
postawy wobec whadz paristwowych, ale takze wzmocnit u czesci Srodowiska pedagogicznego poczucie omni-
potenci, wyzszosci autorytetu wiadzy i instytucii nad osobami, ktdrym powinny one stuzyc.

Dysponujemy wieloma raportami badawczymi, takze migdzynarodowymi, z ktdrych jednoznacznie wynika,
7@ okres polskich przemian coraz bardziej oddala nas od demokracji i od postulowanego u jej podstaw spote-
czefistwa obywatelskiego. Jokze zdumiewajqce jest po przeszfo trzydziestu pigciu latach to, ze nawet liderzy
tzw. | fali, Solidomosci”, a wige lat 80. XX wieku, czaséw opozycji wobec socjalistycznej whadzy dzielg sig
swoimi rozczarowaniami, o co wigcej, ostrzegajq przed coraz gtebszym stanem kryzysu polskiej demokracji.
Juz w trakcie zorganizowanego w 2011 roku przez prezydenta Bronistawa Komorowskiego Forum Debaty
Publicznej na temat stanu rozwoju spoteczenistwa obywatelskiego i kapitatu spotecznego w Il RP* jego uczest-
nicy z jednej strony pozytywnie wyrazali sig o narastajgcej liczbie powotanych do zycia organizacji pozarzgdo-
wych, réznego rodzaju lokalnych inicjatyw obywatelskich czy umacniania sig terytorialnej samorzgdnosd,
7 drugiej zas strony juz wéwczas unikano krytyki sprawowania whadzy przez kolejne formacje polityczne, ktdre
konsekwentnie tamaty zasady demokracji i zniechecaty spoteczeristwo do korzystania z jej instrumentow, jesli
vjawniaty i podwazaty one etatystyczng, antydemokratyczng polityke rzgdow. Nic dziwnego, ze nawet byly
premier Tadeusz Mazowiecki skonstatowat swojg wypowiedz oczekiwaniem, ,,(...) by zachgcac do rozwoju
spoteczeristwa obywatelskiego, ktdre jest istotnym czynnikiem modelu demokracji — demokracji obywatelskiej,
ktdrg ciggle tworzymy”*.

Negatywne skutki antyobywatelskiej socjalizacji i edukaii

Psycholog Janusz Czapiriski odwotat sig w toku tej debaty do wynikéw whasnych badari, ktore wskazujg
na bardzo niski poziom aktywnosci obywatelskiej Polakow. Jest jej zbyt mato, a co gorsza, nie dorobilismy sig
iej po 21 latach transformacii spoteczeristwa, ktdre zamiast stac sig obywatelskim ulegto etatystycznej polityce

2002. Krakw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”), a nastepnie badania makropolityki oswiatowej (Edukacja autorska, 1996. Krakow:
Oficyna Wydawnicza ,impuls”; Jak zmieniac szkofg ? 1998. Krakaw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”; Edukacja pod prgd, 2001. Krakdw:
Oficyna Wydawnicza ,Impuls”; Program wychowawczy szkofy, 2001. Warszawa: WSiP; Problemy wspdtezesnej edukadii. ..) oraz be-
dania diagnostyczne, ogdlnokrajowe w zakresie demokratyzacji szkolnictwa publicznego (Diagnoza uspofecznienia publicznego szkok
nictwa Ill RP w gorsecie centralizmu, 2013. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”).

1. Balcerowicz, 2012. Wstgp. W: Odkrywajgc wolnosc. Przeciw zniewoleniv umystdw. Wyboru tekstow dokonat i wstgpem
opatrzyt L. Balcerowicz. Poznan: Wyd. Zysk i Ska, s. 12.

% Aktywnos( obywatelska. Szanse i bariery. Rozwdj spofeczeristwa obywatelskiego. Rozwigzania prawne i finansowe. Spofe-
czeristwo Obywatelskie. Kapitaf spofeczny. 2011. Warszawa: Kancelaria Prezydenta Rzeczypospolitej Polskiej.

4T, Mazowiecki. W: Aktywnos¢ obywatelska. . ., s. 42.
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whadz, o czym Swiadczy niemalze najnizszy w UE poziom kapitatu spotecznego naszych rodakow. , Spetniamy
tylko ten warunek, ktory jest istotny (...) w ekonomii przemystowej, fj. warunek wysokiego poziomu kapitatu
ludzkiego — zajmujemy siodme miejsce w Unii Europejskiej. Gorzej wyglodomy pod wzgledem kapitatu inte-
lektualnego i kapifatu kreatywnego. Pod wzgledem kapitatu spotecznego za nami jest tylko Rumunia™. Zdo-
niem J. Czapiniskiego kapitat spoteczny nalezy budowac przede wszystkim w szkole, ale nie byt mu znany
raport z badan pedagogicznych w tym zakresie. Tymczasem to Maria Dudzikowa jako jedyna w naszym kraju
prowadzi zespotowe badania wzdtuzne, a wiec o najwyzszej wartosci diagnostycznej, nad rolg edukadji (szkolnej
i akademickiej) w rozwijaniu kapitatu spotecznego nowego, bo postsocjalistycznego pokolenia miodych Polakdw,
pierwszego rocznika absolwentow gimnazjum (zreformowanego ustroju szkolnego)“®. Nie zostata zaproszona
do udziatu w tym Forum, podobnie jak i inni badacze krytyczni wobec destrukaii polskiej demokracji z udziatem
edukacji*?, bowiem w naszym kraju najczgsciej do tego typu debat tak dobiera sig jej uczestnikow, zeby nie
dociekac prawdy o pozorach polskiej demokracji.

Dobrze, ze chociaz Jan Jakub Wygnariski z Zarzgdu Fundacji Pracownia Badar i Innowacji Spotecznych
,Stocznia” podzielit sig w czasie tego Forum trafng konstatacig: , 0t6 mam wrazenie, ze jako spoteczeristwo
obywatelskie i paistwo, prawie dwadziescia pigc lot spedziliSmy na wzajemnym oktadaniu sig w przeswiad-
czeniu wyniesionym z innych czasow, Ze to jest rodzaj gry o sumie zerowej. Sq ku temu historyczne powody.
SpotkaliSmy sig na poziomie niskiej rownowagi — zarwno spoteczenstwo obywatelskie, jok i paristwo w wielu
dziedzinach pozostawia wiele do Zyczenia. Koniec koricow spoteczeristwo obywatelskie czgsto jest dos¢ zalezne
od instytucji paristwa. Czsto jest ono niedoceniane w funkgji (....) wewnetrznego mechanizmu immunologii
panstwa, immunologii demokracji — moze bole¢, moze miec inny poglad, ale bez niego te systemy po prostu
sig degenervjg. (...) Potrzebny jest fundamentalnie nowy model rzgdzenia partycypacyinego. Co innego mie¢
atrybuty whadzy i wygrywac wybory, co innego posiadac autentyczng sitg sprawczg. (....) Moze fo jest pewien
paradoks, ale autorytet paristwa w tej dziedzinie bedzie sig budowat nie przez jego omnipotencie, nie przez
instytucjonalng bulimig, nie przez nadmiar, ale wtasnie przez mqdrg abdykacje — zostawienie takiej przestrzeni,
w ktorej obywatele mogq sie pojawic”.

47 1. Czapifiski. W: Aktywnos¢ obywatelska. . ., 5. 43.

*8 Ukazaly sig nastepujgce raporty badawcze zespotu: Doswiadczenia szkolne pierwszego rocznika reformy edukaci. Studium
teoretyczno-empiryczne, 2010, red. M. Dudzikowa, R. Wawrzyniak-Beszterda. T. 1. Krakéw: Oficyna Naukowa ,Impuls”; Kapitat
spoteczny w szkofach rdznego szczebla. Diagnoza i uwarunkowania, 2011, red. M. Dudzikowa, S. Joskulska, R. Wowrzyniok-Beszterda,
E. Bochno, I. Bochno, K. Knasiecka-Falbierska i M. Marciniak. T. 2. Krakdw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”; Oblicza kapitafu spofecznego
uniwersytetu. Diagnoza. Interpretacje. Konteksty, 2013, red. M. Dudzikowa, R. Wawrzyniak-Beszterda, S. Jaskulska, M. Marciniak,
E. Bochno, I. Bochno i K. Knasiecka-Falbierska. T. 4. Krakow: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”.

% Por. E. Potulicka, J. Rutkowiak, 2010. Neoliberalne uwiktania edukagji. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”; D.A. Micha-
towska, 2013. Neoliberalizm i jego (nie)etyczne implikacje edukacyjne. Poznan: Wyd. UAM; Rynek i kultura neoliberalna a edukacja,
2005, red. A. Korgulowa, S.M. Kwiatkowski i T. Szkudlarek. Krakow: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”; Z. Kwieciiski, 2011. Czfery
i pdt. Preliminaria — Liminaria — Varia. Wroctaw: WN DSW.

%0 J.). Wygnariski. W: Aktywnos¢ obywatelska. . ., . 47.
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Takze Jerzy Regulski, wspéttworca reformy samorzgdowej w Polsce, stwierdzit, ze nie wykorzystalismy
danego nam czasu transformacji na wzmocnienie oddolnych inicjatyw i stymulacig oraz ochrong procesow uspo-
fecznienia takze polskiej oswiaty przez wszystkie kolejne formacje polityczne rzgdzqce krajem. Edukacja stata
sig inhibitorem polskiej demokracii, a whadze MEN czynity wszystko, by zniweczy¢ podejmowane przez rodzi
cow, czgs¢ nauczycielskich i naukowych Srodowisk wysitki na rzecz przebudowy szkoty i wprowadzenia
od przedszkola niepozorowanej wspdtpracy dla realizacji dobra wspdlnego®'. Wadze zniechecajg podmioty
edukadji do ich autentycznego uczestictwa w procesach decyzyjnych, w ksztattowaniu polityki oswiatowej
czy dialogu obywatelskiego i partycypacji spotecznej. Wreszcie, Leszek Balcerowicz we wprowadzeniu
do wyboru tekstow zagranicznych autorow (wyjgtkiem sg tu tylko rozprawy Leszka Kotakowskiego i Janusza
Korwina-Mikke) na temat wolnosci w paristwach demokratycznych, jaki wydat w 2012 roku, zwraca uwage
na to, o czym pisat Z. Kwieciiski®?, a mianowicie, Ze odzyskana przez nardd wolnos¢ nie jest mu dana na zo-
wsze. ,To jest nigbezpieczne zludzenie. Albowiem owe cenne wolnosc mogg stuzy¢ — i stuzg — ograniczaniv
innych wolnosci — poprzez nacisk rozmaitych grup, ktdre widzg dla siebie finansowe lub ideowe korzysci
w tych ograniczeniach”3. Jezeli chcemy nie tylko bronic, ale i umacniac odzyskane swobody, to musimy jako
spofeczenistwo powstrzymywac obywatelskq przeciwwagg mozliwosc ich naruszania, takze przez rzgdzgeych.

W jakze przeciez miodych jeszcze quasidemokracjach spoteczenstw postsocjalistycznych, do ktdrych
nalezy takze Polska, euforia wyzwolenia sig z totalitaryzmu przestonita zdolnos¢ do sumoodiwarzajgcych si
w nowej rzeczywistosci spoteczno-politycznej mechanizméw minionej whadzy, whadzy antyobywatelskiej
i antynarodowej. Postawy homo sovieticus nie ulegty ani nagtemu zanikowi, resocjalizacii czy zejSciu ze sceny
politycznej. Wprost odwrotnie. Proces decentralizacji i uspotecznienia o$wiaty zostat radykalnie zatrzymany
i 7 kazdym rokiem mamy do czynienia z postepujgcym mamotrawieniem idei samorzgdnej, pobudzajgcej
do partnerstwa i autoodpowiedzialnosci oswiaty>*. Na dziatalnos¢ innowacyjng nauczycieli najwiekszy wptyw
majq nie zmiany mikrosystemowe, a wigc zwigzane z rozwigzaniami organizacyjno-zarzgdczymi wewngtrz
szkot, ale hamujgee jg decyzje makrosystemowe, bo wyznaczajgce pola autonomii zawodowej nauczycieli,
podmiotowosci i samorzgdnosci uczniow oraz ich rodzicow.

Jesli spojrzymy wstecz, odraczajgc chociaz na chwile whasne inferesy, animozje i rznice Swiatopoglgdowe
czy aksjonormatywne, to dostrzezemy, ze system szkolny w Il RP nie zostat poddany gtebokiej, a zamierzonej
politycznie (w konstytucyjnym i ustawowym dla oswiaty sensie prodemokratycznym) reformie, gdyz dochodzqcy

51 J. Regulski. W: Aktywnosc¢ obywatelska. .., s. 51.

52 Iniszczenie systemu tofalitamego nie otwiera samorzutnie tatwej i skutecznej drogi ku demokracii. Demokracja nie staje sig
sama. Co wiecej, szkota moze by¢ bezwiednym, lub $wiadomie zorganizowanym i manipulowanym, instrumentem zatrzymywania
rozwoju spofeczeristwa i jednostek ku demokracji, narzedziem odiwarzania uprzedniego «porzgdku» rzeczy i ducha, poprzednich
autorytamych stosunkow spotecznych”. Z. Kwiecinski, 1990. Szkota a demokracia. Przeglod Oswiatowy, nr 1.

%3 | Balcerowicz, Wstgp, s. 9.

54 B, Sliwerski, Klinika szkolnej demokracii. tenze, Edukagja autorska; tenze, Jak zmieniac szkofe?: tenze, Edukacja pod proct
tenze, Program wychowawczy szkofy, Rada szkoty. Rada o$wiatowa. Przewodnik dlo samorzgdowych whadz oswiatowych. . .; tenze,
Problemy wspdtczesnej edukaci. . .
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kolejno do whadzy ministrowie wytgczali z procesu zmiany odpowiedzi na fundomentalne dla rodzaju i rozmiaréw
zmian pytanie natury ustrojowej, ogdlnopolitycznej — dlaczego ustrdj szkolny nie jest poddany procesom
demokratyzacyjnym (uspoteczniajgcym), tylko miat, ma i nadal ma zachowac status quo, a zatem tkwi w po-
zorze nierealizowalnych przestanek ustrojowych paristwa i funkgji zatozonych polskiej o$wiaty? To wiasnie
ow proces konserwowania w edukacji i z jej udziatem réznych odmian despotii whadzy, zachowanie sobie
przez nig monopolu na reformy wewngtrzustrojowe typu , hardware”, a wic infrastrukturalne (stosunki wias-
nosciowe, ekonomika, zarzgdzanie, wyposazenie) i ,software”*, obejmujgce curriculum, stosunki spoteczne
(nienaruszalnos¢ hierarchii i autorytaryzmu, zantagonizowanie Srodowiska nauczycielskiego m.in. systemem
awansu zawodowego, penitencjarny charakter nadzoru pedagogicznego itp.) oraz tzw. wspotdziotanie wszyst-
kich podmiotéw (akforow) edukacji pod warunkiem, ze nie bgdzie ono miato charakteru partycypacyjnego,
sprawia, Ze spofeczeristwo jest totalnie zdezorientowane chaosem, wzajemnie wykluczajgeymi sig rozwigzo-
niami i zarazem nieadekwatnymi do stanu wiedzy o rozwoju dzieci, mtodziezy czy metodyk ich ksztatcenia
oraz wychowywanig.

Skutkiem zatem zaniechania reformy ustrojowej owiaty jako dopetniajgcej reforme administracyjng par-

stwa byto dla systemu szkolnego:

— utrzymanie dualistycznej administracji publicznej, z jej podziatem na rzgdowg i samorzgd terytorialny,
c0 — w wyniku braku konsensusu i spojnej filozofii dziatari oraz zadar obu organdw — skutkuje nieu-
stannymi konfliktami i przeciwskuteczng politykg zarzgdzania oswiatg, sprawowania nad nig nadzoru
pedagogicznego przez wiadze samorzgdowe (organ prowadzqcy placowki edukacyine) i przez kuratoria
oswiaty wraz z ich delegaturami (odpowiedzialne za jakos¢ ksztatcenia i wychowania). Trudno sig
dziwi¢, ze polityka oswiatowa jest tu niespdjna i niejednolita, szczegdlnie w tych wojewddztwach,
w ktorych whadze samorzgdowe i rzgdowe sq z przeciwstawnych sobie ugrupowan politycznych;

— czesciowa decentralizacja zadan i kompetencji do samorzqdu terytorialnego, ale skutkujgca wojng mie-
dzy somorzgdowcami a whadzg paristwowq w wyniku zwigkszania zadar o zmniejszania na nie celo-
wych dotagj;

— w ramach systemu administracji publicznej przywrdcenie typowej dla socjalizmu polityki etatyzmu,
a wyparcie zasady subsydiamosci zadar i kompetencji w przypadku zarzgdzania oswiatg. Ostatnie
lata rzgdow PO i PSL potwierdzajg, ze whadza nie liczy sig z opinig spoteczng, obywatelami i podejmu-
je dziatania whrew ich potrzebom, $wiadomosci i oczekiwaniom (np. obnizenie wieku obowigzku
szkolnego).

Proceduralna demokracja nie pozwala na rozrdznienie systemow demokratycznych od niedemokratycz-
nych, gdyz pomiedzy nimi lokuje sig demokracja ograniczona lub pseudodemokracia®.

% J. Morrish, 1976. Aspects of Educational Change. London: Allen a. Unwin, za: H. Muszyiiski, Niektdre bariery na drodze refor-
mowania szkofy w aspekdie feorii szkofy i koncepqii jej celowej zmiany. Przyczynek do kwesti reformowalnosci szkofy, preprint, b.d.

5 M. Burton, R. Gunther, J. Higley, 1994. Elity a rozwdj demokracii. W: Wiadza i spofeczeristwo. Antologia fekstdw z zakresu
socjologii polityki, red. ). Szczupaczyriski. Warszawa: Wyd. Naukowe , Scholar”, s. 15.
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Szanse wyjscia z putapki pseudodemokracji szkolnej

To nie jest przeciez bez znaczenia, czy reformy oswiatowe, edukacyine, przeksztafceniowe sq czynione
7 gtownymi aktorami zmiany, czy przeciwko nim lub ktdremus z nich. A przeciez, co wykazatem w swoich
analizach polityki edukacyjnej paristwa w okresie minionego dwudziestopigciolecia, nie mozna zmienic szkoty,
procesu ksztatcenia i wychowania w niej, jezeli warunki brzegowe, ustrojowe jej funkcjonowania sq z odmiennej
epoki i kultury politycznej. Oczywiscie, mozna na pozorowaniu zmian, ich czgstkowych egzemplifikacjach,
ktdre pojawiajg sig i znikajg wraz z doptywem lub brakiem dalszych Srodkdw finansowych UE, konsumowac
indywidualnie lub instytucjonalnie tzw. pomoc materialng dla edukacii szkolnej, ale nie przektada sig ona w is-
totnym zakresie na stan jej prospektywnego rozwoju, wyprzedzajgcego to, co ma miejsce ,,tu i teraz”. Wpom-
powywane Srodki UE poprawiajg jedynie sytuacie materialng ich beneficientow, gtownie wykonawcow projektow,
ale nie przyczyniajg sig do uruchomienia procesow samoregulacyjnych, autokreacyjnych, innowacyjnych, gdyz
ustrojowo tkwimy w systemie nadzoru i kontroli, standaryzowania i ograniczania aktywnosci podmiotow od-
powiedzialnych za jakos¢ edukaii.

Zapoczgtkowane w Polsce w 1989 roku przemiany ustrojowe umozliwity zmiang ustroju paristwa wraz
7 jego administracig, w tym takze o$wiatg. Pojowito sie wowczas pytanie o fo, czy i w jakim zakresie bedzie
mozliwe wypracowanie i przedtozenie spdjnej i kompleksowej koncepcji docelowego ksztattu polskiego systemu
szkolnego. Trudno bowiem reformowac edukacie, jesli w paristwie quasidemokratycznej despotii nie stworzy
sig dobrze zorganizowanej i sprawnie dziatajgcej oSwiaty, ktdra pozostawataby pod kontrolg spoteczng i po-
nadpartyjnej stuzby administracji publicznej. Bez decentralizacji i sumorzgdnosci szkolnictwa i bez uspotecznienia
zarzqdzania nim, nie wyjdziemy z gteboko zakorzenionych w edukacji pozostatosci ,homosowietyzmu” i nie
bedziemy w stanie sprostac konstruowaniu nowoczesnego i efektywnego ksztatcenia oraz wychowywania mio-
dych pokoleri w naszym kraju. Nie sprostamy wyzwaniom ponowoczesnosci, gdyz w niej paternalistyczna rola
paristwa cofa rozwdj spoteczny i jednostkowy wiasnie z udziatem przemocy o$wiatowej, mimo iz jest wdrazana
pod pozorem troski o dobro dzieci czy dorostych obywateli.

To politycy zrezygnowali w okresie wprowadzania reformy administracyjnej paistwa z koncepcji tworzenia
autonomicznych regiondw, ktdra otwierata szansg na dokorczenie samorzgdnosciowej rewolucii kraju. Byly
Rzecznik Praw Obywatelskich Tadeusz Zielifiski tak pytat o specyfike relacji miedzy politykg a paristwem
w ustroju demokratycznym: , czy w paristwie prawnym opartym na demokracji parlomentarnej prawo stanowi
wyraz w pefni suwerennej woli politycznej wigkszosci parlamentamej, w tym znaczeniu, ze to wigkszos¢ moze
dowolnie tworzy¢, zmieniac i uchyla¢ wczesniej ustanowione ustawy, bez jakichkolwiek ograniczen, kierujgc
sie wyfgcznie politycznymi intencjami?”. | odpowiedziat: ,Na tak postawione pytanie nalezy odpowiedziec
zdecydowanie przeczgeo: w demokratycznym paistwie prawnym polityka nie ma bezwzglednego prymatu
nad prawem. Wprawdzie dziatalnos¢ ustawodawcza z natury swej jest zawsze podporzgdkowana jokims celom
politycznym, ale prawo jest — wedtug okreslenia Trybunatu Konstytucyinego — «zjawiskiem w duzym stopniu
aufonomicznym wzgledem paristwa jako organizaci urzeczywistniajgcej okreslone zadania polityczne»”.

57T, Lielifiski, 1999. Czas prawa i bezprawia. Warszawa: Dom Wydawniczy ABG, s. 51.
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Prawo nie powinno stuzy¢ whadzy za narzedzie do osiggania celow, ktdre naruszatyby konstytucyiny po-
rzqdek demokratyczny, prowadzgc do zdeprecjonowania jego roli i jego spotecznej akceptacji. Prawo jest wy-
nikiem swoistego kontraktu spotecznego, fotez wigze ono nie tylko obywateli, do ktorych jest adresowane,
ale rowniez tych, ktdrzy je stanowig. ,Nie mogg wigc postowie dowolnie zmienia¢ praw na zasadzie: skoro
my prawa stanowimy, to mozemy je zawsze zastgpic nowymi, bo taka jest nasza wola polityczna”8. Jesli
przyjac politologiczng tezg Ryszarda Skarzynskiego, ze ludzie w kazdym systemie politycznym, takze w de-
mokracji ,(...) nie sg podmiotem politycznym, ale sq przedmiotem, czyli Srodkiem politycznym, ktdry sig
uzywa i zuzywa w walce™?, to pojawia sig pytanie o rolg pedagogdw w spoteczeristwie ,,chorym na anomig”,
,(....) gdzie to jednostki i rodziny szukajg bezpiecznego przetrwania i urzgdzenia sie, rywalizujge i walczgc
z wszystkimi innymi o dobra i gratyfikacje, gdzie to jgzyk norm stuzy jako instrument gry o whasne interesy,
zakrywajge pustke aksjonormatywng w sferze bytu spotecznego”®.

Pedagog moze bowiem zajg¢ jedng z trzech pozycji w tak zantagonizowanym Swiecie politycznym,
a mianowicie moze by¢ wrogiem, sojusznikiem i/lub kims neutralnym w relacjach whadza-spoteczefistwo. To
zupetnie naturalne, ze whadze bedg zabiegac o sojusznikdw, a zwalczac wrogow i zabiegac o osoby niezaan-
gazowane w naturalny konflikt spoteczny. Pedagog jako podmiot neutralny liczy sig dla wiadzy o tyle, o ile
moze przeobrazic sig we wroga lub w sojusznika. Jok stwierdza Skarzyrski: ,,(. . .) neutralny podmiot polityczny
nie jest niezbedny dla zaistnienia podstawowej sytuacji egzystencialnej, stanowi raczej wytwar pewnego etapu
rozwoju procesow wiodgcych do regulacii tego, co polityczne. Podobnie jak sojusznik, podmiot neutralny jest
7 sumej swej natury w o wiele mniejszym stopniu przedmiotem zainferesowania anizeli wrdg"®'.

By¢ moze to tumaczy sytuacig, jaka miata miejsce po zmianie ustroju politycznego w Polsce w 1989
roku, w wyniku ktdrej whadze resortu edukacji przestaty w ogole interesowac sig pedagogami jako neutralnymi
podmiotami nauki. Poczgtkowo czynity tak dlatego, by uwolnic proces autonomii nauczycieli, uczniéw i ich
rodzicow oraz stworzyc fundamenty pod oddolny proces uspotecznienia o$wiaty publicznej i wzmocnienie kom-
petendji partycypacyjnych wszystkich tych podmiotw w procesie wspdtstanowienia o jakosci edukacji szkolnej
oraz rozwigzywaniu w jej toku wszelkich problemow czy konfliktow w sposob dla nich transparentny. Natomiast
po powrocie do whadzy, takze w resorcie edukacji, w 1993 roku postsocialistycznych sit partyjnych jednoznacznie
wrogich demokratyzacji i samorzgdnosci, wprowadzone i umocnione zostaty przez nie na areng polityczng
relacje anfagonistyczne wtadz edukacyjnych z przedstawicielami Swiata nauki. Od tego momentu, sprawujqcy
whadze interesowali sig przede wszystkim restytucig paristwa totalnego, a w nim utrzymania scentralizowanego
systemu oswiatowego, do wspdtzarzgdzania ktérymi skupiano uwage na pedagogach — sojusznikach, gtownie
7 formacji neolewicowej, a w latach péZniejszych neokonserwatywnej, zas zupetnie pomijaty i lekcewazyly

58 Tamze, s. 53.

5 R. Skarzyriski, 2012. 0d chaosu do fadu. Carl Schmitt i problem tego, co polityczne. Warszawa: Wyd. von borowiecky,
5. 18.

607, Kwieciiski, Pokolenie. . ., s. 69.

$1R. Skarzyriski, Od chaosu. .., s. 324.

240



Bogustaw Sliwerski: Pedagogika (w) demokracii

neutralnych w swej istocie, ale zaangazowanych krytycznie pedagogow. Tych ostatnich definiowano jako wro-
q6w whadzy, ktéra w nieustannym konflikcie politycznym ze spoteczenstwem potrzebowata jedynie sojusznikow.

Konieczny wydaie sig powrdt do poczqtku polskiej transformaii, by odpowiedziec na pytania socjologa
Ireneusza Krzemiriskiego i okreslic nowe zadania dla polskiej pedagogiki, « mianowicie: ,, Co sig stato z ruchem
spotecznym Solidomosc, z jego ideami i etosem w okresie wolnej Polski, po 1989 roku? Co sig stafo ze spo-
feczeristwem obywatelskim, ktre wykreowato i byto z kolei wykreowane przez ruch Solidamnosci? Co sig stato
7 tymi wzorami zachowan spotecznych i rozpowszechnionymi juz postawami, nade wszystko majgcymi wymiar
obywatelski, wspdlnotowy i polityczny? Gdzie sig podziata podstawowa, jok mozna sqdzic, idea Solidarnosc,
7e prawo cztowieka do aktywnej troski o swoj i swych najblizszych los zaktada zarazem prawo i obowigzek
pamigtania o innych i o wspdlnym losie, ktdry ma przeciez wielki wptyw na osobiste sukcesy i niepowodzenia?
Gdzie sig podziato przekonanie, Ze korzystajgc z petni indywidualnych praw cztowieka i obywatela, nie mozemy
nie czuc sig czgstkg spoteczeristwa?”®2,

Demokracja i majgea jg wspiera pedagogika musi demistyfikowac dominujgcg wspotczesnie ideologie
neoliberalng, ktdra ma charakter heterofagiczny, bowiem nie wytwarza juz nowych pomystow, natomiast —
jak twierdzi Neil Smith — skutecznie zywi sig tym, co znajduje naokoto®. Partycypacja jest fu pozorowang grg
whadzy z obywatelami, ktora zgodnie ze znang od lat migdzywojennych |1 RP zasadg organokracji pospolite,
whgcza przedstawicieli Srodowisk spotecznych do sztucznych form organizacyjnych u jej boku w taki sposcb,
by nie miaty one jednak zadnego wptywu na podejmowane przez nig decyzje. Rolg wspdtczesnej pedagogiki
powinno by¢ wskrzeszanie czfowieka publicznego, a tym samym powrdt do budowania spoteczeristwa oby-
watelskiego, ktdre to kategorie sg niszczone przez osoby sprawujgce whadze, ale takze formacji ludzi sumienia,
7 poczuciem odpowiedzialnosci za petnione w spoteczeristwie role i zadania. Pedagodzy powinni w tej sytuacji
whgczac sig w rozprawianie sig z szeregiem konstruowanych i upowszechnianych przez whadze mitow, gfo-
szonych przez infelektualne gwiazdy komunatow, ktdre odwracajg uwage spofeczenistwa od istotnych zagrozen
i szkad, do jakich prowadzi technokratyczna polityka rzgdu.

Na przyktadzie polskiej oswiaty i polityki MEN doskonale widac zjawisko ,przyczajenia sie”, ,ukrycia
rzeczywistych postaw” — jak pisat T. Szkudlarek — , epistemologii uniku”®, by po latach uzewnetrznic si
i powrdcic na sceng polityczng pod postacig stosowanego taktycznego kompromisu przez czesc zakorzenionych
w minionej mentalnosci elit oswiatowych i akademickich, ktore dostrzegty skutecznos¢ szybkiego czerpania
korzysci osobistych kosztem dobra wspdlnego, jakim jest edukacja mtodych pokolen. Tak jak w PRL byt pod-
ziemny ruch oporu przeciwko totalitarnej whadzy, tak dzisiaj, w parstwie quastdemokratycznym, rodzi sig
nowa agora w postaci réwnolegtego do rzeczywistego swiata manipulacji whadzy — $wiata wirtualnego protestu
o charakterze ktgcza, hipertekstowej i niefizycznej strukturze sieci migdzyludzkich relacji, ktore wyrazajg,

621, Krzemiriski, 2013. Solidarnosc. Niespefniony projekt polskiej demokracji. Gdarisk: Europejskie Cenfrum Solidarnos, s. 11-12.
#3K. Poblocki, 2013, Prawo do odpowiedzialnosci. W: M. Miessen, Koszmar parfycypacii s. 12.
84T, Szkudlarek, B. Sliwerski, 1990. Wyzwania pedagogiki krytycznej i antypedagogiki. Krakow: NWH Impuls.
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komunikujq ekspresig rznic z pozycji outsiderow demistyfikujgeych ktamstwo i hipokryzjg wtadzy. Tego typu
sytuacja prowadzi — jok pisze E. Weizman— ,(....) do strukturalnej impotencji wikfajgcej whadze i opozycie
we wzajemnym uscisku, a organizacie pozarzgdowe obsadzajgcej w rolach faktycznych uczestnikéw rozpro-
szonego systemu rzgdowego”®°. Wadze paristwowe przerzucajg Swiadomos¢ moralng na elity, by te zmusic
do kolaborowania w ramach rzekomej modermizacji i reform oswiatowych, a tym samym do podejmowania
dziotar zaprzeczajgcych wartosciom, ktorym powinny one stuzyc.

By¢ moze zatem btedem elit pedagogicznych jest poszukiwanie mozliwosci wgczania sig w reformy
szkolne, naprawg polskiej edukacji w ramach zdefiniowanych przez aroganckg i niekompetentng whadze,
okreslonych przez nig pol mozliwej aktywnosci tak, by nie naruszata ona ukrytych interesow wtadzy, ktdre sg
w wyniku podejmowanych decyzii, sprzeczne z inferesem narodowym. Mozna przeciez partycypowac w zmianie,
Znajdujgc sie ,poza wyraznie zdefiniowanymi i istniejgcymi juz strukturami wiadzy, o nie dzitajge w ich
ramach”®®, jesli jestesmy przekonani nie tylko co do btgdnych przestanek projektowanych czy wdrazanych
przez whadze reform, ale i jesteSmy Swiadomi ich negatywnych nastepstw. Naukowcy nie powinni milcze
tylko dlatego, Ze czgs¢ sposrad nich odstgpita dla innych korzysci od zobowigzan takze etycznych, jokie
sktadata, odbierajgc nominacje doktorskg. By¢ moze wiasnie trzeba rozwazy¢ mozliwos¢ ,uszkodzenia mo-
szynerii konsensusu”, jesli zostat on uzyskany jedynie w wyniku Srodkw politycznej i ekonomicznej dominaii
whadzy. Pedagogika powinna wigczac sig w ksztatcenie u dzieci i mtodziezy kompetenci do krytycznego ro-
zumienia mediow i jgzyka propagandy, w tym takze rozumienia tekstow wizualnych, kidre sg wykorzystywane
przez whadze do nadkontroli spoteczeristwa i do niedopuszczania do sytuacji fgczenia dgzen wolnosciowych
roznych grup spotecznych z wymiarem wspdlnego ,dobra”. , Edukacja musi by¢ traktowana nie tylko jako
«produkcja wiedzy», ale i jako «produkcja podmiotow politycznych». Jest to rozumiane w kontekscie zadari
szkoty jako instytugii stuzgcej tworzeniu «sfer publicznych» i ksztatceniu obywateli, ktorzy sg zdolni do spro-
wowania kontroli nad whasnym zyciem i — w szczegdlnosci — nad warunkami tworzenia i zdobywania
wiedzy"?’.

Intelektualisci powinni niejako rozsadzac stereotypy i rozwigzania, kidre ograniczajg ludzkg suwerennos¢
i komunikacjg publiczng, stawiac opdr oraz wyrazac obawy, poglady, odczucia czy opinie takze tych, ktorzy
obawiajg sig konsekwencji whasnej dzielnosci. W podejsciu Edwarda Saida taki wzorcowy intelektualista joko
nieproszony outsider, o wysokim poziomie zmystu krytycznego, myslqcy profesjonalista jest czesto osamotniony,
gdyz dziata ,,(....) na marginesie, jako wygnaniec, amator, joko tworca jgzyka, ktry usituje wyrazic prawde
0 whadzy, a nie jako ekspert za optatg udzielajgcy obiektywnych porad”®®. Krytyczny pedagog powinien sy-
fuowac sig na pozycji ,nieproszonego outsidera”, niezaleznego od whadzy eksperta, ktdry bedzie kwestionowat

65 €, Weizman, Paradoks. . ., 5. 42.

8 . Migssen, dz. cyt., s. 48.

67T, Szkudlarek, 1992. Postmoderistyczne pedagogie: Amerykariska edukacja wobec wyzwan kulturowego przetomu. W Edu-
kacja alternatywna. Dylematy teorii i praktyki, red. B. Sliwerski. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, s. 42.

68 M. Migssen, dz. cyt., s. 201.
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narzucany pozor i fatsz, odstaniat , pocatunek Smierci od establishmentu” dziatajgcego na rzecz kooperacii/ko-
laboracji z whadzg pomimo zasadniczych réznic stanowisk. W przeciwnym razie milczgc, akceptuje sig stan
narastajqcej patologii i staje sig jej wspotsprawcg. Wtadze bowiem (. ...) tworzq ci sami ludzie, ktdrzy postawili
nas przed bykiem i kazali wybrac krdtszy z rogow”®’. Rozwija sie bowiem w podlegajqcej erozji demokracji
poprawna politycznie nomenklatura, z ktdrg mozna walczy¢ jedynie, przeciwstawiajqc sig jej prébom witoczenia
elit w ramy interesow whadzy. Nie mozna przyczyniac sig do zmiany istniejgcej patologii, partycypuigc w jej
procesach kolaboracyjnym dziataniem’®. Konieczne jest rozbicie maszynerii konsensusu, by przerwac zobojet-
nienie obywateli na coraz dalej wkraczajgee w ich zycie przez zowtaszczanie sfery prywatnej i publicznej przez
whadze panstwowe.

Naukowcy sg zgodni co do tego, ze jesli w najblizszym okresie nie nastgpi w zakresie wartosci, postaw
i dziatan radykalna i powszechna zmiana Swiadomosci ludzi, to nasz Swiat zostanie zniszczony nie tylko ekolo-
gicznie, prowadzqc do globalnych zagrozen zycia. Im bardziej problemy sg globalne, tym mniej moze zrobi jed-
nostka, ale w im mnigjszym zakresie cztowiek zmienia w zwigzku z tym swdj sposéb Zycia, tym szybciej
nastepuje zniszczenie Ziemi. Zyjemy w spofeczeristwie, ktore w coraz mniejszym stopniu pozwala ludziom zro-
zumie swoje Srodowisko zycia, poddawac je wtasnej kontroli czy ksztattowac na whasng reke. Rownoczesnie
jednak cztowiek coraz bardziej pragnie poszerzenia zakresu swoich doswiadczen i swiadomosci. Naczelng istotg
wychowania stae si zatem z jednej strony polityczne zadanie zagwarantowania jednostkom ludzkim spotecznych,
konwiwialnych warunkéw do zycia, z drugiej zas strony jest to zadanie terapeutyczne, sprowadzajgce sie
do wspierania oscb w ich wewngtrznym rozwoju, nabywaniu samoswiadomosci oraz wzmacnianie ich w samo-
dzielnosci i uniezaleznianiu sig od spotecznej, zewnetrznej troski czy opieki. Sytuacie wychowawcze powinna
zatem cechowac oscylacja pomigdzy indywidualnym ksztattowaniem osobowosci a konstruktywnym formowaniem
Swiata w taki sposob, by zmieniali sig ludzie, w toku kreowanych przez nich relacji spotecznych.

Obawiam sig, ze w przypadku immunizacii przed demokratyzacjg przez wiadze Ill RP polityki edukacyjnej
bedziemy musieli powtdrzy¢ lekcie danej nam wolnosci, by naprawic nie tylko bigd antropologiczny minionego
ustroju, z ktdrego nadal nie wyszlismy. Jak pisat bowiem przed laty w etyce solidarnosci Jozef Tischner:
,(...) dobro jednostki mozna urzeczywistnic nie uwzgledniajgc jej sumodzielnego wyboru i niezaleznie
od przyjecia przez nig w sposéb indywidualny i wytgczny odpowiedzialnosci za dobro i zto™". Trzeba jednak
wyrwac szkolnictwo z etatystycznej i ulegtej wobec pozanarodowych sit neoliberalnego korporacjonizmu whadzy,
by powrdcic do odbudowywania w cztowieku Swiadomosci obywatelskiej. ,Nie ma demokratycznego paristwa
prawa bez Swiadomosci obywatelskiej u obywatela. Z kolei ksztattowanie Swiadomosci obywatelskiej jest nie-
mozliwe bez uswiadomienia czfowiekowi tego, Ze jest osobg”’2. Przed nami jest zatem jeszcze dtuga droga

89 €. Weizman, Paradoks. . ., s. 43.

70 Florian Schneider stwierdza: , W rozumieniu pejoratywnym kolaboracja oznacza dobrowolng pomoc udzielang wrogowi swojego
kraju, zwhaszcza za$ wojskom okupacyjnym lub zfowrogiej whadzy. Oznacza wspétprace z instytucjg, z ktdrg nie ma sig bezposredniego
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do demokracji i do spoteczeristwa obywatelskiego, ktdrej nie da sig sensownie pokonac bez ,edukacyjnego
poligonu” czy swoistego rodzaju , laboratorium uobywatelnienia” mfodych pokolen dla doswiadczania tych
procesow.

Summary
Pedagogy (in) democracy

In this article | make a cifical analysis of educational policy in Poland during the 25 years of the political
transformation. | try to refer to the Polish thoughts and practices of teaching experience in the period of
1918-1948. What is more, | present experiences of anti-socialist opposition during the socialist period. They
influenced on impression in the works and commitments of many scientists and a new generation of academics.
Furthermore, | indicate how my generation after 1989 went into the road of scientific autonomy and,/or
independence in the field of government and private education. Benchmark for these analyzes build up
the hopes which we tied up with the Polish revolution of non-violence. Moreover, there was a strong
disappointment, which revealed over the years due to the departure of distinctive political formation of the
Third Republic of the ideals and the phenomenon of Polish , Solidarity” movement, and civil society, which
included the move away from the base of participatory democracy.

Finally, I look at how education as a science and practice of education fit into democratization of the Polish
state and society. The key meaning for me has the perception of education as o common good, as environments
and entities, institutions or management practices which participate in the democratic society. To sum up,
this society is constantly in the period of recovery from years of experience not only fascist, but Bolshevik
totalitarianism, too.

Keywords: democracy, education, education policy, transformation, educational system, totalitarianism,
participation



