Ryszard Gerlach
Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy

Edukacja w warunkach zmian cywilizacyjnych

Imiana jest obecnie jednym z najczesciej uzywanych terminéw, za pomocg kidrego prébuje sie opisywac,
charakteryzowa, analizowac czy wyjasniac szereg zjawisk, jakie dokonujg sig we wspdtczesnym Swiecie.
Jednym ze sposobow utatwiajgcych cztowiekowi odnajdywanie sig w tej skomplikowanej wspdtczesnosci jest
edukacja. To edukacja stwarza szanse zrozumienia $wiata, ktry nas otacza, zmian, jakie w nim zachodzg,
ale takze zmian, jakie dokonuig sig w nas samych, jako cztonkach okreslonych grup zawodowych, spotecznych,
okreslonych narodow, jako migszkaricach , globalnej wioski”, ale takze jako w petni autonomicznych jednost-
kach. Dotyczy to zaréwno edukacii dzieci i mtodziezy, jok i edukacji osob dorostych bedgcych w okresie
aktywnosci zawodowej, a takze w tzw. trzecim wieku. Dotyczy to edukacji szkolnej, ale tez pozaszkolnej,
ogdlnej i zawodowej, realizowanej w specjalnie do tego celu powotanych instytucjach, ale takze w sposéb
samodzielny. Uznajgc nieuniknionos¢ zmian, w ninigjszym artykule zaokcentowano rolg edukacji w przygo-
towaniu jednostki do zycia i pracy w Swiecie zmiany.

Stowa kluczowe: edukacja, zmiennos¢, zmiany cywilizacyine, rozwdj cywilizacyiny

Wprowadzenie

Perspektywe zycia wspdtczesnego cztowieka odnies¢ mozna przynajmniej do dwach aspektéw: ogromnej
odpowiedzialnosci za rozwdj wspdtczesnej cywilizacji oraz poszukiwania nowoczesnej postaci i wartosci whas-
nego Zycia, poczucia w nim petni istnienia. W ich ramy wpisa¢ mozna edukacjg szeroko rozumiang, zarowno
tg 0gdlng, jak i zawodowg, realizowang w formach szkolnych oraz pozaszkolnych. Za przyjgciem takiego po-
dejscia przemawia fakt, ze wspdtczesne myslenie o edukacji nie zamyka sie tylko w schemacie funkeji ksztat-
cqeych z zakresu wiedzy i umiejemosci ogdlnych, ale otwiera sig réwniez na holistyczng koncepcig cztowieka,
jego dgzenia do autokreacji i sumorealizaci, jako osoby i joko cztonka spoteczenstwa, ale takze jako pracownika.

Edukacja, zgodnie z teoretycznymi zatozeniami, powinna orientowac w kierunku godzenia sie ze zmien-
nosciq zdarzen, podejmowania decyzii lub wyboru rozwigzan problemow prywatnych i zawodowych, poszukiwania
szans smorealizacji czy osiggania sukcesu spoteczno-zawodowego. Moze ona by zatem rozpatrywana w wielu
perspektywach, z uwzglednieniem szerokiego spektrum zmian cywilizacyjnych, ktore wokot nas zachodzg.
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Kierunki zmian cywilizacyjnych

Punktem wyjscia do dalszych rozwazan uczynic mozna teze, Ze jedynym statym elementem wspotczes-
nosci jest tylko zmiana, a jej zakres, gfgbokos¢ i tempo przekracza wszystko, czego doswiadczata ludzkos¢
dotychczas. Trudno jednoznacznie scharakteryzowac i okreslic cywilizacyjny rozwdj wspotczesnego Swiata.
Wsrod wielu opinii czgsto podkreslane sq te, ktdre nazywaig jg cywilizacjg zmienng, o wysokim wspétczynniku
przeobrazen i niepewnosd, braku stabilizacji, balansujgeg nieustannie na krawgdzi pomiedzy globalnym po-
stepem i dobrobytem a globalng katastrofg. Tego, co dzieje sig wspdtczesnie, nie mozna rozpatrywac jedynie
w kategoriach rewolucji technologicznej, lecz zdaniem A. Tofflera, méwic nalezy o nadejsciu zupetnie nowej
cywilizacji w najdostowniejszym tego stowa znaczeniu (Toffler, 1986, 5. 393).

W bogatym pismiennictwie przedstawiajgcym rozmaite scenariusze potencjalnych i mozliwych Sciezek
cywilizacyjnego rozwoju akcentowana jest z jednej strony wiara w ,moc” sprawczq cztowieka dgzgcego
do przeksztatcenia Swiata przyrody w przyjazny dla siebie sposéb, przy zachowaniu wszelkich zasad zrowno-
wazonego rozwoju. Z drugiej zas strony powszechna staje sig Swiadomosc jego ,niemocy” wobec pojawiajgcych
sig coraz fo nowych wyzwar czy roznorodnych form i parametrow ryzyka.

Odnalezienie swojego miejsca w chaosie przemian, pokonywanie niepewnosci, dezorientacji i lekdw,
ustalanie wzajemnych zaleznosci i prawidtowosci, wymaga nie tylko aktywnosci w zakresie dokonywania Swic-
domych wybordw i decyzji, ale rowniez intelektualnej refleksji czy logicznego uzasadnienia.

Warto tez zwrdcic uwage na pewien paradoks wspotczesnosci. Z jednej strony daje ona poczucie wigkszej
wolnosci, mozliwosc¢ rdznorodnych przezy¢ i doznar, z drugiej strony intensywnos¢ zmian utrudnia nie tylko
orientacjg i wybor tego, co jest istote, ale powodowac moze dezorientacje w radykalnie poszerzonej przestrzeni
Zyciowej, a w rezultacie poczucie osumotnienia czy zagrozenia.

Sytuacja zmiany sprawia, ze catkowitym przeobrazeniom ulega catoksztatt dotychczasowych doswiadczen
cztowieka we wszystkich sferach jego funkcjonowania.

Dlatego problem zmiany winien byc rozpatrywany w wielu perspektywach i wielu kontekstach. Majgc
na uwadze obszar edukaci, jej funkcje oraz rolg zardwno dla spoteczeristwa joko catosd, jak i dla po-
szczegolnych jednostek oraz szeroko rozumianej gospodarki, pod rozwage mozna przyjoc perspektywy do-
fyczqce:

— zmiany w organizagji Zycia gospodarczego,

— zmiany w organizacji Zycia spofecznego,

— zmiang warunkéw Zycia jednostek (Gerlach, 2011, s. 5).

Imiany w organizagji Zycia gospodarczego najszerzej dotyczq procesu globalizowania sig gospodarek,
ktorego wyrazem jest swobodny przeptyw rdznych form kapitatu, decentralizacja, konkurencia, nastawienie
na efektywnosc i wydajnos¢, elastycznosc, liberalizm i indywidualizm.

Imiany w organizacji Zycia spofecznego (lub, jok niektorzy znawcy tematu twierdzg, dezorganizacii)
2wigzane sq gfownie z zacieraniem tradycyjnych form porzgdku spotecznego, bezustannym tworzeniu coraz to
nowych reguti praktyk spotecznych, ktdre cechuje najczesciej, zdaniem Z. Baumana, niepewnosc, nieprzewidy-
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walnos¢ i ambiwalencja. W okresie radykalnej zmiany spotecznej wskazuje sig na szkote jako instytucig o klu-
czowym znaczeniu w przygotowaniu do Zycia w zmieniajgcej sie rzeczywistosc.

1 perspektywy indywidualnej problem zmiany dotyka fundamentalnych kwestii uczestnictwa bgdz tez
wykluczenia z gtownego nurtu przemian, a takze statusow spoteczno-zawodowych, prestizu, standardu Zycia,
dostgpu i mozliwosci korzystania z podstawowych struktur paristwa demokratycznego, jakosci oraz wielkosci
puli szans zyciowych.

Zgodnie z podstawowg tezq A. Giddensa, dokonujgcy sig proces zmian przypomina rozpgdzonego mo-
locha, w ktorym Swiat pozostajgc poza kontrolg, z jednej strony stwarza olbrzymie mozliwosci dla jednostek
oraz otwiera nowe perspektywy polityczno-gospodarcze, z drugiej zas sprowadzac moze katastrofy, niweczy¢
wszelkie korzysci, prowadzic do izolacji i atomizacji zycia spotecznego, spychac na margines tych, ktdrzy
nie potrafili przystosowac sig do nowych warunkow. Zycie cztowieka podzielone wigc zostaje pomigdzy bez-
pieczenstwem a ryzykiem, infymnoscig a bezosobowoscig, staranng wiedzg eksperckq a dezorientujgcym
relatywizmem kulturowym. Proces zmian jest ze swej natury nieprzewidywalny, a ,zycie w Swiecie wysoko
rozwinigfej nowoczesnosci jest jak rozpedzony moloch. Nie chodzi juz tylko o bezustannie zachodzqce zmiany.
Sedno sprawy polega na tym, ze te zmiany wykraczajg poza wszelkie oczekiwania cztowieka i wymykajg
si¢ jego kontroli” (Giddens, 2010, s. 46). Spustoszenie ludzkiego Zycia, sytuacje niezadowolenia, wyko-
rzenienia i marginalizacji, zdaniem wielu teoretykow spotecznych, jest na tyle powaine, by podejmowac
dziotania w kierunku stwarzania realnych altematyw spotecznych i instytucjonalnych, ktdrych wyrazem jest
m.in. sprawny system edukacyjny.

Imiany dokonuig sig zbyt szybko, wyzwania z nimi zwigzane stajg sig zbyt nagte, by cztowiek magt
przygotowac sig na nie jedynie poprzez uczestnictwo w ramach tradycyjnych systemow edukacyjnych, ktdre
7 racji swej specyfiki nie sq w stanie nadgzac za intensywnoscig i zfozonoscig zachodzgcych wokot zdarzen.
Stqd tez otwiera sig przestrzen dla edukacji, rozumianej juz dzisiaj tylko jako edukacja catozyciowa.

Kwestie zwigzane z sygnalizowanymi wyzej problemami, proba uchwycenia zwigzkow pomigdzy odleg-
fymi, ale chyba tylko na pozdr, kategoriami, jokimi s gospodarka czy pole spoteczno-jednostkowe oraz wpisanie
w nie edukacji, stanowic bedg przedmiot rozwazari podigtych w niniejszym artykule.

Omawianie tego zagadnienia rozpoczg¢ mozna od sformutowania tezy mowigcej, ze jedynym statym
elementem wspotczesnosci jest zmiana, a jej zakres i fempo przekracza wszystko, czego doswiadczata ludzkos¢
dotychczas.

Imiana jest jednym z obecnie najczesciej uzywanych termindw, za pomocg ktdrego prabuie sig opisywac,
charakteryzowac, analizowac czy wyjasniac szereg zjawisk, jakie dokonuig sig we wspdtczesnym Swiecie. Pro-
blematyka z nig zwigzana jest przedmiotem zainteresowania wielu Srodowisk i przedstawicieli wielu dyscyplin
naukowych. Zwtaszcza wsréd socjologdw czy filozofow problem zmiany oraz jej implikacje dla sposobu i jakosci
7ycia spoteczenstw czy jednostek sq ze szczegdlng wnikliwoscig rozpatrywane, definiowane i teoretyzowane.

|dentyfikujgc ten problem, najczesciej przyjmuie sie, ze aby nadgzy¢ za zmianami, nalezy ciggle przy-
spieszac. Kontestujgc to stanowisko, R. Holden w odniesieniu do wspdtczesnej rzeczywistosci spotecznej uzywa
nojecia maniakalne spofeczeristwo, piszgc m.in.: ,nie ma najmniejszej watpliwosci, Ze Zyjemy w szybkim
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spofeczenstwie. Tempo 2ycia i pracy zwigksza sig ponad wszelkg dotychczasowq miare. Stajemy sie pokoleniem
»ludzi z pasa do wyprzedzanias, ktdrzy sprawdzajg mozliwosci szybkiego Zycia i szybkich interesow. Rowno-
czesnie coraz wigcej z nas kwestionuje mqdrosc takiego dziotania” (Holden, 2004, s. 28). Pozostajgc przy
metaforze ulicy, J.B. Fabry pisze: ,nasze zycie na swoich skrzyzowaniach nie jest regulowane czerwonym czy
Zielonym $wiattem, informujgcym o tym, ze nalezy sie zatrzymac lub isc. Zyjemy w czasach migajgcego, pulst-
[acego 26ttego Swiatta, ktdre przenosi cigZar decyzji na jednostke” (Fabry, 1970, za: Fizzotti, 2006, s. 35).

Natomiast U. Beck, opisujgc dynamike zachodzgcych obecnie przeobrazen, postuguie sig terminem
modemizacja refleksyjna (Beck, Giddens, Lash, 2009, s. 12). W jego przekonaniu obecna rzeczywistosc jest
formg nowego etapu, w ktorym jeden rodzaj modemizacji podkopuie i zmienia inny. Z racji nieodtgcznego dy-
namizmu spoteczeristwo nowoczesne podkopuie swoje formacje Klas, warstw, zawodow, rdl, zakfadow prze-
mystowych, branz oraz wymogi i istiejgce formy naturalnego postepu technologiczno-ekonomicznego.
Modernizacja refleksyjna oznacza zdaniem U. Becka, iz zmiana spoteczedstwa przemystowego, , dokonujgca
sig niepostrzezenie i w sposob niezaplanowany w nastgpstwie zwykfej, autonomicznej modemizacji w ramach
niezmiennego, nienaruszonego porzqdku politycznego i ekonomicznego, wigze sig z radykalizacjg nowoczesnosci
prowadzqcej do rozpadu zatozen i konturow spoteczeristwa przemystowego oraz umozliwiajgca powstanie nowej
nowoczesnosc” (Beck iin., 2009, s. 13). Procesy modermizacii refleksyinej, w ujgciu tego badacza, przebiegajg
w dwdch wzajemnie powigzanych ze sobg kierunkach. Z jednej strony refleksyinos¢ dotyka obszarow pozosto-
jacych dawniej jedynie koniecznym warunkiem, np. tozsamosci kulturowej, ale z drugiej strony modemizacja
jest to takze wynik odpowiedniej refleksi, a nie tylko rezultat splotu odpowiednich procesw i czynnikdw. Re-
fleksyiny charakter oznacza, ze jest ona wyraznie wynikiem postepujgeej od czasow nowozytnych subiektywizagii
Swiata, gdzie tok wiele zalezy od Swiadomosci oraz tak wiele jest takze wynikiem jej przemian. Dynamika
Swiata wspdtczesnego staje sig wynikiem dynamiki Swiadomosci cztowieka (Beck, 2002, s. 27).

Nawigzujgc do problemu zmiany, Z. Bauman postuguie sig pojeciami ,ptynne zycie” i ,ptynna nowoczes-
nosc”. W jego ujgciu spofeczenstwo , ptynnej nowoczesnosci” to ,spoteczenistwo, w ktorym warunki dziatania
ulegajg zmianie, zanim sposoby dziatania zdgzq zakrzepng¢ w zwyczajowych i rutynowych formutach” (Bauman,
2007, s.5).

Odnoszgc problem zmiany do wymiaru jednostkowego, zauwazy¢ mozna w wielu poglgdach, zwhaszcza
w mysli E. Fromma, wyraznie widoczny pesymizm i brak punktow orientacyinych wspotczesnego cztowieka.
W jego filozofii wspdtczesna cywilizacja stanowi czynnik alienacii, dezorientacii i wykorzenienia cztowieka.
W jednym ze swoich dziet (Fromm, 2000, 5. 12-14) pisat, ze dzisiejszy cztowiek czuje sig zdezorientowany,
catymi dniami pracuje, majgc Swiadomos¢ daremnosci swoich dziatan. Czfowiek, mimo Ze jest panem przyrody,
jest bezsilny w Zyciu prywatnym i spotecznym, stracit samego siebie. Cztowiek stangt przed pytaniem: kim
jest, jak powinien zy¢ i jok wykorzystac swdj potenciat. Zdaniem filozofa postepujgcy proces indywidualizacii
stawia cztowieka przed trudnym obliczem $wiata i doprowadza do poczucia gtebokiej saumotnosci. Dawniej
czowiek walczyt o wolnos¢, walczyt przeciwko dyktaturom i uciskowi, dzis jest niezalezny, jest wolny, o tym
samym wyizolowany i przerazony. Cztowiek w duzym stopniu opanowat przyrode, zbudowat fabryki, stworzyt
swoj Swiat i Swiat ten stat sig jego panem, wobec ktdrego czuje bezsilnos¢. Ta konstatacja kondycji wspotczes-
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nego cztowieka prowadzi do wniosku, ze zakorzeniony jest w nim gtownie strach przed ustawicznie zmieniajgeg
sig rzeczywistoscig.

Majgc na uwadze charakter dokonujgcych sig obecnie przeobrazen, mozemy mowic o rewolucyjnym
rodzaju zmiany. Wspomina o tym m.in. A. Giddens, piszqc, ze ,sposdb zycia i instytucie spoteczne w Swiecie
nowoczesnym i bliskiej nawet przesztosci zasadniczo roznig sig od siebie. Tylko w ciggu ostatnich dwustu-
frzystu lat — minutowym wycinkiem historii ludzkosci Zycie spoteczne cztowieka zostato wyrwane z koleiny,
jakg toczyto sig od tysigcy lat” (Giddens, 2004, s. 64).

Wydaie sig, ze zmiana jest dzis niemozliwa do zatrzymania. Przebiega ona bowiem ,w sposéb niekon-
trolowany — cos, co we wezesniejszych okresach wydawato sie catkowicie niewyobrazalne i co uwazano niemal
70 bluznierstwa — teraz stopniowao staje sig normg, pewnikiem, ktory zawsze zastuguje na kwestionowanie;
staje sig prawem nowoczesnosc, ktdremu wszyscy muszq sie podporzgdkowac, jesli nie cheg zaryzykowa¢
upadku” (Beck i in., 2009, s. 45).

Edukacja a zmiany cywilizacyjne

Jednym ze sposobow utatwiajgeych cztowiekowi odnajdywanie sig w tej skomplikowanej wspéfczesnosci
jest edukacjo. To edukacja stwarza szanse zrozumienia Swiata, ktdry nas otacza, zmian, jakie w nim zachodzg,
ale takze zmian, jakie dokonujg sie w nas samych, jako cztonkach okreslonych grup zawodowych, spotecznych,
okreslonych naroddw, jako mieszkaricach , globalnej wioski”, ale takze jako w petni autonomicznych jednost-
kach. Dotyczy to zarowno edukacji dzieci i mtodziezy, jok i edukacji osob dorostych bedgcych w okresie ak-
tywnosc zawodowej, a takze w tzw. trzecim wieku. Dotyczy to edukacji szkolnej, ale tez pozaszkolnej, ogdlnej
i zawodowej, realizowanej w specjalnie do tego celu powotanych instytucjach, ale takze w sposb samodzielny.

Uznajgc nieuniknionosc zmian, zaakcentowac nalezy role edukacji rozumianej, jak juz podkreslano, joko
cafozyciowy proces uczenia sig, w przygotowaniu jednostki do Zycia i pracy w Swiecie zmiany. W procesie tym
bra¢ nalezy pod uwage fakt postepujqcej erozji funkgji adaptacyinej edukaci. Cztowieka nie ma juz do czego
adaptowac. Konieczne jest ksztatcenie do dziatania w warunkach nieustannej zmiennosci otaczajgcej nas rze-
czywistosci (Gerlach, 2001, 5. 187).

Analizujgc problem funkcjonowania edukacji w warunkach zmian, przytoczy¢ warto sformutowanie J. De-
lors"a potwierdzajgce fundamentalng, jok sig wydaje, zasade méwigcg, Ze: , edukacja powinna przyczyniac
sig do penego rozwoju kazdej jednostki — umyst i ciato, inteligencia, wrazliwosc, poczucie estetyki, osobista
odpowiedzialnos¢, duchowosc” (Delors, 1998, s. 95). W podobnym tonie brzmig zapisy zawarte w Raporcie
Okrggtego Stotu uprzemystowionych paristw Europy (luty 1995), gdzie czytamy, ze , podstawowym zadaniem
edukaci jest pomoc kazdej jednostce w rozwijaniu jej zdolnosci i w stawaniu sig catosciowym bytem ludzkim,
a nie narzgdziem dla ekonomii. Nabywaniu umiejetnosci i kompetencji musi towarzyszy¢ ksztattowanie cho-
rakteru, otwarcie kulturowe i przebudzenie odpowiedzialnosci spotecznej” (Nauczanie i uczenie sig, 1997,
5. 26). Poglodow i refleksii dotyczgeych jednostkowego charakteru edukacji sformutowano bardzo wigle. Ich
przytaczanie nie jest mozliwe z uwagi na ograniczone ramy tego opracowania. Dlatego tylko sygnalizujgc to
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zagadnienie, zgodzic sig nalezy, ze: gtownym celem wszelkiej edukacii nie jest tylko przekazywanie wiedzy
czy ksztattowanie umiejgtnosci, lecz przede wszystkim udzielanie pomocy jednostkom w realizowaniu
przez nie ich whasnych mozliwosci, pomoc cztowiekowi w jego samorozwoju (Lowe, 1982, s. 32; Lengrand,
1995, 5. 23).

Rozwazajgc problematyke edukacji w aspekcie jednostkowym, zgodzic sig nalezy z nastgpujgcymi stwier-
dzeniami:

1. Koniecznos¢ nieustannego ksztatcenia stwarzac bedzie ,nowych” ludzi, ktdrzy w toku whasnego
rozwoju przekraczac bedg swoje whasne osiggnigcia. Kreacja ,,nowego cztowieka” o zobowigzanie wysuwane
gtownie pod adresem edukacji, ktdrej przypada centralna rola w rozwoju jednostek i spoteczeristw. Naczelng
dewizq edukacji winno by¢ umozliwienie ludziom kierowania swoim rozwojem. Edukacja, przyjmuiqc za pod-
stawg odpowiedzialne uczestnictwo jednostek i wspdlnot, powinna umozliwic kazdemu cztowiekowi decydo-
wanie o swoim losie (Suchodolski, 1983, s. 38).

2. Kazdy cztonek zindywidualizowanego spoteczenistwa dgzgcy do tego, by stac sig jednostkg de facto,
napotyka na swojej drodze jakies przeszkody. Nietatwo stac sig jednostkg de facto, a jeszcze trudniej nig po-
zostac. Indywidualnos¢ oznacza dzisiaj przede wszystkim autonomie osoby ludzkiej, autonomie bedgcq jedno-
czesnie prawem i obowigzkiem jednostki (Bauman, 2007, s. 33 39).

3. Edukacjo staje sig wielkg nadziejg, ktdra, jok pisze Z. Kwiecinski, potrafi w dobie kryzysu sprostac
trudnym okolicznosciom i uksztattowac , cztowieka petnomocnego potrafigcego rozwigzywac trudne zadania,
mgqdrego i odpowiedzialnego, wspdtodczuwajgcego i zdolnego do solidamego wspdtdziatania, umiejgeego do-
konywac Swiadomych i mgdrych wyborow sposrod wielorakich ofert, majgcego odwage postugiwac sig wasnym
rozumem” (Kwiecifiski, 1999, s. 5). Dotyczy to catej edukacji, zarwno tej szkolnej dla dzieci, mtodziezy
i dorostych, jok i pozaszkolnej, ogdlnoksztategeej i zawodowej.

To tylko przyktady sformutowan potwierdzajgcych koniecznos¢ rozpatrywania edukacji w wymiarze jed-
nostkowym.

Konkludujgc, uznac nalezy, ze edukacja moze i powinna by rozpatrywane w aspekcie gospodarczym
i spofecznym. Konieczne jest jednak akcentowanie wptywu tej edukacji na rozwdj poszczegdlnych osb w nim
uczestniczgcych. W tym kontekscie mozemy mowic o edukacji joko:

— wspomaganiu jednostki w przewidywaniu i radzeniu sobie ze zmianami ogamiajgcymi miejsca pracy

i rynki pracy (podnoszenie i doskonalenie kwalifikacji, przekwalifikowywanie);

— przeciwdziataniv marginalizacji i wykluczeniu spotecznem;

— inwestycji generujgeej przyszte zyski (uzyskanie pracy, wyzsze zarobki);

— czynniku niwelujgcym nieréwnosci spoteczne (uzupetnianie wyksztatcenia, wzrost kwalifikacii i pozycji

spoteczno-zawodowej);

— czynniku umozliwigjgcym rozwdj osobisty, rozwdj talentow i umiejgtnosci, ksztattowanie prawidiowego

stosunku do Swiata wartosci, spoteczenstwa, drugiego cztowieka, samego siebie, Swiata kultury i przyrody.

To tylko przyktady zadan stojgcych przed edukacig, a nie petna ich lista. Pozwalajg jednak uswiadomic
sobie jej kontekst jednostkowy.
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Refleksja koricowa

Uznac nalezy, ze obecnie poswigca sig tak duzo uwagi zagadnieniom zwigzanym z przysztoscig jok nigdy
wezesniej. Zrodto tego zainteresowania tkwi z pewnoscig w cechach charakteryzuigeych wspdtczesng cywilizadig,
okreslang joko ,,zmienng”, ,,0 wysokim wspdtczynniku przeobrazen i niepewnosci”, balansujgcg nieustannie
na krawgdzi globalnego postepu i dobrobytu oraz globalnej katastrofy.

Imiany, ktore wokdt nas zachodzg, majg tez charakter ciggty. Ich tempo powoduie, ze:

— przysztos¢ nie moze byc traktowana jako przedtuzenie terazniejszosci;

— to, co sprawdzito sig w przeszfosdi, nie musi i prawdopodobnie nie bedzie miec zastosowania w przy-

szhosci;

— przedsigbiorstwo przyszfosci, jednostka musi byc przygotowana na statg reorganizacie, to, co wezesniej

byto stabilne, musi zostac zastgpione elastycznoscig;

— szanse na rynku pracy bedg mieli tylko i, ktdrzy opanujg umiejetosci korzystania z wiedzy i bedg sig

charakteryzowac gotowoscig do zmian (zob. llleris, 2006, 5. 234).

Zarysowane zaledwie aspekty zmian wspétczesnosci dajg podstawe do formutowania wielu pytari, do sze-
rokiego dyskursu nad celomi, rolg czy zadaniami edukacji w ustawicznie zmieniajgcej sig rzeczywistosi.

Wsrod wielu kwestii i pytan wymagajgcych namystu i rozstrzygniec nalezy wskazac kilka obszarow pro-
blemowych o fundamentalnym, ok sie wydaje, znaczeniv (Gerlach, 2011, 5. 13-16), np.:

1. Pytanie o profil absolwenta szkofy, w tym o profil zawodowy. Czy ma to by¢ wyksztatcony specjalista
w Scisle wyspecyfikowanej dziedzinie, o ktdrego upominajq sig rynek pracy i pracodawcy, oraz kidry bedzie
w stanie efektywnie wykorzystywac coraz to nowoczesniejsze i bardziej precyzyine wytwory techniki? Czy raczej
ma fo by¢ ,mobilny dyletant”, ktory posiada najwazniejsze umiejgtnosci zebrane z wielu dziedzin i jest zdolny
do szybkiego dostosowania sig do permanentnych zmian spotecznych, a o ktdrym wspominajg teoretycy z zakresu
ekonomii czy nauk spotecznych? Tym samym powraca tez problem, czy w edukacji ma dominowac ksztatcenie
ogolne, czy jednak zawodowe, przygotowujgce do zatrudnienia na wspdtczesnym rynku pracy? Biorgc pod
uwage dotychczasowy stan przemian w sferze edukacji, widac wyraznie, Ze pierwsza faza reform charakteryzo-
wata sig lansowaniem formuty ksztatcenia ogdlnego, obecnie natomiast proponuje sig szersze niz dotychczas
akcenfowanie ksztatcenia w zakresie kwalifikacji zawodowych dostosowanych do wymagan pracodawcow.

2. Pytanie o model ideologii edukacyjnej. Czy szkota ma ksztatci wszystkich wszystkiego, tym samym
realizowac gtownie szeroko pojety interes spoteczny? (zy selekcjonowac i profilowa¢ swojg dziatalnos¢
na scisle okreslone potrzeby i oczekiwania grup zawodowych? Jak pogodzic problem dgzenia z jednej strony
do egalitaryzmu, wyrdwnywania mozliwosci zardwno na ,starcie”, jok i wynikow na ,koficu”, z drugiej
70$ jok osiggng¢ model doskonatosci i profesjonalizmu zachowan, jakiego oczekuje rzeczywistosc spoteczno-
-gospodarcza?

3. Pytanie, czy tak obecnie podnoszone i cenione kwestie ekonomiczno-techniczne szkofy opierajg sie
na etycznych fundamentach i podlegajg moralnej ocenie i kontroli? Jesli wspdtczesna edukacja ma bys perso-
nalistyczna, oparta na dialogu, szanujgca godnos¢ i wolnosc, przestrzegajgca praw i obowigzkow, to wszystkie
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te atrybuty winny wyptywac z naturalnych i autentycznych relacji migdzy nauczycielami i uczniami, migdzy
szkotg a Srodowiskiem spotecznym i instytucjami nadzorujgeymi jej dziotalnos¢. Wydaie sig, ze dobrej edukacii
nie stuzy orienfacja ,na klienta” oraz dziatania skierowane gfownie na unikanie strat i niepowodzen, w tym
przede wszystkich materialnych.

4. Potrzeby jakiego docelowego rynku pracy, lub jego segmentu, winno sie przede wszystkim uwzgledniac,
projektujgc dziatania w obrebie edukagji, gtownie zawodowej? Czy bra¢ pod uwage gtownie perspektywe
lokalng, w ktdrej zarowno Srodki finansowe na edukacig, jok i wykonawcy sg lokalni, czy raczej miec
na uwadze szerszy kontekst? Poza tym, czy ksztatcic tylko na potrzeby rynku pierwotnego, czy tez miec
na uwadze rynek wtomy, gdyz pomimo wielu opinii, istnieje w dalszym ciggu istotne zapotrzebowanie
na prace proste, niewymagajgce wysoko specjalistycznego przygotowania zawodowego?

5. Pytanie, czy system edukacji i podmioty za nig odpowiedzialne majg Swiadomosc zréznicowania i zto-
Zonosci spoteczno-cywilizacyjnego wymiaru rzeczywistosci?

W tym kontekscie rodzi sig gtownie pytanie o zachowanie idei podmiotowosci wspotczesnego cztowieka,
jako naczelnej zasady proceséw edukacyjnych. Chodzi tu o taki rodzaj upodmiotowienia, ktdre, cytujgc
70 Z. Baumanem, nie polega jedynie na zdobywaniu umiejgtnosci potrzebnych do skutecznego uczestictwa
w grze, ktorej requty ustalit ktos inny, ale zdolnos¢ dokonywania wyborow, mozliwos¢ skutecznego dzitania,
wspdtdecydowania o celach, stawkach i regutach gry, w ktdrej bierze sig udziat (Bauman, 2007, 5. 196-197).

To tylko przykfady pytar, nad ktorymi warto sig zastanawia¢ i poszukiwa na nie odpowiedzi, w kontekscie
zmiany cywilizacyinej, ktdrej jestesmy swiadkami i uczestnikami. Sprostac nastgpujgcym przeobrazeniom
w roznych sferach naszego zycia moze tylko czfowiek przygotowany wiasciwie do Zycia i pracy w warunkach
Niepewnosci” czy ,braku stabilizacji”. Aby tak sig stato, musi nie tylko istnie¢ odpowiedni system edukacji,
ale takze konieczna jest swiadomos¢ nastepujgcych zmian i ich konsekwencji dla naszego Zycia. Dlatego
decyzje i dziotania podejmowane w obrgbie edukacji wymagajg refleksyinego zastanowienia, aby, podgzajgc
za L. Kwieciriskim, ,mogty i powinny pomagac kazdej jednostce zmierzac ku jej indywidualnemu oswieceniu,
osigganiu zdolnosci do mgdrosci praktycznej i krytycznej zarazem, do samodzielnego osgdzania etycznego
i politycznego” (Kwiecifiski, 2007, . 29).

Podsumowujgc catos¢ rozwazar, zgodzic sig nalezy, ze szerokie spektrum zmian wymaga od edukacji,
zardwno w sferze teorii, jak i praktyki, adekwatnych programow, modeli strukturalnych czy dziatari natury nie
tylko dydaktyczno-wychowawczej, ale rowniez profilaktycznych, kompensacyjnych i modemizacyjnych, zorien-
towanych zaréwno na terazniejszosc, jok i na przysztosc.
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Summary
Education in the situation of divilisation changes

Change is currently one of the most widely used terms, through which one attempts to describe, characterize,
analyse or explain a number of phenomena taking place in the modem world. One of the ways to help man
find themselves in this complex present s education. Education provides opportunities to understand the world
that surrounds us, the changes that occur in it, but also the changes that are happening within ourselves, as
members of certain professional and social groups, certain nations, as the inhabitants of the , global village”,
but also as fully autonomous individuals. This applies both to children and youth education as well as the
education of adults, who are in the period of professional activity or the so-called third age. This applies to
school education, but also after-school, general and vocational education, implemented in specially established
institutions or independently. Recognizing the inevitability of changes, this paper highlights the role of education
in preparing individuals to live and work in a world of change.

Key words: education, changeability, civilisation changes, the development of civilization



