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Motywy stosowania ICT w praktyce zawodowej nauczycieli
(doniesienie z badan)

Celem artykutu jest przedstawienie fragmentu badan diagnostyczno-korelacyjnych o charakterze ilosciowo-
-akosciowym, ustalajgcych kompetencie informacyine nauczycieli w zakresie wykorzystywania metod i narzedzi
ICT w kontekscie nowych frenddw technologicznych i towarzyszqeych im przemian cywilizacyjnych. Rozwazane
zagadnienia poszukujg odpowiedzi na pytania okreslajgce motywy, dla ktdrych nauczyciele w swojej praktyce
zawodowej wykorzystujg narzedzia ICT. Artykut podkresla przedmiotowe i podmiotowe uwarunkowania kon-
struujgce okolicznosci, w ktdrych nauczyciele podejmujg dziatania na rzecz stosowania ICT w procesie
dydaktycznowychowawczym.

Stowa kluczowe: pedagogika medialna, badanie diagnostyczno-korelacyine, kompetencie informacyjne
nauczycieli, motywy stosowania ICT, wykorzystywanie mefod i narzedzi ICT

Wprowadzenie

Rzeczywistos¢ cyfrowej ery stawia nauczycielom coraz to inne i wyzsze wymagania zorienfowane
na ksztattowanie okreslonych obszaréw kompetencji informacyjnych, wytyczajgc kierunki profesjonalnego roz-
woju, w tym takze w sferze aplikowania nowych trendow ICT (Information and Communication Technology)
do edukacyjnej praktyki. Od wspdtczesnego nauczyciela oczekuie sig, aby podejmowane zadania zawodowe
(przedmiotowo-dydaktyczne i opiekuficzo-wychowawcze) byty wspomagane narzgdziami i metodami ICT.

W podigtych rozwazaniach nad profesjonalnymi dziataniami interesujgce sq powody i argumenty, dla kt6-
rych nauczyciele w swojej pracy wdrazajg nowoczesne instrumenty cyfrowe, nowe trendy technologiczne.
W ten sposob powstato pytanie o diagnostycznym charakterze: jakie sg powody, dla ktorych nauczyciele
w swojej praktyce zawodowej wykorzystujg narzedzia ICT? W celu ustalenia i wyjasnienia tych motywow
zwrécono uwage na autorefleksjg nauczycieli nad podejmowanymi dziataniami w dziedzinie stosowania wspok-
czesnych osiggniec techniki i rozwigzan technologicznych w pracy dydaktyczno-wychowawczej. Zapoznanie
sig z wynikami rozmyslan nauczycieli moze utatwic okreslenie czynnikow, ktore mogtyby wspomdc aktywng
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i tworczq postawg nauczycieli wobec stosowania ICT. Jest to tym bardziej istote, ze zjawiskiem niepokojgcym
i niepozgdanym jest, jak wykazaty wczesniejsze badania (Baron-Polariczyk, 2007, s. 217, 218), brak od-
zwierciedlenia poziomu kompetencii informacyjnych nauczycieli w dziataniach przejowianych przez nich
w praktyce edukacynej. W kontekscie permanentnego rozwoju ogdlnego i zawodowego oraz wymagan kon-
tekstualnego uczenia sig w Srodowisku szkolnym (von Lakerveld, 2014), za istotme uznano empiryczne okre-
$lenie i uporzgdkowanie uwarunkowar konstruujgeych okolicznosci, w kidrych nauczyciele podejmujg dziatania
na rzecz stosowania ICT w prakfyce szkolnej.

Latozenia teoretyczne i metodologiczne badan

1 perspektywy metodologii badari pedagogicznych na etapie konceptualnym projektu zafozono, Ze podieta
dziotalnos¢ bedzie miata postac badan diagnostycznokorelacyjnych (Ferguson, Takane, 2003, s. 33) o cha-
rakterze ilosciowo-jakosciowym (Drozka, 2010, s. 125), osadzonych gtownie w pedeutologii i pedagogice
medialnej.

Poznanie praktyki edukacyjnej wytyczyto zasadniczy cel badar obejmuiqcy ustalenie poziomu i przejawow
wystepowania kompetencji informacyjnych nauczycieli w zakresie stosowania nowoczesnych narzedzi ICT oraz
refleksji nauczycieli nad podejmowanymi praktycznymi dziataniami na rzecz wykorzystywania ICT w obliczu
nowych trendow, nowych zadar stawianych przez dynamicznie zmieniajgcg sie rzeczywistos¢ (Baron-Polariczyk,
2011,5.143-176). Analiza i prezentacja zebranego materiatu empirycznego stanowi zatem prébe udzielenia
odpowiedzi na pytanie: jakie sq kompetencie informacyjne nauczycieli w zakresie wykorzystywania mefod
i narzedzi ICT w kontekscie nowych trendow technologicznych i towarzyszqcych im przemian cywilizacyjnych?
Gtowny problem zfozony jest z pigciu problemdw szczegdlnych (czterech diagnostycznych i jednego o charak-
terze zaleznosciowym). Pierwsze pytanie-problem wigze sig z rozpoznaniem poziomu kompetencii informa-
cyinych nauczycieli w zakresie operowania informacig, drugie — z rozpoznaniem poziomu orzystania przez
nauczycieli z nowoczesnych narzedzi ICT, trzecie — z ustaleniem zwigzku pomigdzy poziomem kompetencji
informacyjnych nauczycieli a wykorzystywaniem przez nich w praktyce zawodowej narzedzi I(T oraz okresleniem
czynnikdw roznicujgeych te zwigzki, czwarte — z okresleniem infrastruktury teleinformatycznej, pigte — z roz-
poznaniem zakresu wiedzy, rozumienia i sfosowania przez nauczycieli nowych trendéw ICT oraz refleksii nau-
czycieli nad podejmowanymi (bgdZ niepodejmowanymi) praktycznymi dziotaniami w dziedzinie stosowania
ICT. Czwarte i pigte pytanie to problemy kontekstowe (w stosunku do problemu pierwszego i drugiego) st-
nowigce tho dla poszukiwan badawczych w obszarze ustalajgcym kompetence informacyine nauczycieli oraz
okreslajgcym uwarunkowania (przedmiotowe i podmiotowe) wykorzystywania przez nich nowych narzedzi
i metod ICT. W tym wzgledzie, skupiajgc sie na czynnikach motywujgcych (wewngtrznych i zewnetrznych)
do podejmowania dziatari, problemy ukierunkowaly opisanie, wyjasnienie i inferpretacie nauczycielskich prze-
myslen dotyczqeych: powodéw i argumentow, dla ktdrych w swojej praktyce zawodowej wykorzystujg (lub
nie wykorzystujg) narzedzia ICT; szczegdlnych osiggniec i niepowodzen w obszarze aplikowania ICT; pobudek
i racji, dla ktdrych planuig (czy tez nie planujg) dalszy rozwdj zawodowy oraz oczekiwan co do form i technik
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ksztatcenia (samoksztatcenia) w celu poszerzania swoich wiadomosci i umiejetnosci w zakresie wykorzysty-
wania ICT w edukacii oraz oczekiwan co do ich wspierania w celu aktywniejszego stosowania ICT w swojej
pracy. Pigty problem nawigzuje do wczesniej nakreslonej koncepcii (teoretycznego modelu kompetendji
informatycznych w zakresie wykorzystywania ICT, wyodrgbniajgcego kompetencje instrumentalne i kierunkowe,
okreslajgcego w sumie trzynascie obszaréw kompetencyjnych) — uwzgledniajgcej w obszarze inzynieryjno-
“fechnicznym ,,nowe trendy w rozwoju ICT” (Baron-Polariczyk, 2011, 5. 84-92; 2012, 5. 166-183).

Podejmuiqc prébe opracowania koncepcji kompetencji informacyjnych w zakresie wykorzystywania ICT,
uwzgledniono: 1) zatozenia teoretyczne dotyczqce definicii i struktury pojecia kompetendji (przyjgte za (ze-
repaniok-Walczak, 1994, s. 137-142; 2006, s. 129); 2) standardy kompetencji zawodowych nauczycieli
okreslone poprzez wymagania w zakresie ksztatcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela
(ze szczegblnym uwzglednieniem Projektu zestowu standardéw kompetencji zawodowych opracowanego
przez Zespét Przygotowania Pedagogicznego Nauczycieli Rady ds. Ksztatcenia Nauczycieli); 3) standardy przy-
gotowania nauczycieli w zakresie technologii informacyjno-komunikacyjnej i informatyki, ktdre dotyczg kazdego
wspdtczesnego nauczyciela pracugcego na dowolnym etapie ksztatcenia (koncepcjo zaproponowana przez
Rade ds. Edukacji Informatycznej i Medialnej oraz Ramowy program nauczania opracowany przez Zespot Pek-
nomocnikow Rektorow Uczelni Pedagogicznych ds. Komputeryzacii Procesu Dydaktycznego) oraz wytyczne
zawarte w projektach na rzecz alfabetyzacji informacyjnej: UNESCO — ICT Competency Standards for Teachers,
American Association of School Libraries, Association of Educational Communications and Technology, Society
of College, National and University Libraries — The Seven Pillars of Information Literacy, Chartered Institute
of Library and Information Professionals; 4) podstawy teoretyczne dotyczgce wykorzystywania nowych trendow
ICT —wskazania inzynieryjno-fechniczne, pedagogiczne oraz etyczne, prawne, spoteczne i ekonomiczne (opra-
cowania teoretyczne na podstawie analizy literatury przedmiotu) (zob.: Baron-Polaiczyk, 2006, s. 71-246;
2011, 5. 15-142). Przyjgte teoretyczne podstawy podkreslajq jedng z mozliwych propozycii ksztattowania
i rozwijonia nauczycielskich kompetencji, dostrzegajgcg fundomenty nowoczesnego nauczania i uczenia sig
w teorii kognitywistycznej i konstruktywistycznej (ze szczeglnym uwzglednieniem perspektywy spoteczno-
~Kulturowej), wskazujgc na jeden ze sposobow myslenia o formowaniu wiedzy — uczeniu sig o metodach i na-
rzedziach ICT za posrednictwem ICT (Siemieniecki, 2010). Zatozono takze, zgodnie z wytycznymi koncepcii
refleksyinego profesjonalizmu (refleksyjnego nauczyciela zaproponowanymi przez D.A. Schana, 1987), ze
0 powodzeniu profesjonalnego dziatania decyduje nie tyle umiejgtnos¢ aplikacji wiedzy teoretycznej w praktyce,
ile zdolnos¢ do szczegdlnego rodzaju refleksii, refleksji w dziataniu i refleksji nad dziataniem (zob. Gotgbniak,
2004, 5. 201-203). Rozwazania teoretyczne wytyczajg zatozenia pedagogiki krytycznej (Szkudlarek, Sliwerski,
2009; Szkudlarek, 2004, 5. 363-377) w ujeciu postmodemistycznym (Melosik, Szkudlarek, 2010; Melosik,
2004, s. 452-464).

Badania kompetencii informacyjnych nauczycieli w zakresie wykorzystywania ICT zostaty osadzone
w procedurze diagnostycznej (Gnitecki, 1996, s. 105), gdzie zastosowano metodg sondazu diagnostycznego
(Babbie, 2004, 5. 268; Nowak, 2007, s. 47) oraz dwie techniki: 1) ankiete ukierunkowang kwestionariuszem
pytari (Pilch, Bauman, 2001, 5. 96); 2) wywiad narracyjny ukierunkowany dyspozycjami do rozmowy (zob.:
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Pilch, Bouman, s. 91, 92; Frankfort-Nachmias, Nachmias, 2001, 5. 249, 612; Konarzewski, 2000, s. 117).
Badania whasciwe we wszystkich zielonogdrskich szkotach oraz wybranych placdwkach wojewddztwa lubuskiego
i wojewddztw osciennych — obejmujgce nauczycieli realizujgcych program 23 rdznych przedmiotow nauczania
— przeprowadzono w roku 2009. Wywiad przeprowadzono z 40 osobami — nauczycielami pracujgcymi w Zie-
lonej Gorze (w rozmowach udziat wzigli nauczyciele bedgcy na czterech etapach ksztatcenia: wybrano
po 10 osdb z kazdego typu placwki). Rozpowszechniono 2000 kwestionariuszy ankiet, z czego ofrzymano
1160 (58%) odpowiedzi zwrotnych. Zatem grupe badawczg (catg probe) stanowi 1160 nauczycieli realizu-
iacych program ksztatcenia, odpowiednio: 150 (12,9%) w nauczaniu poczgtkowym, 340 (29,3%) w szkole
podstawowej, 267 (23,0%) w gimnazjum, 276 (23,8%) w szkole ponadgimnazjalnej; oraz na dwdch etapach
edukacyjnych— 93 (8,0%) w szkole podstawowej i gimnazjum, 34 (2,9%) w gimnazjum i szkole ponadgim-
nazjalnej. Wrod badanych osob zdecydowang wigkszos¢ — 925 (79,7%) — stanowity kobiety, zatem mez-
czyzni stanowili pigtg czgs¢ badanych — 235 (20,3%) nauczycieli. Liczna grupa — az 852 (73,5%) nauczycieli
— uzyskata wysoki poziom kwalifikacji zawodowych, osiggajqc stopier nauczyciela mianowanego lub dyplo-
mowanego.

Opracowane w niniejszym artykule wyniki badan $rodowiskowych poszukujg odpowiedzi w obszarze pig-
tego problemu szczegdtowego ustalajgcego powody, dla ktdrych nauczyciele w swojej praktyce zawodowej
wykorzystujg narzedzia ICT (szczegotowa analiza zebranego materiatu empirycznego oraz jej kompleksowe
wyniki wraz z nauczycielskimi narracjomi prezentowane sg w: Baron-Polariczyk, 2011, 5. 177-244).

Wyniki badari — motywy stosowania ICT

1 ofrzymanego materiatu badawczego wynika, ze na powody, dla ktdrych nauczyciele w swoigj praktyce
zawodowej wykorzystujg ICT, zwraca uwage 764 (66,4%) wypowiedzi. To znaczy, ze z grupy 949 (82,5%)
0s6b informujgcych, ze w praktyce podejmujg ukierunkowane dziotania celowego stosowania ICT, wigkszos¢
(az 80,5%) uzasadnita swojg wypowied? i podzielita sig swoimi przemysleniami. Szczegétowa analiza vzys-
kanych wynikéw pozwolita wsrad nich wyrdznic szes¢ kategorii.

1., Jo" — nauczyciel

Najliczniejszg grupe — niemal trzeciq czes¢, 237 (31%) — stanowig wypowiedzi, szukajgce uzasadnien
stosowania ICT w zawodowych przedsigwzigciach, z perspektywy osoby nauczyciela. Nauczycielskie ,Ja”
stawia na pierwszym miejscu siebie i swojg prace. Sens wypowiedzi kryje sig w sformutowaniach podkreslajgcych
indywidualne powody, potrzeby i korzysci. Parafrazujge, mozna grupe tych wypowiedzi zawrze¢ w stowach:
0" (nauczyciel) wykorzystujg ICT, poniewaz utatwia to ,mi” prace (,moje” nauczanie).

Najczgsciej nauczyciele, zwracajgc uwage na optymalizowanie zadari zawodowych i podnoszenie efek-
tywnosci procesu nauczania i wychowywania, wyrazali swoje opinie lapidamie, w paru stowach. Mowili
(w praktyce stosuje ICT, poniewaz): ,utatwia mi prace”; ,przydaje mi sig do pracy”; ,usprawnia mi wykony-
wanie zawodowych prac”; , uskutecznia moje nauczanie”; ,utatwia mi przekazywanie wiodomosdi”; ,moge
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lepiej przygotowac sig do lekcji”; ,utatwia i usprawnia mi przygotowywanie sig do zajg¢”; , pomaga mi
w pracy w realizowaniv wielu zadar”.

Niektorzy w swoich bardziej rozbudowanych wypowiedziach — po stwierdzeniu, ze powodem stosowania
ICT jest usprawnianie pracy whasnej — podawali konkretne obszary i szczegétowe zadania, w ktdrych narze-
dzia ICT niosq im pozytki. Nauczyciele deklarowali (w praktyce stosuje ICT, poniewaz utatwia mi to prace,
a fakze. ...): ,moge fatwiej opracowywac dokumenty szkolne, zajgcia dydaktyczne oraz wygodniej i szybciej
zapisywac i gromadzic dokumentacig na kolejne lata”; , opracowuig testy, sprawdziany, informacie dla uczniow,
referaty, sprawozdania, raporty, plany indywidualne, rozktady materiatow, opinie uczniow, tabele, zestawienia”;
,umozliwia mi sprawne tworzenie pomocy dydaktycznych, krzyzowek, wypisywanie $wiadectw i arkuszy ocen,
tekstow Zrodtowych, kart pracy”; jest to szybka i wygodna forma przygotowywania materiatow dydaktycznych
na lekcjg, prac klasowych, prezentacji itp.”; ,w celu opracowywania wymaganych przez dyrekcjg dokumentow
oraz w celu pordwnari, analiz osiggniec uczniow na poziomach wszystkich klas”.

Kolejnym wskazywanym przez nauczycieli powodem, dla ktdrego w swojej praktyce zawodowej wyko-
rzystujq ICT, jest widzenie tej technologii utatwiajqcej pracg ze wzgledu na niewyczerpane i szybko dostgpne
2r6dto informacji. Nauczyciele dzielg sig i tu swoimi poglgdami: , TIK utatwia mi prace, ze wzgledu na fatwos¢
pozyskiwania informacji”; , utatwia mi ona przygotowanie sig do lekcji, poniewaz tatwiej uzyskac wiele infor-
macji zwigzanych z problemanmi, z ktdrymi mam do czynienia w pracy, moge znaleZ¢ sposoby, propozycje ich
rozwigzywania”; ,fatwo znalez¢ informacie, TIK daie dostep do szybkiego wglgdu w interesujgce mnie artykuty,
konspekty zajec, scenariusze imprez szkolnych, publikacii dotyczgcych danego zagadnienia”; , znajdujg po-
trzebne mi informacje, na przyktad dotyczgee przyktadowych scenariuszy imprez szkolnych i na ich postawie
moge tworzy¢ whasne rozwigzania”. Ta ostatnia wypowiedZ Swiadczy nawet o tym, Ze na pozyskiwaniu nie-
zbednych informacji weale nie musi sig kodczy¢. Nauczyciel w napotykanych tekstach moze rwniez znalez¢
inspiracje motywujqce go do poszukiwari whasnych rozwigzan, pomystow, projektow — tworzenia informacji
cyfrowych, o moze nawet udostepniania ich innym.

W kontekscie pozyskiwania pozgdanych informacii znalazly sig wypowiedzi, ktore wprost wskazywaty
na Infernet, utozsamiajgc niejako sie¢ z metodami i narzedziami ICT usprawniajgcymi nauczycielskie prace.
Oto niektdre z opinii: , poprzez Intemet mam dostep do najswiezszych wiodomosci z rdznych dziedzin zycia,
w tym rownieZ zawodowego”; ,w Internecie moge wyszukiwac potrzebne mi informacie, przygotowywac sig
zatem do zajg¢ i do woli korzystac z zasobdw intenetowych”; ,moge korzystac z zasobow intemetowych
zwigzanych z moim przedmiotem”.

Byli i nauczyciele, u ktdrych Zrodet stosowania ICT doszukac si¢ mozna w mozliwosci pozyskiwania go-
towych materiatow dydaktycznych. Z nauczycielskiego, indywidualnego punktu widzenia jest to prosty i wygodny
sposdb wzbogacania whasnego procesu nauczania pozyskanymi z sieci Srodkami dydaktycznymi. Nauczyciel
nie musi przyjmowac jedynie na siebie trudu projektowania i konstruowania materiatow dydaktycznych. Moze
bezkosztowo korzystac z efektow prac innych osob. O takim spojrzeniu na profity sfosowania ICT swiadczg
nastepujgce wypowiedzi: ,z TIK tatwiej sig pracuje, utatwia mi pozyskiwanie dobrych materiatow dydaktycznych,
juz opracowanych zagadnien na lekcje”; , korzystam z gotowych materiatow dydaktycznych zamieszczonych
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przez wydawnictwa i innych nauczycieli”; , stosujgc TIK moge postugiwac sig gotowymi materiatami znalezio-
nymi w Infernecie, moge znaleZ¢ opracowane zestawy na sprawdziany i prace klasowe — jest o utatwienie,
bo nie musze wszystkiego robi¢ sam”. Uzyskane argumenty mozna odnies¢ do wezesniejszych badan
nad kompetencjami informacyjnymi nauczycieli w obszarze nowoczesnych technologii intemefowych (zob.:
Baron-Polariczyk, 2007, s. 174-177, 215)!, ktdre wykazaty migdzy innymi, ze nauczyciele przedkta-
dajq uzytkowanie prac innych osob nad somodzielne projektowanie materiatow i udostepnianie ich w siedi,
to znaczy chetniej korzystajg z gotowych, publikowanych w Intemecie, multimedialnych materiafow dydak-
tycznych.

Wsrdd przyczyn stosowania ICT w celu utatwienia wykonywania praktycznych zadar zawodowych nau-
czyciele wyrdzniali takze mozliwos¢ komunikowania sig z pozostatymi osobami, szczegolnie podmiotami edu-
kacji — wymiang informacji z innymi nauczycielami, uczniami, rodzicami. Zalety tkwigce w procesie komunikacji
interpersonalnej zaposredniczonej narzedziami ICT wyrazano na przyktad takimi stowami: , TIK jest potrzebna
do mojej pracy, poniewaz utatwia mi nawigzywanie kontaktéw z innymi osobami, wysytam wiadomosci
do uczniw i rodzicow oraz otrzymuig od nich informacje zwrotne”; ,TIK jest mi pomocna i utatwia pracg, bo
wykorzystugc TIK, moge wymieniac swoje poglgdy na rdzne kwestie zawodowe z innymi osobami”.

Cieszy¢ mogg argumenty zwracajgce uwagg na pobudki o charakterze kierunkowym i aksjologicznym,
uzewnetrzniajgce Swiadomos¢ potrzeby rozwoju posiadanych kompetencji zawodowych. Zrozumienie, ze per-
manentne doksztatcanie sig jest wpisane w nauczycielski profesjonalizm, mozna odnalez¢ w wypowiedziach:
,TIK usprawnia mi prace, poszerza mozliwosc samodoskonalenia i wymiang informacii, by sig rozwijac”; ,jest
mi o potrzebne w pracy, szukajgc nowych pomystow mozna skorzystac z doswiadczert i wiedzy innych prak-
tykujgcych nauczycieli, moge sig uczy¢ od innych”. Nalezy podkreslic, ze swiadomos¢ odpowiedzialnosci
70 whasny rozwdj jest szczegdlne istotna w aspekcie kompetencji informacyjnych, gdyz zwiaszcza one wymagaig
statego zaangazowania w nauke i ICT, zeby mozliwe byto zyciowe nauczanie.

Grupa analizowanych nouczycieli deklarowata, Ze w praktyce stosujg ICT, poniewaz usprawnia im fo prace,
a takze znacznie utatwia wykonywanie konkretnych zawodowych zadar (scenariuszy zajec, materiatow dydak-
tycznych, planow wynikowych, sprawdziandw, testow, dokumentacji szkolnej itp.). Motywdw i racji stosowania
ICT upatrywano w indywidualnych pozytkach i wskazywano na udogodnienia w takich sferach jok: Intemet,
#rédka informacii  jej pozyskiwanie, gotowe materiaty dydaktyczne udostepniane w Sieci, komunikowanie inter-
personalne, rozwaj zawodowy. Tak wiec, dla tych nauczycieli zasadniczy powdd stosowania ICT w pracy przyjmuie
charakter prakseologiczny i wskazuje na usprawnianie i upraktycznianie podejmowanych zawodowych dziatar.

" Por. z wynikami badari $rodowiskowych nad kompetencjami informacyinymi nauczycieli techniki  informatyki w obszarze no-
woczesnych technologii intemetowych przeprowadzonych w 2004 r. Ustalajg one, ze mimo swobodnego dostepu do Intemetu w pra-
cowniach komputerowych, niespena potowa (48,3%) badanych publikuie materiaty wtasne w sieci. Zasadniczym czynnikiem
motywujgcym nauczycieli do podejmowanych dziatar w zakresie publikowania whasnych prac (MMD) w Intemnecie sg za$ wymagania
wigzane z awansem na kolejne sfopnie rozwoju zawodowego.
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2. ,Jo" —nauczyciel i ,Oni” — uczniowie

Druga co do liczebnosci grupa, 185 (24,2%) osdb, racje stosowania ICT widzi szerzej, nie tylko jok wyzej
7 perspektywy nauczycielo oraz jego pracy, i przenosi je na oba podmioty procesu dydaktycznego, to jest
na nauczycielo i ucznia. W swoich wypowiedziach badani niejoko stwierdzajg: w praktyce zawodowej stosuje
ICT, poniewaz stuzy to zarwno ,mi” (nauczycielow, procesowi nauczania), jak i ,im"” (uczniom, procesowi
uczenia sig). Wyrazanie sig w liczhie mnogiej ,my” (ja i moi uczniowie) Swiadczy o cafosciowym ujmowaniu
dydaktyczno-wychowawczych dziatan. Zatem do tej kategorii zostali przypisani nauczyciele, ktorzy w swoich
przemysleniach na temat powoddw stosowania ICT oprdcz whasnych potrzeb i korzysci wymieniali tez oczeki-
wania i profity sfojgce po stronie uczniow. Wykorzystujg ICT, poniewaz ,utatwia to i nauczanie i uczenie si”.

Nauczyciele podkreslali przede wszystkim, Ze stosowanie ICT wzbogaca mozliwosci oddziatywar eduke-
cyinych, sam proces nauczania-uczenia sig czyni zas tatwiejszym, petniejszym, atrakcyjniejszym oraz bardziej
zajmujgcym i urozmaiconym. Wielu, dostrzegajge oprocz siebie takze osobg ucznia, wyrazato swoje poglody
krotko (w praktyce stosuje ICT, poniewaz): ,utatwia mi to prace i jest ciekawe dla uczniow”; , nowoczesna
technika stuzy mnie i uczniowi”; ,jest to pomoc dla mnie i dla ucznia”, ,znacznie pomaga mi w pracy,
a uczniom urozmaica nauke”.

Inne spostrzezenia, wskazujgce na walory stosowania ICT w dwupodmiotowym ujeciu, odnosity si
do zajec (lekeii) dydaktycznych, mefodycznego warsztatu pracy. Oto kilka przyktadowych wypowiedzi: , TIK
uatrakcyjnia prowadzone zajecia lekcyine, pozwala fatwiej przekazac niektore zagadnienia”; ,nowoczesna
technologia daje mozliwos¢ urozmaicania zajec lekcyjnych, jest atrakcyjna dla uczniow”; , pomaga mi
w przygotowaniu ciekawych narzedzi do wykorzystania w pracy z dziecmi na zajeciach lekcyjnych i pozalek-
cyinych, a programy edukacyine pozwalajg na przeprowadzenie atrakcyjnych zajec”; ,moge uatrakcyjniac
70jecia szkolne, szuka¢ nowych, lepszych metod pracy z miodziezq, ciekawych scenariuszy, publikacji — ko-
rzystam z TIK w celu udoskonalania whasnego warsztatu pracy”.

W grupie analizowanych powoddow stosowania ICT, oprdcz wymienionych wyzej, znalazly sig takie,
ktore zwracaty uwage na poznawczy obszar psychiki ucznia, szeroki wachlarz mozliwosci wielostronnego
oddziatywania na jego sfere intelektualng. W tym aspekcie wskazywano gtéwnie na proces przyswajania —
asymilowania przez ucznia wiedzy pochodzqcej z réznych Zradet informacji oferowanych przez ICT i na zo-
pamigtywanie — jednq z trzech, oprdcz przechowywania i przypominania, podstawowych funkgji pamieci.
Wspominano takze o uwadze, jej skupianiu, koncentracji mysli na danych tresciach — procesie ukierunkowania
czynnosci poznawczych. Istotnos¢ wskazanych elementdw tkwi w tym, iz warunkujg one uczniowski proces
uczenia sig i jego wazng ceche — refencjg wiedzy (przechowywanie i przypominanie wiadomosci) (Okon,
2001, 5. 281, 322, 427). Takie spojrzenie wyrazajq nastepuijqce fragmenty wypowiadanych zdad (w prak-
tyce stosuje ICT, poniewaz utatwia i vatrakcyjnia proces dydaktyczny, a takze...): ,utatwia uczniom przy-
swajanie wiedzy”; ,ma wptyw na przyswajanie wiedzy przez uczniow”; ,uczniowie lepiej przyswajajg
materiat i poszerzajg swoje wiadomosc”; ,urozmaicajgc zajecia, pozwala lepiej skupi¢ uwage uczniow,
fatwiej zapamigtywane sq te tresci, ktore uczniowie zobaczg”; , wzbogaca metody pedagogiczne, powoduie
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skupienie uwagi uczniow, rozszerza horyzonty”. Nalezy dodac, ze nauczycielskie refleksje skupiaig sig jedynie
wokot wiedzy uczniow, przyswajania wiadomosci i ich zapamigtywania. Pominigto role ICT w zakresie ksztat-
fowania umiejgtnosci i sprawnosdi, zastosowania wiadomosci w réznych sytuacjach i zadaniach praktycznych.
Nauczyciele niejako nie dostrzegajg tej funkeji poznawczej ICT i byc moze umyka ich uwadze to, Ze celem
wspdtczesnej edukacii jest nie tylko podawanie informacji i przyswajanie wiedzy, ale i przygotowanie ucznia
posiadajgcego umiejetnosci praktycznego jej wdrazania.

Kolejne argumenty, stojgce za stosowaniem ICT w procesie ksztatcenia, podkreslaty motywacyjng oraz
aktywizujgeg i mobilizujg funkcje narzedzi cyfrowych. Oto parg wyjetych przyktadow: , motywacja jest pod-
wyzszona — jest to wazne, bo uczniowie popadajg w monofonig, co jest negatywnym zjawiskiem w nauce
jezyka obcego”; , wykorzystujgc metody aktywne, uczg dostgpu do informacji swoich uczniow, pokazujg Swiat
w innym tle, mobilizujg do samodzielnego dgzenia do wiedzy, rywalizaji i pracy w grupie”; ,wzmacnia ak-
tywnos¢ uczniow na lekgji, sq ciekawe wiczenia, ktdre dzieci chetniej wykonug, a takze dzieci bardzo prze-
2ywaiq takie lekcje”; ,przekazujgc wiedze w ciekawy i inny sposob, uczniowie bardziej sie mobilizuig do pracy,
bo lubig i cheg pracowac z komputerem”. Unaocznia to nauczycielskg Swiadomos¢ oddziatywania ICT na sfere
motywacji i emocji. Nauczyciele zdajg sobie sprawg z tego, ze praca z informatycznymi narzedziomi moze
by¢ dla ucznia nie tylko atrakcyjna i urozmaicona, moze rowniez budzic zapat oraz mobilizacje wewnetrzng,
wytrwatos¢ przy wykonywaniu ¢wiczen i wypetnianiu poleconych zadar. Warto wspomniec, ze narzedzia ICT
— ze wzgledu na to, iz aktywizujg zardwno sferg umystowg, jak i emocjonalng osobowosci — sg wielce przy-
datne w procesie nauczania-uczenia sie.

1 powodami zwigzanymi z motywacjg i mobilizacjg do uczenia sig pozostajg w bezposrednim zwigzku
argumenty nawigzujgee do pojecia zainteresowanie. Takie pobudki stosowania ICT odnajdujemy w stowach:
CT »przemawia« do uczniow, uczniowie sq tym zainteresowani”; ,jest o bardzo dobry sposéb na urozmaicenie
z0je¢ oraz zainteresowanie ucznia wyktadanym materiatem, przyzwyczajenie ucznia do korzystania z TIK";
,dla mhodziezy sg to ciekawe zajecia i zachecg jg do nauki, TIK powoduje zwigkszenie zainteresowania przed-
miotem”; , wzbogacajgc proces dydaktyczno-wychowawczy, sprawiam, Ze zajgcia sq ciekawsze dla ucznia,
metody te pobudzajg jego ciekawos( i zainteresowanie omawiang tematykg, sq blizsze wspdtczesnemu uczniowi
ze wzgledu na jego zainteresowania”. Motywacja, a motywacja wewngtrzna szczegohnie (Okon, 2001,
. 246) — wywierajgc wphyw regulujgcy na czynnosci cztowieka, zardwno czynnosci praktyczne, jok i umystowe
(Reykowski, 1992, s. 71, 89) — pobudza do dziatania, ktore ma wartos¢ samo w sobie, a zainteresowanie
i zamitowanie do czegos jest jej przykfadem. To whasnie zainteresowanie jako og6t motywow wystgpujgcych
aktualnie u uczniow kierunkowue do ciggtego zdobywania przez nich nowych umiejetnosc oraz przyswajania
i odkrywania nowej wiedzy. Poprzez aktywne uczestictwo w r6znych formach edukacji wspomaganej technikami
cyfrowymi uczniowie majg takze sposobnos¢ odkrywania i rozwijania swoich zainteresowan, ksztatujge tym
sposobem kierunkowe cechy osobowosci. Cieszy, ze nauczyciele dostrzegaig, iz cyfrowy $wiat rodzi pozytywng
motywacje i zainteresowanie ofoczeniem oraz stwarza uczniom nowe mozliwosc poznawcze. Widzg, ze uczniow-
skie zainferesowanie pozostaje w bezposrednim zwigzku z motywacjg. Taka Swiadomosc jest wazna, poniewaz
niektorzy psychologowie pojgcie motywacji wrecz utozsamiajg z pozytywng motywacjg (Okon, 2001, s. 460).
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Niektdrzy badani, stosujgcy ICT w celu ufatwiania i vatrakcyjniania procesu dydaktycznego, wérdd moty-
wow takze wskazywali na wzrost efektywnosci i skutecznosci procesu nauczania i uczenia sig. Swiadczg
0 tym nastepujgce stwierdzenia: ,jest fo sposéb na efektywne i efektowne przekazywanie zakresu materioty,
dzis miodziez tatwiej i szybciej przyswajo wiedze, angazujgc w proces poznawczy wszystkie zmysty”; , wi-
2udlizacja procesu ksztatcenia znacznie usprawnia prace dydaktyczng, poszerza mozliwosci pokazania uczniom
nowych rzeczy, pozwala oszczedzac czas”; ,mam mozliwos¢, w krétszym czasie przygotowuje sie do lekdji,
a uczniowie szybciej poznajg dany materiat, cafa metodyka przebiega sprawniej”. Nauczyciele ci do powoddw,
pobudzajgeych ich do dziatania w zakresie wspomagania ksztatcenia technikami cyfrowymi, zaliczyli uspraw-
nianie pracy whasnej i uczniowskiej. Wedtug nich stosowanie ICT daje pozytki przejowiajgce sig w skutecznosci
podejmowanych dziatari w obszarze metodycznego warsztatu pracy, czynig je bardziej operatywnymi.

Do podnoszenia efektywnosci procesu dydaktycznego nawigzujg réwniez poglody nauczycieli, w kidrych
mozna doszukac sig bodZcow stosowania ICT w optymalizowaniu czynnosci zwigzanych z samg organizacjg
procesu ksztatcenia. Takie przykfadowe deklaracie, jak: , TIK ulepsza organizacie zajec lekcyjnych, wprowadza
fad i porzgdek”; , wptywa na lepszq organizacie lekdi, zwigksza to dyscypling w klasie”; ,utatwia i usprawnia
zorganizowanie ciekawej jednostki lekcyinej” dowodzg, Ze sg nauczyciele, ktorzy swoje racje stosowania ICT
upatrujg takze w usprawnieniach w zakresie organizowania procesu dydaktycznego.

Badani skategoryzowani do tej grupy, przejowiajgc holistyczne spojrzenie na proces ksztatcenia, wska-
zywali ma motywy praktycznego wdrazania ICT w ujgciu dwupodmiotowym, to jest z punktu widzenia i nau-
czyciela, i ueznia (,Ja” i,0ni"). Sq to nauczyciele, ktérzy na polu dydaktyki nauczanego przedmiotu stosujg
wspdtczesne strategie ksztafcenia uwzgledniajgee w swych metodach ICT oraz przejawiaq refleksying postawe
i dzielg sig swoimi przemysleniami. Nauczyciele ci podkreslali, ze stosujg w pracy ICT, poniewaz ta technologia
utatwia, vatrakcyjnia, urozmaica, wzbogaca ich nauczanie (kierowanie pracg ucznia, wspomaganie procesu
uczenia sig uczniow, stymulowanie rozwoju ucznia) oraz wspomaga proces uczenia sig uczniow — nabywanie
przez nich gtownie zmian w zakresie wiadomosci. Nalezy podkreslic, ze jedynie w wyjgtkowych, pojedynczych
przypadkach zwrdcono uwagg na zadania ICT w zakresie ksztattowania umiejetosci, sprawnosdi, nawykow,
postaw i systemu wartosci. Powoddw i Zrodet stosowania ICT szukano w sferze osobowosciowej (wychowaw-
czej) oraz poznawczo-instrumentalnej, wskazujgc przede wszystkim na takie obszary, jak: proces przyswajania
i zapamigtywania wiadomosci, skupianie uwagi, motywacja i mobilizacja do uczenia sig, zainteresowanie,
efektywnosc i skutecznos¢ procesu nauczanic-uczenia sie, organizowanie procesu dydaktycznego. Zatem dla
tych nauczycieli podstawowy powdd stosowania ICT w pracy to duze mozliwosci usprawniania i upraktyczniania
procesu nauczania i uczenia sie.

3. Narzedzia” — cyfrowe instrumenty

Trzecia grupa nauczycieli dzielgca sig swoimi spostrzezeniami — stanowigea ponad szdstq czgsc,
129 (16,9%) 0s0b — podawane powody wykorzystywania ICT do realizacji zadar zawodowych upatruje przed-
miotowo, narzedziowo, instrumentalnie. Najkrdcej tg wyrdzniong kategorig nauczycielskich motywdw mozna
zawrze¢ w uogdlniajgcym stwierdzeniu: w swojej praktyce zawodowej stosuje ICT, poniewaz jest to bardzo
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dobre narzedzie. Nauczyciele podkreslajg, ze komputer i Intemet, ze wzgledu na swoje ogromne i ciggle
rosngce mozliwosci, staty sig jednym z podstawowych narzedzi w ich codziennym zyciu. W aspekcie pobudek
stojgcych u podstaw wspomagania powszednich prac instrumentami cyfrowymi badani wymieniajg zalety ICT
i wyliczajg: jest to narzedzie potrzebne, wygodne, sprawne i efektywne. Te narzedziowg doskonatos¢ ICT
nauczyciele najczesciej odnoszq do okreslonego, ogdlnego bgdz osobistego celu ich zastosowari. Doceniajgc
praktycznosc i uzytecznos¢ narzedzi i metod ICT, jednoczesnie wskazujg na konkretne praktyczne zadania,
w ktdrych te funkcje i walory sig spetniajg.

Wielu nauczycieli pytanych o pobudki swoich zachowan odpowiadato zwiezle (w praktyce stosuje ICT,
poniewa?): ,jest to ciekawe, interesujgce narzedzie”; , komputer to podstawowe narzedzie w mojej pracy”;
,Wygodnej i szyhciej pracuje sie z takimi narzedziomi”; ,to dobre narzedzie do réznych prac”; ,z dobrymi
programanmi fatwiej si pracuje”.

Nauczyciele, oprocz wysokiej oceny ICT, wskazali na konkretne cele i techniczno-inzynierskie pola ich zo-
stosowari. Nauczycielskie przemyslenia, wyrazane w sposob osobowy i bezosobowy, koncentrowaty sig przede
wszystkim wokat profitow tkwigcych w bogatym Zrédle informacii oraz w moZliwosciach operowania tg infor-
macjg. Oto kilka przyktadowych poglodow (w praktyce stosuje ICT, poniewaz jest to bardzo dobre narzedzie,
dzigki ktdremu. ...): ,mam lepszy i szybszy dostgp do informacji”; ,systematycznie gromadzone sg dane,
atrakcyjne informacie”; ,,0 wiele fatwej, szybciej moge dotrzec do informacji”; ,mozna szybciej pozyskiwac
informacie i szybciej przekazywac informacje”; ,mozliwe jest przekazywanie informacji i otrzymywanie infor-
macji Zwrotnych, poszukiwanie i przechowywanie informacji”; ,sprawniej i efektywniej zbierac i przekazywac
informacie, bez ograniczen odlegtosciowych i czasowych”.

Byty tez wypowiedzi, ktore zamiast pojgcia informacji (uporzgdkowanych danych, zewngtrznych w sto-
sunku do podmiotu) zawieraty termin , wiadomosci” bgdz ,wiedza”, ktdry z kolei wcale nie odnosit sig
do tresci utrwalonych w umysle ludzkim (to jest wewngtrznych, zapamigtanych przez podmiot). Przykfadowe
stwierdzenia, takie jok: ,mam niewyczerpane Zrdto wiedzy”; ,mamy utatwiony dostep do wiedzy fachowej
i aktualnej”; ,mam moZliwos¢ wyszukiwania zasobow wiedzy w sieci, gdzie dane statystyczne itp. sq bardzo
akfualne” — potwierdzajg powszechnie przejgtq praktyke utozsamiania tych pojgc. Czgsto zapomina sig, ze
informacja (fac. informatio, informo) (Goban-Klas, 1998, 5. 126) nie jest tozsama z wiedzq (gr. episteme,
fac. scientia) (Goban-Klas, 1998, s. 126; Wenta, 2002, s. 15). Warto w tym miejscu wspomniec, ze w naj-
szerszym humanistycznym rozumieniu informacja to tyle, co tresci przekazywane w procesie komunikacji mig-
dzyludzkiej. W potocznym jednak znaczeniu informacja to po prostu wiadomos¢. Wedle tego rozumienia
informacia jest rodzajem powiadamiania (Retter, 2005, . 12). 7 pedagogicznego punktu widzenia informacja,
zanim przeksztatei sig w wiedzg, wymaga zaangazowania wielu procesow umystowych, poniewaz ,wiedza
to informacja umieszczona w kontekscie” (Hejnicka-Bezwiriska, 2000, s. 138; Pachociriski, 1999), dlatego
tez jako taka stanowi , pewien uktad informacii, ktdry jest spojny, daje sig uzasadnic, czyli spetnia postulat
wspdfczesnej teorii poznania, uznajgcej za cechg poznania wartosciowego tworzenie wiedzy w danych warun-
kach zasadnej” (Hejnicke-Bezwiriska, 2000, s. 138, 141; Pachociriski, 1999). Mozemy przypuszczac, ze
badani nauczyciele nie do korica sq Swiadomi dydaktycznych odniesien tych pojgc.
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Nader czgsto, w kontekscie prac zwigzanych z instrumentalnym operowaniem informacjg, narzedzia ICT
utozsamiane sq wytgcznie z Intemetem. Nauczyciele niejoko mowig, Ze siec to bardzo dobre narzedzie dajgce
dostep nie tylko do informacji, ale i do gotowych materiatow: ,mam dostep do Siedi, o Intemet daje duze
mozliwosci, fatwosc dostepu do inferesujgcych informacji, materiatow, zagadnied itp.”; , korzystam z informagji
i dodatkowych materiatow z Intemetu”; , zdobywam informacje, a sam Internet jest cennym materiatem dy-
daktycznym”; ,w Intemecie moge znalez¢ informacie i atrakcyjne materiaty potrzebne w pracy”. 7 analizy
takich refleksji mozna wywnioskowac, ze badani nauczyciele widzg ICT juko Zrédto informacii (wiedzy) i do-
ceniajg 1T jako narzedzie przede wszystkim do poszukiwania, pozyskiwania informaci oraz jej przechowania.
Bardzo rzadko wspominajg o przekazywaniv informacji czy wymienianiu sig informacjami z innymi (a te
operacie i tak dotyczq procesu komunikowania sig). Niestety, badani nie wspomnieli tutaj o przeprowadzaniu
dalszych operacji na pozyskanych juz informacjach, takich jak: porzgdkowanie, selekcjonowanie oraz tworzenie
i udostepnianie informacji cyfrowych.

Kolejne racje stosowania w praktyce ICT, zdaniem nauczycieli, stojg po stronie narzedzi usprawniajgcych
komunikowanie sig. Te spostrzezenia odnajdujemy w nauczycielskich stowach (w praktyce stosuje ICT, poniewaz
jest fo bardzo dobre narzedzie, ktdre. . .): ,pozwala kontaktowac sig ze swiatem”; ,utatwia komunikacje
i wymiang informacji z innymi ludZmi”; , przyspiesza przekazywanie informacji i wymiang doswiodczen”;
,umozliwia kontakt nawet odlegty, np. zza oceanu, czy drugiego korica kraju”.

Wsrad powodow wykorzystywania ICT znalazly sie te, kidre pozytecznosc danego narzedzia odnoszg
do konkretnego celu czy zadania. Nauczyciele — powotujgc sie na przyktady szerokich, niekoniecznie dydak-
tycznych i wychowawczych, zastosowan — deklarujg (w praktyce stosuje ICT, poniewaz jest to bardzo dobre
narzedzie do...): ,przechowywania danych i materiatow, korzystania z programéw utatwiajgcych prace
np. Microsoft Office”; ,komputerowej symulacji zjawisk, tworzenia tabel, wykresw, obliczen, réznorakich
prezentacii, grafiki”; , pisania dokumentdw i roznych potrzebnych materiatow”; ,symulacji doswiadczen, opra-
cowywania i sprawdzania testow”; , podsumowywania wynikow testow, sprawdziandw oraz tatwego grome-
dzenia, segregowania, podliczania wynikow”.

Godne uwagi sq argumenty narzedziowego stosowania ICT odnoszqce sig do konkretnego celu czy zadania,
ale jednoczesnie odwotujgce sig wprost do nauczanego przedmiotu. Dla przyktadu zostang przytoczone wypo-
wiedzi dwach nauczycieli (w praktyce stosuje ICT, poniewaz): ,jest dobrym narzgdziem i Zrodtem informaii
0 krajach danego obszaru jgzykowego, daje mozliwos¢ korespondowania w danym jgzyku obcym i szybkiej
wymiany informacji, zdjg¢, filméw, daje réwniez mozliwos¢ poszerzania wiedzy jezykowsj, akiualizuie jg”
(nauczyciel jgzyka obcego); ,Intemet i rozne programy utatwiajg prace pedagoga, pisze pisma, opracowug
konspekty, scenariusze, przygotowuje materiaty na gazetki Scienne, wysytam relacje z imprez na strony inter-
nefowe, poszukujg informacji o dysfunkcjach i metodach pracy z dziecmi majgcymi problemy z pisaniem i czy-
taniem, sledzg akty prawne itp.” (pedagog szkolny).

Omawiana grupa nauczycieli ICT traktuje jak narzedzie, a rolg komputera i Internetu sprowadza do wspo-
magania procesu pracy — sama praca postrzegana jest za$ w ogdlnym, szerokim ujeciu, i niekoniecznie
musi by¢ zwigzana z pracg zawodowg, dziotaniami dydaktyczno-wychowawczymi. Nauczyciele twierdzg, ze
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w praktyce stosujq ICT, poniewaz jest to bardzo dobre narzedzie (o wielu walorach: przydatne, potrzebne, wy-
godne, sprawne, efektywne itp.), wrecz doskonate do realizacji konkretnych celow i zadan. W tej kategorii
zaznacza sig utylitame spojrzenie na narzedzia i metody oferowane przez ICT. Motywdw i racii stosowania
ICT upatrywano w instrumentalnych pozytkach i wskazywano na pragmatyczne narzedziowe udogodnienia.
Nauczyciele ci w ICT widzg przede wszystkim narzedzie, dzieki ktoremu mozliwy jest dostep do Infernetu i, co
20 tym idzie, do Zrodet informacji (wiedzy) i gotowych materiatow. Wysoko cenig ICT jako narzedzie do:
1) poszukiwania, pozyskiwania i przechowania informacji (niestety, pomijajgc w tym migjscu porzgdkowanie,
selekcjonowanie oraz tworzenie i udostepnianie informacii cyfrowych); 2) komunikowania sig; 3) realizowania
okreslonych prac (praktycznych zadan wykorzystujgcych sprzet i oprogramowanie) w sferze zycia codziennego
i zawodowego, w tym w obrebie nauczanego przedmiotu. Tak wigc dla tych nauczycieli Zrodet stosowania
nowej technologii nalezy szukac w docenianiu ICT jako narzedzia, uniwersalnego i praktycznego instrumenty
dla rdznorakich podejmowanych prac.

4., Ja" —nauczyciel i ,Oni” — uczniowie oraz ,Narzedzia” — cyfrowe instrumenty

Do kolejnej, czwartej kategorii zaliczono 85 (11,1%) o0sdb. Sg to nauczyciele, ktorzy Zrédta stosowania
ICT postrzegajq bardzo szeroko, zardwno z perspektywy catosciowo ujmowanego procesu dydaktycznego
(to jest procesu nauczanic-uczenia sie), jok i walorow narzedziowych. W tej grupie nauczycielskie przemyslenia
— poprzez rownolegte wskazywanie na podmiotowe i instrumentalne argumenty (opisane juz wczesniej,
w drugiej i trzeciej kategorii) — zwracajg uwage na nauczyciela i ucznia oraz narzedzia. W ogdlnym ujeciu re-
prezentowane poglgdy mozemy odczytac tak: w swojej praktyce zawodowej stosuje ICT, poniewaz jest to
bardzo dobre narzedzie (o wielu zaletach, doskonate do realizacji konkretnych celow i zadar) stuzgce zarowno
,mi” (nauczycielowi, procesowi nauczania), jok i ,im” (uczniom, procesowi uczenia sig). Motywy, dla ktdrych
nauczyciele w swojej praktyce stosujg ICT, ujmowane sq kompleksowo i stanowig sumaryczne pofgczenie
trzech elementow: 1) wiasne, osobiste potrzeby i korzysci; 2) oczekiwania i profity stojgce po stronie uczniow;
3) docenianie praktycznosc i uzytecznosci ICT. Nauczyciele ci wykorzystujg ICT, poniewaz ,to bardzo dobre
narzedzie utatwiajgce nauczanie i uczenie sig”.

Analiza skategoryzowanych do tej grupy wypowiedzi, oprdcz wskazar dotyczgcych powodow stosowania
ICT, uwidacznia takze wysokie kompetencie informacyjne nauczyciel, i to zarGwno w sferze prakseologicznych
elementow zawodowej aktywnosd, jak i aksjologicznych kontekstow refleksji pedagogicznej. W wielu prze-
mysleniach daje sig zauwazy¢, ze nauczyciele dokonujg profesionalnego osgdu wiasnych, podejmowanych
na rzecz ICT, dziaton w aspekcie szeroko rozumianej zawodowej praktyki, to jest przejawiajg zawodowg re-
fleksje w dziotaniu i nad dziotaniem. Swiadczy to o tym, iz ta grupa — niewielka, liczgea zaledwie 7,3% ogotu
badanych — charakteryzuie sie nie tylko wysokim poziomem kompetencji informacyjnych w zakresie wyko-
rzystywania ICT, ale i jest w pefni Swiadoma potrzeb i skutkow swoich zachowari w tym zakresie. Przytoczone
przyktady uzewnetrzniajg motywy, dla ktorych nauczyciele w swojej praktyce stosujg ICT oraz posrednio budujg
takze obraz nauczycielskich kompetencii informatycznych i informacyjnych — (w praktyce stosuje ICT, poniewaz):
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Utatwia i usprawnia mi to prace, a zajecia dla dzieci sq ciekawsze i bardziej interesujgce; szukam rowniez po-
trzebnych dlo mnie informacji, przygotowuie materiaty dydaktyczne: sprowdziany, testy, krzyzwki, famigtowki
tematyczne, karty pracy; daje duze mozliwosc przygotowania interesujgcych i ciekawych form pracy wycho-
wawczej: zebrania z rodzicami, uroczystosd, lekcje wychowawcze; moge poszerza¢ wiedze z zakresu peda-
gogiki, psychologii i metodyki (nauczycielka edukacji wezesnoszkolnej).

1 do$wiadczenia wiem, Ze po prostu opfaca sig — pozwala uczniom i nauczycielom dotrze¢ do wielu bardzo
przydatnych i inferesujgeych informacii, nowosci; utatwia przygotowanie sig do zajg¢ dydaktycznych: poszu-
Kiwanig i sporzgdzenie testow, sprawdzianow dla uczniow; usprawnia dokonanie analizy i pordwnania wynikow
testow; utatwia przesytanie i wymiang informacji, szybkie przesytanie danych; przygotowanie informacii i cie-
kawostek na zajecia lekcyine; umozliwia wymiang doswiadczen (nauczycielka przyrody i biolog).

To bardzo dobre narzgdzie, ktdre podnosi poziom atrakcyjnosci zajec dydaktycznych, utatwia przygotowanie
i opracowanie materiatow niezbgdnych do prowadzenia lekcji, organizowania imprez i uroczystosci szkolnych,
utatwia samoksztatcenie i nieustanny rozwdj (np. e-learning) oraz kontakt z instytucjami i innymi nauczycie-
lami, pomaga w zbieraniu informacji, utatwia dostep do osiggniec nowoczesnej dydaktyki (nauczycielka jezyka
polskiego).

Jest to wygodna forma urozmaicania programéw profilaktycznych, ktdre przeprowadzam dla miodziezy;
mozna w tatwy sposéb przedstawi¢ zréznicowane materiaty dydaktyczne dostepne w rdznych Zrédtach a sko-
masowane w jednej prezentacji multimedialnej np. film, piosenke, spot reklamowy, dane statystyczne itp.;
prezentacje multimedialne wzbogacajg wyobraznig ucznia, przez co lepiej zapamigtujg istotne problemy; jest
rownieZ Zrodtem rozrywki (pedagog szkolny).

Ta technologia daje korzysci nauczycielowi i uczniom: Intenet — komunikacja i Zrddto informacji (szybki
rozwdj dziedziny Tl sprawia, ze podreczniki sig dezaktualizuig); elektronika — jedyne Zrodto informagii (pod-
recznikow brak); edyfory — przydatne narzedzie do opracowywania ¢wiczeri, zadar, testw, sprawdziandw,
materiatow pomocniczych (tekst i grafika); arkusze kalkulacyjne — umozliwiajg prowadzenie dziennika
(obliczanie frekwendi, rejestracig ocen i obliczanie wynikGw, opracowywanie wykresow); grafika, multimedia
— utatwiajq realizacje i wzbogacanie zainteresowan (nauczycielka informatyki).

Jest to wspdtczesna technika, z ktorg fatwiej zy¢ i pracowac: moge tworzy¢ duzo materiatow zwigzanych
7 organizacjg pracy szkoty, dokumenty szkolne, materiaty dydaktyczne (w tym testy, analizy wynikow testow
i sprawdziandw), wykonujg programy i materiaty metodyczne, co zdecydowanie utatwia pracg, podnosi
estetyke dokumentdw szkolnych; poczta elektroniczna to dzisiaj codziennos¢, umozliwia bardzo szybki prze-
phyw informacji; dostep do Zrédet informacii poprzez Intemnet podnosi jakos¢ pracy whasnej, uczniow i szkoty
(nauczycielka matematyki).

Zaprezentowane wypowiedzi Swiadczq nie tylko o wysokich kompetencjach informacyjnych nauczycieli,
ale i o wysokim zakresie podejmowanych przez nich praktycznych dziato na rzecz stosowania ICT. Badani,
oprocz tego, Ze wykorzystujg gotowe, dostgpne w Intemecie i na rynku edukacyjnym, produkty i materiaty,
rowniez podejmujg trud samodzielnego projektowania i konstruowania programéw, materiatow dydaktycznych
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i pomocy naukowych. W podmiotowej aktywnosci zawodowej tych nauczycieli daje sig takze zauwazy¢ refle-
ksying postawe, namyst nad podejmowanymi dziataniami, profesjonalnymi zadaniami i pracami. Wazne jest,
aby konstytutywng cechg podmiotowsj aktywnosci zawodowej kazdego nauczyciela stata sig refleksja (w dzio-
faniu i nad dziotaniem), odpowiedzialnos¢ (indywidualna i zbiorowa) oraz racjonalnos¢ emancypacyjna, ktdra
umozliwia uwolnienie sig nie tylko od stereotypow i wyuczonych regut postepowania, ale i transgresjg — czyli
wychodzenie poza dotychczasowe wzory i normy (Czerepaniok-Walczak, 1997, s. 134). W profesjonalnych
dokonaniach, w mysl koncepcii refleksyjnego nauczycielo zaproponowanej przez D. Schana, spontaniczne,
ale sprawne i odpowiednie do wymogdw chwili dziatanie wynika z wiedzy, ktora zawarta jest w nim samym.
Procesy myslowe uruchomiane w takim poznawaniu w dziotaniv (knowing-in-action), niepoddajgce sig tatwo
werbalizacji czy eksplikacji, bywaig jednak przedmiotem refleksji i opisu dokonywanego przez praktyka juz
po zaistnieniu wydarzenia (Gotebniak, 2004, s. 201).

Nauczyciele sg w pefni swiadomi, jak wielkq role i jok wiele zadari we wspdtczesnym Swiecie przypisuie
sig nieustannie rozwijajgcej sig technologii komputerowej. Zdajg sobie rowniez sprawe, ze to whasnie na nich,
na nauczycielach, spoczywa odpowiedzialnos¢ za przygotowanie uczniow do Zycia spotecznego w takim —
cyfrowym i szybko zmieniajgcym sig — Swiecie. Dlatego tez, wsrdd powodow stosowania ICT w pracy, znajdu-
jemy argumenty o charakferze instrumentalnym i kierunkowym, prakseologicznym i aksjologicznym. Nauczyciele
podejmowane dziatania na rzecz ICT motywug indywidualnymi potrzebami i osobistymi korzySciami oraz ocze-
kiwaniomi, zainteresowaniami i profitami uczniow, widzqc niejako interes swdj i ucznia, a wigc wspélny zysk.
Rownolegta wysoka ocena praktycznosci i uzytecznosci ICT jeszcze bardziej uwypukla racje stosowania nowo-
czesnej technologii, ktra stuzy i niesie utylitame korzysci komplementarnie ujmowanemu procesowi dydak-
tyczno-wychowawczemu.

Grupa analizowanych nauczycieli deklarowata, ze w praktyce stosuje ICT przede wszystkim dlatego, ze
nowoczesne techniczne rozwigzania usprawniajg, uatrakcyjniajg i wzbogacajg proces nauczania i uczenia sig,
podnoszgc fym sposobem poziom mefodycznego warsztatu pracy. Tu podstawowych motywow i racji stosowania
ICT upatrywano w powigkszaniu pola mozliwosci nauczycielskiego oddziatywania w celowym i $wiadomym
wspieraniu wszechstronnego rozwoju ucznia w sferze wychowawczej oraz poznawczo-instrumentalnej (i wsko-
zywano na konkretne obszary, takie jok: proces przyswajania i zapamigtywania wiadomosdi, koncentracje
uwagi, motywacig, zainteresowanie itp., ktdre zostaty juz wyodrgbnione w drugiej omawianej kategorii). Nau-
czyciele mowili, ze stosujg ICT, poniewaz jest fo doskonate narzedzie do realizacji konkretnych celow i zadan,
a szczegdlnie silny nacisk ktadli na mozliwosci i udogodnienia w dostepie do Intenetu (Zrodet informacii),
operowaniu informacig, komunikowaniu sig i realizowaniu konkretnych prac przy uzyciu komputerowego sprzetu
i oprogramowania (opisanych w trzeciej kategori).

Tak wigc dla tych nauczycieli motywy stosowania ICT ujmowane sq w holistyczny sposab i wskazujg jed-
noczesnie na trzy sfery: 1) nauczyciela — usprawnianie i upraktycznianie profesionalnych dziatar; 2) ucznia
— uskutecznianie i optymalizowanie procesu uczenia sig; 3) narzedzia — docenianie technologii jako nowo-
czesnego, uniwersalnego i uzytecznego instrumentu wspomagajgcego roznorodne — zawodowe i pozazawo-
dowe — prace. Uzyskany obraz jest pocieszajgcy, poniewaz reprezentowany przez tych nauczycieli szeroki
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zakres wiedzy, rozumienia, stosowania, doswiadczen i zespot przekonan moze miec bezposrednie przefozenie
na tworczy i niestandardowy charakter podejmowanych zawodowych dziotari, twércza i otwarta postawa nau-
czycieli ma zas wptyw na rozwdj kreatywnej aktywnosci u swoich uczniow. Zatowac trzeba tylko, Ze grupa ta
jest tak mata — liczy zaledwie 11,1% nauczycieli deklarujgeych stosowanie 1T i jednoczesnie przejawiajgcych
refleksyjnos¢ i wyrazajgeych chec uzasadniania powoddw swoich zachowari. Pozostaje zywic nadzieje i ocze-
kiwac, ze ustalony zakres podejmowanych przez nauczycieli, ukierunkowanych i Swiadomych, dziatar na rzecz
ICT bedzie ulegat poprawie.

5. ,0ni" — uczniowie

Do pigtej grupy skategoryzowano 64 (8,4%) badanych. S to osoby, ktdre, podajgc argumenty na rzecz
stosowania ICT, koncentrowaty sig przede wszystkim na uczniu oraz na jego uczeniu sie i rozwoju. Wypowiedzi
tych nauczycieli w szerokim ujgciu mozna strescic w stowach: w praktyce stosuje ICT, poniewaz to jest korzystne
dla ucznia. Nauczycielskie refleksje zdradzajg pobudki ukierunkowanych dziatar thwigce w jednopodmiotowym
spajrzeniu na proces ksztatcenia, to jest wytgcznie z perspektywy procesu uczenia sig oraz jego wydajnosci
i skutecznosci. Badani di stwierdzajg, Ze narzedzia i metody ICT stuzq dzieciom i miodziezy, wspomagajg ich
rozwdj intelektualny (poprzez nabywanie pozgdanych zmian w zakresie wiadomosci, umiejgmosci, sprawnosd,
nawykdw) oraz ksztattowanie postaw i systemu wartosci (potrzeb, emocji, woli, motywacii). Dla tych nauczycieli
uczniowie (,0ni"), ich oczekiwania i potrzeby, stojg na pierwszym miejscu. Troska o osobg ucznia dla nich
jest tak wazna, ze w podawanych argumentach za stosowaniem ICT catkowicie zapominajg wspomniec
0 sobie, o wtasnej pracy i mozliwych narzedziowych w niej udogodnieniach. Wykorzystujg ICT, poniewaz
uczniom , utatwia fo uczenie sig”.

W swoich wypowiedziach badani, spogldajgc na realizowane zajgcia z perspektywy ucznia, czesto stwier-
dzali krétko (w praktyce stosuje ICT, poniewaz): ,takie zajgcia sg bardziej interesujgee dla uczniow”; , to uroz-
maica uczniom lekcjg”; , takie lekcje sq ciekawsze dla dzieci”; ,mtodziez chetnie uczestniczy w tego typu
zajeciach”. W bardziej rozbudowanych wypowiedziach, procz tego, mozna odnalez¢ powody zwigzane z mo-
tywacjg i mobilizacjg do uczenia sie, ktore z kolei pozostajg w bezposrednim zwigzku z argumentami nawig-
2ujgeymi do uczniowskich oczekiwan i zainteresowan (wyroznionych tez w drugiej kategorii). Takie pobudki
stosowania ICT odnajdujemy w stowach: ,narzedzia cyfrowe sq atrakcyjne dla uczniow, wzbudzajg ich ciekawos¢
poznawczg, sq bliskie ich zainteresowaniom”; ,uczniowie chetnie korzystajg z TIK, co zwigksza ich motywacje
do nauki; uczniowie uczg sig wykorzystywac zasoby Intemetu — poszukiwac i selekcjonowac informacje”;
,Zwigksza aktywnos¢ ucznia podczas zajg¢; zwigksza koncentracjg ucznia”; ,, dzieci sg bardziej zaangazowane
i zaciekawione lekcig, wspotpracujg w grupie, chetniej sig uczq poprzez poszukiwanie wiedzy”; ,jest to inte-
resujce dla dziedi; zajecia przez to sq ciekawsze, atrakcyjniejsze; dzieci uczq sig rozsgdnego korzystania
z komputera; przyzwyczajajq sie do wykorzystywania go w nauce i komunikowaniu sig z innymi; chce,
aby moje dzieci czuty sig swobodnie korzystajgc z komputera”; , takie sg wymagania wspotczesnego Swiata
i ucznia; dzisiejszy uczen naturalnie korzysta z tej dziedziny i jest na nig otwarty; jest to urozmaicenie i wzbo-
gacenie zaje¢ wychowawczych”.
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W grupie analizowanych powoddw stosowania ICT znalazty sig takie, ktdre zwracaty uwage na poznawczy
obszar psychiki ucznia (podobnie jok w drugiej kategorii), gdzie wskazywano na wiedze i jej zrozumienie,
na proces przyswajania (asymilowania) przez ucznia wiedzy i zapamigtywanie. Takie spojrzenie wyrazajg na-
stepujgce wypowiedzi: , jest to ciekawa forma pracy z dzieckiem, wskazanie innych sposobéw zdobywania
wiedzy; dzigki roznym programom edukacyjnym lub prezentacjom multimedialnym wykorzystywanym podczas
lekcji uczniowie sq bardziej aktywni i chetniej przyswaiajg niezbgdng wiedzg”; , TIK wspomaga proces uczenia
sig; przyspiesza percepcjg i wymiang informacji; uczniowie chetniej siggajg po komputer niz po ksigzke”; ,jest
to lepszy sposéb docierania z wiedzq (informacjami) do uczniow; uczniowie fatwiej przyswaiajg wiadomosi”;
umozliwia w sposob ciekawy przekazywac wiedzg; dzieci bawigc sig, uczq sie wielu ciekawych rzeczy, a wie-
dza w ten sposéb zdobyta na dtuzej pozostaje w pamigdi”.

Warto zwrcic uwage na ostatnig wypowiedZ (autorstwa nauczycielki edukacii wezesnoszkolnej), ktdra
poprzez sformowanie , dzieci bawiqc sig, uczg sig wielu ciekawych rzeczy”, wskazuje na heurystyczng zasade
ludycznosci tworzonych materiafow i programéw edukacyjnych dajgcg sposobnosc ksztatcenia i wychowywania
przez zabawg. Programy edukacyine uwzgledniajgce w swej konstrukcji elementy gry i zabawy (z obszary
gier zrgcznosciowych, strategicznych, symulacyjnych, sytuacyinych, inscenizacyjnych, intelektualnych) budujg
atmosferg dobrowolnosci, motywujgc do podejmowania dziatar. Zabawa bedgca Zrodtem zudzed i przyjemnosci
aktywizuje, oprdcz sfery umystowej, przede wszystkim sfere emocjonalng (zob.: Siemieniecki, 2007, s. 55-62;
Baron-Polariczyk, 2006, 5. 8695, 134-165).

Cieszy¢ moggq przemyslenia nauczyciela plastyki zawarte w stowach: , Jest to ciekawsza metoda dla mfo-
dego pokolenia; do mtodziezy bardziej dociera obraz niz stowo; dziata na wszystkie zmysty i angazuje samego
ucznia”, zwracajgee uwage na operowanie formg obrazowq i stowng oraz percepcig wielozmystowg. Wydaje
sig, 7e nauczyciel rozumie psychologiczne podstawy uczenia sig wspomaganego ICT oraz jest Swiadomy, ze
stosowanie wizualnych Srodkow 1CT znacznie zwigksza retencig tak pozyskanej wiedzy (Taraszkiewicz, 1999,
5. 92), umozliwia percepcie wielozmystowg, ktora jest korzystiejsza od jednozmystowej (Whodarski, 1985,
s. 81) oraz daje sposobnos¢ operowania jednoczesnie formg obrazowa i stowng, wykorzystujgc efekt stowno-
-obrazowy uczenia sig, zwigkszajgc tym sposobem jego efekty (Baron-Polaiczyk, 2006, s. 135-144).

Nalezy podkreslic, ze wspomniano tu o, ksztattowaniu umiejgtnosci”, co stanowi swego rodzaju wyjgtek,
poniewaz — jak juz zostato powiedziane wczesniej — badani nauczyciele nie dostrzegaiq tej funkdji poznawczej
narzedzi ICT. Widzg wspomagajgcg role ICT jedynie na poziomie wiadomosci, w zakresie podawania informagji
i przyswajania wiedzy (zapamigtywania i zrozumienia wiadomosci).

1 analizy nauczycielskich refleksii, wyrazanych w sposdb osobowy i bezosobowy, daje sig zauwazy(, ze
podstawowym powodem pobudzajgcym nauczycieli do dziatania w zakresie narzgdzi ICT jest sam uczen i jego
potrzeby edukacyjne. Nauczyciele ci, pomijajgc inne elementy procesu dydaktyczno-wychowawczego, wymie-
niajg pobudki stosowania ICT koncentrujgce sie jedynie na uczniv — adresacie Srodkow ICT. Bodzcow pobudza-
jacych do dziatania nalezy szuka¢ w nauczycielskich umiejgtnosciach rozpoznawania i oceniania mozliwosci
oraz oczekiwan uczgeych sig w dobie mediow oraz wymogéw spoteczeristwa informacyjnego warunkujgcych
kierunki zmian w edukacji. Nouczyciele zakwalifikowani do omawianej kategorii potrafig wykorzystywac
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uczniowskg wiedze i zainteresowania komputerem, uwzgledniajgc wptyw systematycznej interakdji ucznia
7 narzedziami ICT na ksztattowanie sig jego cech osobowosciowych.

Grupa tych nauczycieli motywy stosowania ICT odnajduje w mozliwosciach wspierania ucznia w rozwoju,
w formowaniu jego zdolnosci Zyciowych. W tej kwestii nauczyciele wskazujg w gtownej mierze na sferg poz-
nawczq — wiedze i jej zrozumienie, przyswajanie, zapamigtywanie oraz motywacjg do uczenia sig w powigzaniu
7 uczniowskimi zainteresowaniami — i to zaréwno w odniesieniu szerokim, joko proces uczenia sig w ogole,
jak i w zwigzku z uczeniem sig tresci przedmiotowych.

Inalazly sig tez odwotania do operowania stowem i obrazem w zwigzku z percepcjg wielozmystowq oraz
do heurystycznej zasady ludycznosci dajgcej sposobnosc ksztatcenia i wychowywania przez zabawe. Zatem dla
tych nauczycieli zasadniczy powdd stosowania ICT w praktyce zawodowej kryje sig w szerokich mozliwosciach
nowoczesnych technologii w stymulowaniu procesu uczenia sig i wspomaganiu uczniowskiego rozwoju.

6., Swiat i praca” — wymég

Ostatnig kategorig, o takiej samej liczebnosci juk wyzej 64 (8,4%), stanowig odpowiedzi, wedtug ktorych
bodzcem stosowania ICT jest jakis zewngtrzny, czesto niezalezny od poglgdow nauczyciela i jego woli, wymdg.
Sq to osoby, ktdre informujgc o motywach wykorzystywania ICT w swojej praktyce zawodowej — oprécz
wspomnianego juz terminu ,wymdg”, uzywaig takich okreslen, jak: koniecznosc, potrzeba, przymus, nakaz
czy obowigzek. W wigkszosci sq to argumenty, w ktdrych trudno doszukac sig motywacji wewnetrznej. Wrecz
przeciwnie — sif napgdowq nauczycielskich zachowan stanowig gtownie bodzce zewngtrzne. Dlatego w naj-
szerszym ujgciu podawane przez nauczycieli racje mozna odczytac tak: w swojej praktyce zawodowej stosujg
IT, poniewaz jest to wymdg. Konkretnych powoddw sktaniajgcych do dziatania, do podejmowania aktywnosci
w zakresie praktycznego wdrazania osiggnig¢ ICT, nauczyciele wymieniajg wiele i odnoszg je do czasow,
Swiata, edukacji, zawodu, pracy czy nauczanego przedmiotu.

Gro badanych o motywach stosowania ICT informowato lapidarnie, w paru stowach i wskazywato na wy-
mogi: 1) wspotczesnych czasow — ,jest to wymag wspotczesnosci”; ,w dzisiejszych czasach jest to niezbedne”;
Jiest XXI wiek, to dziS koniecznos¢, takie czasy!”; ,to juz zjawisko niezbgdne w naszych czasach”; ,w dzi-
siejszych czasach kazdy cztowiek musi wykorzystywa¢ TIK”; 2) nowoczesnego $wiata — , takie s wymagania
wspdfczesnego Swiata”; ,jest to wymag codziennosci, nowoczesnego $wiata”; ,w dzisiejszym Swiecie, coraz
bardziej skomputeryzowanym, nie mozna bez tego funkcjonowac”; ,wspdtczesny Swiat i wiedza dzieci wy-
musza dostosowanie Srodkow”; 3) postgpu cywilizacyinego i technicznego — ,tego wymaga rzeczywistos¢
i postep cywilizacyjny, poziom nauczania nalezy dostosowac do osiggniec technicznych”; , szybki postep tech-
niczny powoduie, Ze obecnie wigkszos¢ ludzi musi by¢ na biezgco z nowinkami technicznymi”; , wspdtczesna
technika »nakazuje« takie dziotania”; ,szybki rozwdj TIK sprawia, ze przenika ona do wszystkich dziedzin
Zycia i nie ma sig innego wyjscia”; , wptyw TIK na rozwdj gospodarki jest tak duzy, ze nie sposob w dzisiejszym
Swiecie »uchronic sig« przed postugiwaniem sig nimi”.

Oprocz wskazari o charakterze oglnym — odwotujgcych sig do wszechobecnych wymogdw narzucanych
przez terazniejsze czasy, nowoczesny Swiat oraz rozwdj cywilizacyjny i techniczny — nauczyciele zwracali
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uwage na wymogi majgce swoje podtoze w pracy zawodowej, profesii nauczycielskiej. Oto wypowiedzi Swiad-
czqce o takich opiniach (w praktyce stosuje ICT, poniewaZ): ,,zawdd nauczyciela tego wymaga”; , taki zawdd,
taka praca!; w XXI wieku trudno wyobrazic sobie pracg nauczyciela bez wykorzystywania TIK”; ,jestem
do tego zobowigzana, kazdy nauczyciel musi wykorzystywac TIK w pracy (zwigzane jest to takze z awansem
zawodowym)”; ,nie mam innego wyjcia, gdyz potrzebna jest mi do awansu zawodowego”; ,jestem zmuszona
opracowywac dokumentacje pracy w oparciu o TIK, przetwarzam dokumentacjg szkolng oraz informacie
na wersje elektroniczng”; , to dzis koniecznos¢; stanowi ona podstawg umiejgtnosc w pracy zawodowej nau-
czyciela XXI wieku”; , to dla mnie obowigzek, prowadzg zajgcia i koto informatyczne dla klas starszych”; , nie
mam innego wyjscia bo zajecia Swietlicowe tego wymagajg, jok rowniez nauczanie indywidualne”.

Oddzielne grono, wymagajgce odrgbnego traktowania, stanowig nauczyciele realizujgey program nauczania
w zakresie informatyki, ktdrzy tutaj takze odwotujg sig do wymogdw i obowigzkow wpisanych w zawodowe
prace. Jest to spora grupa, liczgca prawie potowg, 31 (48,4%) oséb, zakwalifikowanych do omawianej kate-
gorii. W tym wzgledzie wydaje sie sprawg naturalng i oczywistg, Ze nauczyciele informatyki, podajgc powody
stosowania |CT, odpowiadajg wprost, Ze wymaga tego od nich ich profesja. Oto przykfadowe wypowiedzi:
iestem nauczycielem przedmiotow informatycznych i realizujge program nauczania musze wykorzystywac
TIK"; o jest m6j zawdd, moja praca, obowigzki stuzbowe”; ,wynika to z programu nauczania informatyki”;
,Wwymaga tego moje wyksztatcenie, jok i wykonywany zawdd”; , jestem nauczycielem informatyki, a ta tech-
nologia jest nieodzowna w naszym zyciu”; ,jest to specyfika nauczanych przeze mnie przedmiotow (techniki
i informatyki) "

Grupa analizowanych nauczycieli deklarowata, ze w praktyce stosujg ICT, poniewaz jest to swego rodzaju
wymag. Badani postrzegali i opisywali go takze jako koniecznosc, potrzebe, przymus, nakaz czy obowigzek.
Owe wymagania, mobilizujgce do podejmowania aktywnosci na rzecz wykorzystywania ICT, nauczyciele
ujimowali albo szeroko, jako narzucane przez wspdtczesne czasy, nowoczesny Swiat oraz postep cywilizacyjny
i techniczny, albo zawezali wytgczne do wymogow zawodowych, nauczycielskiej profesji, w tym koniecznosci
nauczania tresci informatycznych (obowigzkéw nauczyciela informatyki). Tak wige, dla tych nauczycieli bodzeow
stosowania ICT w pracy nalezy szukac gfownie w czynnikach zewnetrznych i, co za tym idzie, w wigkszosci
mozna mowic, 7e site napedowg tych zachowan stanowi motywacja zewngtrzna.

ZLakonczenie

Ustalone dane (dla 1160 badanych) oraz przeprowadzone obliczenia pozwalajg stwierdzic, ze wérod
stosujgcych narzedzia ICT 764 (66,4%) nauczycieli, oprdcz odpowiedzi twierdzqcej (tak, wykorzystuje 1CT),
uzasadnita rowniez swojg deklaracje, wypowiadajgc sig na temat motywow swoich zachowari. Analiza uzys-
kanych narracji — szukajgca odpowiedzi na pytanie: jakie sg powody, dla ktdrych nauczyciele w swojgj praktyce
zawodowsj wykorzystujg ICT? — pozwolita wsrod nich wyodrgbnic szes¢ nastepujgcych kategorii:

1. ,Ja” = navczyciel. 237 (31%) badanych szuka uzasadnien stosowania ICT jedynie z perspektywy osoby
nauczycielo. Parafrazujgc, mozna grupe tych wypowiedzi zawrzec w stowach: ,Ja” (nauczyciel) wykorzystuje
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ICT, poniewaz utatwia o ,mi” prace (,moje” nauczanie). Zasadniczy powdd stosowania ICT w pracy przyjmuie
charakter prakseologiczny i wskazuje na usprawnianie i upraktycznianie podejmowanych zawodowych dziatan.

2., Jo” —navczydel i , 0ni” — uczniowie. 185 (24,2%) oséb racie stosowania ICT przenosi na oba pod-
mioty procesu dydakfycznego, to jest na nauczyciela i ucznia. W swoich wypowiedziach badani i niejako
stwierdzajg: w praktyce zawodowej stosujg ICT, poniewaz stuzy to ,mi” (nauczycielowi, procesowi nauczania)
oraz ,im” (uczniom, procesowi uczenia sig). Dla tych nauczycieli podstawowy powad stosowania ICT w pracy
tkwi w duzych moZliwosciach usprawniania i upraktyczniania procesu nauczania i uczenia sig.

3., Narzedzia” — cyfrowe instrumenty. 129 (16,9%) nauczycieli powody wykorzystywania ICT do rec-
lizacji zodar zawodowych upatruje przedmiotowo, instrumentalnie, narzedziowo. Najkrocej te wyrdzniong ko-
tegorig nauczycielskich motywdéw mozna zawrze¢ w uogdlniajgcym stwierdzeniu: w swojej praktyce zawodowej
stosuje ICT, poniewaz jest to bardzo dobre narzedzie. W grupie tych nauczycieli Zrodet stosowania nowej tech-
nologii nalezy szukac w docenianiu ICT jako narzedzia, uniwersalnego i praktycznego instrumentu dla rdznorakich
podejmowanych prac.

4., Ja” — navczyciel i, Oni” — uczniowie oraz , Narzedzia” — cyfrowe instrumenty. 85 (11,1%) badanych
pobudki stosowania ICT postrzega bardzo szeroko, zarowno z perspektywy catosciowo ujmowanego procesu
dydaktycznego (fo jest procesu nauczanic-uczenia sig), jok i walordw narzedziowych. W ogélnym ujeciu
reprezenfowane poglgdy mozemy odczytac tak: w swojej praktyce zawodowej stosujg ICT, poniewaz jest to
bardzo dobre narzedzie (o wielu zaletach, doskonate do realizacji konkretnych celow i zadar) stuzgce zarowno
,mi” (nauczycielowi, procesowi nauczania) oraz ,im” (uczniom, procesowi uczenia sig). Dla tych nauczycieli
motywy stosowania |CT ujmowane sq w holistyczny sposob i wskazujg jednoczesnie na trzy sfery: 1) nauczyciela
— usprawnianie i upraktycznianie profesjonalnych dziatari; 2) ucznia — uskutecznianie i optymalizowanie
procesu uczenia sig; 3) narzedzia — docenianie technologii jako nowoczesnego, uniwersalnego i uzytecznego
instrumentu wspomagajqcego réznorodne, zawodowe i pozazawodowe prace.

5..,,0ni” — uczniowie. 64 (8,4%) nauczycieli podawato argumenty na rzecz stosowania ICT, ktdre kon-
centrowaty sig wytgcznie na osobie ucznia oraz na jego uczeniu sig i rozwoju. Wypowiedzi tych nauczycieli
w szerokim ujgciu mozna strescic w stowach: w praktyce stosuje ICT, poniewaz to jest korzystne dla ucznia.
Zasadniczy powdd stosowania ICT w praktyce zawodowej kryje sie w szerokich mozliwosciach stymulowania
przez nowoczesne technologie procesu uczenia sig i wspomaganiu uczniowskiego rozwoju.

6., Swiat i praca” — wymag. 64 (8,4%) osoby poinformowaly, ze bodzcem stosowania ICT jest jakis
zewnefrzny, czgsto niezalezny od poglgdow nauczyciela i jego woli, wymdg. Dlatego w najszerszym ujeciu
podawane tu przez nauczycieli racje mozna odczytac tak: w swojej praktyce zawodowej stosue ICT, poniewaz
jest fo swego rodzaju wymdg (narzucany przez wspétczesny Swiat i pracg). Badani postrzegali i opisywali go
takze juko koniecznosc, potrzebe, przymus, nakaz czy obowigzek. Dla tych nauczycieli bodzcow stosowania
ICT nalezy szukac gfownie w czynnikach zewnetrznych i, co za tym idzie, w wigkszosc mozna mowic, ze sitg
napedowg tych zachowan jest motywacja zewnetrzna.

Wsrod ustalonych powoddw, dla ktdrych nauczyciele w swojej praktyce zawodowej wykorzystujg ICT,
w wigkszosci dominujg argumenty odnajdywane w warstwie podmiotowej, szukajqce korzysci i profitow dla
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nauczyciela i ucznia (czy to ujmowanych oddzielnie, jednopodmiotowo czy tez tgcznie, dwupodmiotowo). Pod-
stawowe motywy przyjmujg prakseologiczny charakter i wskazujg na upraktycznianie, usprawnianie i usku-
tecznianie czy fo procesu nauczania, czy uczenia sig, czy tez nauczanic-uczenia sig. Zasadniczych racji stosowania
ICT upatrywano w powigkszaniu pola mozliwosci nauczycielskiego (dydaktycznego) oddziatywania w celowym
i Swiadomym wspieraniu wszechstronnego rozwoju ucznia, gownie w sferze poznawczo-instrumentalngj, ale
i nie zapominano o sferze wychowawczej. W warstwie przedmiotowej motywy stosowania ICT uzewnefrzniaty
sig poprzez docenianie praktycznosi i uzytecznosc I(T i jednoczesnie poprzez wskazania na konkretne zadania,
w ktdrych te funkcje i walory sig spetniajg. BodZce stosowania ICT, na co wskazujg nauczycielskie przemyslenia,
tkwig w samej ICT — technologii traktowanej juko doskonate narzedzie, oferujgce praktyczne cyfrowe instru-
menty, do realizacji konkretnych celow i zadar zawodowych i pozazawodowych. Posrad powoddw stosowania
ICT znalazty sie i takie, ktdre wskazywaly na motywacje zewngtrzng, ktdrg nauczyciele precyzowali jako
wymag, koniecznos¢, potrzebg, przymus, nakaz czy obowigzek stosowania ICT. Jednak w wielu przemysleniach
dajq sie zauwazy¢ motywy pobudzajgce do dziatania, ktére zaspakajojg jokies wewngtrzne potrzeby. Nauczy-
ciele — czgsto przejawiajgc refleksyjng postawe i dokonujge profesjonalnego osgdu whasnych dziofari na rzecz
ICT — konstatujg, ze warto sig trudzic i dziatac nie tylko dla siebie, ale i dla innych, dla whasnego (indywidual-
nego, nauczycielskiego) pozytku oraz dla korzysci innych edukacyjnych podmiotow (uczniow, rodzicow, innych
nauczycieli).

Reasumujgc, objeci badaniami nauczyciele starajg sie wypetniac role gtownego animatora procesu ksztak-
cenia i realizowac postulaty reformy edukacyjnej w kontekscie budowy spoteczeristwa informacyjnego. W po-
czuciu obowigzku profesjonalnego wykonywania powierzonych im zawodowych zadan podejmuig, i to w coraz
wigkszym zakresie, praktyczne dziatania na rzecz aplikowania cyfrowych Srodkow (co znajduje potwierdzenie
takze w raporcie Survey of Schools: ICT in Education, 2013). Wage wypeniania tych wymagan odnajdujemy
whasnie wérod ustalonych powodaw, dla ktorych nauczyciele stosujg ICT. Refleksje nauczycieli uzewnetrznity
ich postawy, skfonnosci przejawiajqce sie w czynach, to jest w dziataniach podejmowanych w zakresie apliko-
wania ICT do zawodowej praktyki, juko bezposrednig (i czgsto nawet niepodlegajgcq zadnej dyskusji) odpowiedz
na oczekiwania spoteczne dotyczgce nauczycielskiego profesjonalizmu w tym kompetencyjnym obszarze.
Szczegdtowa analizy subiektywnych opinii i doswiadczen, odnoszgcych sig do Swiadomosci, woli oraz motywaw,
zdradza skfonnosci nauczycieli do przejowiania analitycznego i krytycznego podejscia do powierzonych im
zadan zowodowych w obszarze wdrazania cyfrowych instrumentdw.

Bibliografia

Babbie E. (2004). Badania spofeczne w praktyce. Thum. W. Betkiewicz i in. Warszawa: PWN.

Baron-Polaczyk E. (2006). Multimedialne materiaty dyduktyczne. Projektowanie i wykorzystywanie w edukagi tech-
niczno-informatyczney. Zielona Gora: Oficyna Wyd. UZ.

Baron-Polaiczyk E. (2007). Multimedialne materiay dydaktyczne w edukadii techniczno-informatycznej w szkole pod-
stawowej i gimnazjum. Raport z badari. Zielona Géra: Oficyna Wyd. UZ.

Baron-Polaczyk E. (2011). Chmura czy silos? Nauczyciele wobec nowych trendaw ICT. Zielona Géra: Oficyna Wyd. UZ.

198



Eunika Baron-Polaiczyk: Motywy stosowania ICT w praktyce zawodowej nauczycieli. ..

Baron-Polariczyk E. (2012). Model kompetencii informacyjnych w zakresie wykorzystywania ICT. W: T. Lewowicki, B. Sie-
mieniecki (red.). Nowe media w edukagji. Torun: Wyd. , Adom Marszatek”.

(zerepaniak-Walczak M. (1994). Migdzy dostosowaniem a zmiang. Elementy emancypacyjnej teorii edukagji. Szczecin:
Wyd. Naukowe US.

(zerepaniak-Walczak M. (1997). Aspekty i Zrédta profesjonalnej refleksji nauczyciela. Toruh: Wyd. , Edytor”.

(zerepaniok-Walczak M. (2006). Pedagogika emancypacyjna. Rozwdj Swiadomosti krytycznej cztowieka. Gdarisk: GWP.

Drozka W. (2010). Trangulacja badar. Badania empiryczne ilosciowarjakosciowe. W: S. Palka (red.), Podstawy metodologii
badari w pedagogice. Gdarisk: GWP.

Ferguson G.A., Takane Y. (2003). Analiza statystyczna w psychologii i pedagogice. Warszawa: PWN.

Frankfort-Nachmias Ch., Nachmias D. (2001). Metody badawcze w naukach spofecznych. Poznan: Wyd. , Zysk i Ska”.

Gnitecki J. (1996). Metodologiczne problemy pedagogiki prakseologicznej. Zielona Gora: Wyd. WSP.

Goban-Klas T. (1998). Informacja. Manipulacja informacig. W: W. Szewczuk (red.), Encyklopedia psychologii. Warszawa:
Fundacja INNOWACIA.

Gotebniak B.D. (2004). Nouczanie i uczenie sig w Klasie. W: Z. Kwieciriski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika, vol. 2. War-
szawa: PWN.

Hejnicka-Bezwitiska T. (2000). 0 zmianach w edukagji. Bydgoszcz: Wyd. Uczelniane AB.

Konarzewski K. (2000). Jak uprawiac badania oswiatowe. Metodologia praktyczna. Warszawa: WSiP.

Melosik Z. (2004). Pedagogika postmodernizmu. W: Z. Kwieciriski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika, vol. 1. Warszawa:
PWN.

Melosik 7., Szkudlarek T. (2010). Kultura, toZsamos¢ i edukacja. Migotanie znaczen. Krakaw: ,,Impuls”.

Nowak S. (2007). Metodologia badari spofecznych. Warszawa: PWN.

Okor W. (2001). Nowy stownik pedagogiczny. Warszawa: Wyd. , Zak”.

Pachociriski R. (1999). Oswiata XXI wieku. Kierunki przeobrazeri. Warszawa: Wyd. IBE.

Pilch T., Bauman T. (2001). Zasady badari pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakosciowe. Warszawa: Wyd. , Zak”.

Retter H. (2005). Komunikacja codzienna w pedagogice. Tum. M. Wojdak-Pigtkowska. Gdarisk: Wyd. Naukowe GWP.

Reykowski 1. (1992). Motywacja. W- T. Tomaszewski (red.), Psychologia ogdina. Emodje. Motywagja. Osobowos¢ War-
szawa: PWN.

Schn D.A. (1987). The Reflective Practicioner. How Professionals Think in Action. New York: Basic Books.

Siemieniecki B. (2007). Zastosowania technologii informacyjnej w pedagogice specjalnej. W-: B. Siemieniecki (red.),
Pedagogika medialna. Warszawa: PWN.

Siemieniecki B. (2010). Pedagogika kognitywistyczna. Studium teoretyczne. Krakow: ,Impuls”.

Standardy przygotowania nauczycieli w zakresie technologii informacyjnej i informatyki, Rada ds. Edukacji Informatycznej
i Medialnej, 22.08.2003. Zaczerpnigte 17 maja 2011 r. Strona intemetowa http:/ /www.men.gov.pl/oswiata/
ed_infor/standardy.php. Zaczerpnigte 25 czerwea 2011 1. Strona intemetowa http://homepage.mac.com/zbl/
teksty /standardy _przygotowania.html

Survey of Schools: ICT in Education, Benchmarking Access, Use and Attitudes to Technology in Eurape’s Schools, Final
Report. A study prepared for the European Commission DG Communications Networks, Content & Technology, Feb-
rary 2013.

Szkudlarek T. (2004). Pedagogika krytyczna. W: 7. Kwieciriski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika, vol. 1. Warszawa:
PWN.

199



Il Z BADAN

Szkudlarek T., Sliwerski B. (2009). Wyzwania pedagogiki kytyczne i antypedagogiki. Krakw: ,Impuls”.

Taraszkiewicz M. (1999). Jak uczyc lepiej? Czyli refleksyjny praktyk w dziataniv. Warszawa: Wyd. CODN.

von Lakerveld L. (2014). Ksztatcenie kontekstualne w zarzgdzaniv i nauczaniv w Europie. Jak zmienic szkofe w srodowisko
ksztatcenia dlo nauczycieli. Wyd. System Ewaluacji O$wiaty. Nadzér pedagogiczny.

Wenta K. (2002). Samouctwo informacyjne mtodych nauczycieli akademickich. Torui: Wyd. ,Adam Marszatek”.

Wrodarski Z. (1985). Odbidr tresci w procesie uczenia sie. Warszawa: PWN.

Summary
Motives of ICT use in teachers’ professional practice (research report)

The article presents an excerpt of diagnostic-correlative research of quantitative/qualitative character, related
to information competence of teachers in the area of application of ICT methods and tools in the context of
new trends in technology and the accompanying civilizational transformations. Considered issues looking for
answers fo questions defermining motives for which teachers use of ICT tools in their professional practice.
Highlights the subject and object conditions constructing circumstances in which teachers take action for applying
ICT in teaching and upbringing process.

Key words: Media Pedagogics, diagnosticcorrelative research, information competence of teachers, the mofives
of 1T use, use of ICT methods and tools



