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Jaka edukacja wobec kryzysu kultury?
Migdzy ideologig a filozofig osobistych znaczen'

Wspdtczesnos, bedgca konsekwencig procesow spoteczno-kulturowych zmian, kidre skutkujg stanem okre-
Slanym jako kryzys kultury, staje sig inspiracjg do stawiania pytan, takze pytai o edukacjg i jej przysztosc.
Myslenie o przysztosci edukacii kieruje namyst nad owg kategorig od jej rozumienia wspétczesnego ku prze-
szfosci, gdzie uwidacznia sig obecnos¢ dwdch innych towarzyszqcych jej kategorii: ideologii oraz filozofii. Uka-
zany zostaje status filozofii w relacji z ideologig autorytamg oraz nieautorytamg, a takze krdtka charakterystyka
filozofii edukacji okreslanych w literaturze juko nieautorytame, a wigc: progresywizmu i rekonstrukcjonizmu.
Wysunigty zostaje takze postulat swego rodzaju postawy w edukacji, ktéremu autorka nigjako sama ulega.
Artykut stanowi bowiem jedynie pewnq egzemplifikacie mozliwej interpretacii tytutowego pytania, inferpretacii
niguchronnie obarczonej subiektywizmem, uwieczonej filozofig osobistych znaczen.

Stowa klucze: edukacia, filozofia, ideologia, kryzys kultury

Kryzys nowoczesnego Swiata dat o sobie zna¢ w wieku XX jako ,stan zatamania, ktory moze koczy¢
sig destrukcjg (zapascig, unicestwieniem) lub zapowiedzig mozliwego przesilenia i potencjalnego przetomu
w funkcjonowaniu” (Hejnicka-Bezwiriska, 2008, 5. 483). 0 tym, ktdra sytuacja moze zyskac realne odzwier-
ciedlenie w rzeczywistosci, trudno z catg pewnoscig przesgdzac, bowiem dopiero gdy korczy sig pewien
etap w dziejach, stajgc sig fym samym historig zamknigfg w czasie i przestrzeni, wowczas cztowiek zyskuje

" Ninigjszy tekst staje si¢ egzemplifikacig mojego skromnego wktadu interpretacyjnego w problematyke drugiego spotkania kon-
wersatoriow z przedmiotu: pedagogika (wsptczesne ideologie edukacyine), prowadzonych przez dr. hab. Piotra Kostyte, prof. nadzw.
UKW, w roku akademickim 2013,/14 na Uniwersytecie Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy. Przedmiot ten ujgty jest w programie
70je¢ realizowanych na pierwszym roku studiow trzeciego stopnia, na kierunku pedagogika. Bazujgc na dwdch gtéwnych tekstach:
6. Gutek (2003). Ideologia i edukacja. W: Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji. Gdansk: GWP; H. Zielifiska-Kostyto (2005).
(ztery filozofie edukacji wobec kryzysu kultury. W: Rekonstrukcjonistyczne koncepcje zmiany spofecznej poprzez edukacje. Antropologia
pedagogiczna Theodore’a Bramelda. Toruri: Wyd. UMK, bedgcych materiatem Zrédtowym do dyskusii podczas konwersatoriow, wyod-
rgbnitam cztery kluczowe, tytutowe kategorie: ideologii, filozofii, edukacji oraz kryzysu kulturowego i to wiasnie one w relacii z przy-
wotang literaturg konstytuujg mojg narracjg.
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mozliwosc opisu, wyjasnienia i interpretacii przesztych zjawisk, wydarzen i procesow. Bedgc swiadkiem aktualnie
dokonujgcych sig zmian, moze jedynie spekulowac o ich potencialnych , efektach” dlo edukacyjnej praktyki,
7e $wiodomoscig samoistnego obarczenia owych przemysle naturalnym ryzykiem btedu.

1 tq whasnie Swiadomoscig obcigzenia narracji swego rodzaju btedem wynikajgcym z natury saumego aktu
podjecia rozwazan, mimo wszystko ulegam pokusie (bardzo fragmentarycznej i powierzchownej zresztg
w skutkach) poszukiwania odpowiedzi na pytanie o to, jakie zaplecze teoretyczne/kategorialne dostarczac
moze Swiadomosci jednostkowej, a w konsekwencii spotecznej — lepszych (bardziej skutecznych) narzedzi
pokonywania kryzysu, sprowadzajgc rozwazania do obszaru dwdch kluczowych kategorii: ideologii oraz
filozofii (w) edukacji. W istocie i w pewnym uproszczeniu, chodzi tu przede wszystkim o namyst nad migjscem
owych kategorii we wspotczesnej rzeczywistosci edukacyjnej — rzeczywistosci w obliczu kryzysu.

Postod zjawisk bedgcych symptomami owego kryzysu, ktore zdajq sie w sposob szczegdlny oddziakywac
na przesfrzen spotecznej praktyki edukacyinej (edukaci), Teresa Hejnicka-Bezwiriska (2008, s. 176) wymienia
migdzy innymi europejskie totalitaryzmy XX wieku. Autorka przytacza definicig totalitaryzmu, wedle kidrej
jest to

(....) system polityczny, w kt6rym wszelkie zachowania spoteczne sq kontrolowane przez arbitralng whadze
panstwowg, realizugeg zamknigtg i niepodlegujgcg ocenie wizjg ideologiczng (ideologia), ktdra wielona jest
w 2ycie za pomocg wykorzystywanego na masowg skalg terroru (Hejnicka-Bezwinska, 2008, s. 177).

Totalitaryzm jest zatem systemem, ktdry traktujgc instrumentalnie cztowieka, wykorzystuje go do osigg-
nigcia celu — realizacii ideologicznej wizji Swiata. Waznym przyczynkiem do myslenia o edukacji w warunkach
kryzysu jest — jak sqdze — nie tyle rozwazanie o mozliwych wizjach przysztego, lepszego Swiata, lecz
moze przede wszystkim odpowiedz na pytanie o to, co zostato w warunkach przetomu odrzucone i dlaczego,
a — jok nadmienia Hejnicka-Bezwirska (2008, s. 125): , Przezwycigzanie kryzysu zwanego przetomem cy-
wilizacyjnym wigze sig miedzy innymi z krytykg koncepcji moderizmu wraz z whasciwg tej epoce koncepcig
cztowieka i Swiata”. Dzi$ juz wiemy, Ze wizjg nowoczesnego Swiata kreowang przez ideologie za pomocg
uzywanego do tego celu narzedzia — cztowieka mozemy nazwac utopig.

Ideologia jako , teoretyczne uzasadnienie poglgddw, dgzen, programu i dziatar okreslonej zbiorowosci”
odwotuje sig najczgsciej do ,,autorytetow i dostarczanych przez nie wzorcow” (Gutek, 2003, s. 143). Tak
okreslone Zrodto czerpanych uzasadnien nierzadko staje sig obcigzone migdzy innymi bagazem rozmaitych
mitow? (Gutek, 2003, s. 143, 149, 151), bedgcych podstawq generowania sqdow, sktadajgcych sig
na poglgdy danej osoby lub grupy osdb (Gutek, 2003, s. 153-154). Jednak, czy wystarczajgcymi argumentami
mogg stac sie te, ktdre swe Zrddto lokujg w wiedzy potocznej lub,/i w sposdb dosc¢ nifrasobliwy przyjmowanej?

2 Mit — jak podkresla Hejnicka-Bezwinska (2008, s. 487), jest pojeciem kluczowym dla wspétczesnych teorii kultury i wystepuie
w wielu réznych znaczeniach. W kontekscie niniejszych rozwazar jako wystarczajgce odnajdujg rozumienie, przyjgte wiasnie za autorkg
podrecznika Pedagogika ogdina, gdzie mity okreslone zostajg jako ,uproszczone przekonania, kiére nie muszg by¢ zgodne z faktami”
(s.124).
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Chochy i szczerze pragngc, i podejmujgc wreszcie starania zmierzajgee ku ,,odczarowaniu” kategorii ideologii
dla edukacji jako okreslanej dotgd weigz jednak dos¢ jednoznacznie® — nakreslona charakterystyka Zrédta
wiedzy dlo ideologii nie zacheca do owego wyzwania uczynienia jej samej fundamentem teoretycznym edu-
kacyinej praktyki. Snujgc refleksig nad znaczeniem ideologii dla edukacji w kontekscie spoteczno-kulturowych
zmian, warto pamigtac, iz ,, [j]ako najwazniejszq przyczyng, ktdra uruchomita proces zmiany, wskazuje sie
zjawisko nazwane rewolucjg informatyczng (...)" (Hejnicka-Bezwiriska, 2008, s. 184). Jest to — jok nad-
mienia autorka — pierwsza rewolucja o zasiggu globalnym, ktora nie wspiera sig na podtozu ideologicznym.

Jedng z najistotniejszych dlo edukacii koncepii Swiata postindustrialnego jest (majgca swe Zrodto w re-
wolucji informatycznej) koncepcja budowania spoteczeristwa opartego na wiedzy, w kidrym to spoteczedstwie
najwazniejszq formg kapitatu staje sig , przydatnos¢ ludzi do uczenia sig” (Hejnicka-Bezwiriska, 2008, 5. 126)
i o whasnie uczenie sig stanowi gtowng kategorig pojeciowg wspdtczesnej praktyki edukacyinej (Hejnicka-Bez-
winska, 2008, 5. 123). W definicji edukacji zawartej we wspétczesnych zasobach leksykalnych® podkreslony
70staje kontekst kulturowy (kultura, w ktdrej jednostka wzrasta i w ktdrg wrasta), a takze fakt, iz ogot
oddziatywan edukacyjnych (sktadajgcych sig na edukacig) ustanawia ludzkg Swiadomosc i dojrzatosc, ktdre
wyrazajg sie w zdolnosci do krytyki i refleksji. Wyrdznienie poszczegdlnych dyspozycji w sposob naturalny ng-
wigzuje do sytuacii przesunigcia akcentu w edukacji z nauczania na uczenie sig, ktdra to zmiana koresponduje
takze Scisle ze zmiang roli nauczyciela z prawodawcy na tumacza kultury (Bauman, 1998).

Rozpatrujgc kategorig edukacji w rozumieniu, w jakie jg przyobleka wspdtczesnosc i jednoczesnie docie-
kajgc o jej przysztych losach, trudno bagatelizowac rolg czasu minionego w jej tworzeniu, a zatem trudno
takze nie nawigzac do dwach filarow wspétczesnej praktyki edukacyjnej: herbartowskiej szkoty tradycyinej dla
ktorej kategoria nauczania stanowita kategorig centralng oraz do progresywizmu, ktdrego prekursorem
byt John Dewey, i gdzie pojmowanie edukacji oraz roli nauczyciela znaczqco sig zmienito. Sgdze, ze mozna
by Smiato wskazac, iz to whasnie progresywizm otworzyt droge dla nauczyciela jako tumacza (w opozycji
do qutorytamego prawodawcy w szkole tradycyjnej). Réznice w sposobie myslenia o nauczycielu, postrzeganiu
jego roli w koncepcji progresywistycznej i w szkole tradycyinej, wydaje mi sig dosc trafnie oddawac charakfe-
rystyka filozofa (progresywizm), w przeciwieristwie do ideologa (szkota tradycyjna). Kiedy zadaniem ideologa
jest w pewnym uogdlnieniu , wpojenie cztonkom danej grupy przekonania o stusznosci” okreslonej interpretacii

3 Jak nadmienia Aleksander Nalaskowski w swych Rozwazaniach o chaosie i wychowaniv (2013, s. 31): ,Niezobowigzujgcy
sondaz wsrdd studentow wykazat, ze nawet pokoleniu urodzonemu juz w wolnej Polsce, dalekiej od sowieckich wptywdw, ideologia
jednoznacznie kojarzy sig z przymiotnikami: marksistowska, lewicowa, narzucana”.

*Nalezy pamigta, ze ,, [i] deologia nie ogranicza sig jedynie do formutowania teorii — ma mobilizowa¢ do dziatania, dostarczajge
dyrektyw postepowania w sferze politycznej, spotecznej, gospodarczej i edukacyinej. Poniewaz zinstytucjonalizowane wychowanie,
whaszcza nauczanie, wykorzystuje sig joko narzedzie stuzqce do realizacii te polityki, edukacja znajduje sig pod przemoznym wptywem
ideologii” (Gutek, 2003, s. 143).

5, [0]got oddziatywan miedzygeneracyinych, stuzgcych formowaniu catoksztattu zdolnosci zyciowych cztowieka (fizycznych,
poznawczych, estetycznych, moralnych, religiinych), czynigeych z niego istote dojrzatg, $wiadomie realizujgcg sig, »zadomowiong«
w danej kulturze, zdolng do konstruktywnej krytyki i refleksyinej afirmacji” (Hejnicka-Bezwiriska, 2008, s. 467).
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rzeczywistosci dla uzyskania konkretnych celow (Gutek, 2003, s. 157), filozof zazwyczaj , doszukuje sig
sensu [istnienia], przeprowadzajgc mySlowe spekulacie czy analizy” (Gutek, 2003, s. 157).

Relacja ideologia-filozofia, znajdujgca odzwierciedlenie w podmiotach edukadii, jest zresztg o wiele bar-
dziej ztozona i niedajgca sig wpisac w sztywne ramy kategorialne. Porownanie to, przywotane cytaty-frag-
menty pozwalajg jednak unaoczni¢ sprawg wagi — w mojej ocenie — zasadniczej, a wigc, iz w edukagii
chodzi w zasadzie o pewien typ postawy, przy czym, nalezy dodac, iz: nie kazdy, kto poszukuje sensu, spe-
kuluje, analizuje, musi by¢ akurat wytgcznie filozofem (a nie na przyktad pedagogiem), poniewaz kazdy
pedagog, nauczyciel moze by¢ po trosze takze filozofem, czy ideologiem, przyjmujgc okreslong postawe —
i weale nie ma to by¢ postawa filozofa zamiast ideologa. Nadmieme przywigzanie do zasady wytgcznosci
w mysleniu mogtoby bowiem doprowadzic w te sytuacji do przedstawiania niebezpiecznie zredukowanych
ontologicznie egzemplifikacji. Mam tutaj bowiem na mysli nie: utopijng negacie roli nauczyciela jako ideologa
w ogdle, lecz (jak zresztq uczy doswiadczenie czasu minionego) odejscie od postrzegania roli nauczycielo
jako ideologa autorytarnego, totalizujgcego. Tak wigc w ramach ninigjszych rozwazan pytanie o edukacje
sprowadza sig w moim przekonaniu do pytania o pozgdang postawe w edukacji, a ono z kolei do pytania
o projektowany cel pedagogii.

Przyglodajoc sig dalej relacii ideologia-filozofia w kontekscie podziatu autorytame,/nieautorytame, pojmujg
o w nastgpujgcy sposéb: ideologia autorytama niesie grozbg zideologizowania filozofii w sensie zawtaszczenia
jej, zinstrumentalizowania jej przestanek. Ideologia autorytana chce nad filozofig panowac, nie jest zaintere-
sowana dgzeniem do doskonatosci za sprawg idei, takich jak chochy Platoriska prawda, dobro i pigkno, lecz
raczej nastawiona jest na zmierzanie do z gory okreslonego, nierzadko uswigcajgcego Srodki celu, jest to
dozenie celem opanowane, naznaczone deficytem troski o podmiotowos¢ podmiotu edukacii. Dla ideologii
nieautorytamej filozofia staje sig wsparciem, dostarczajgcym przestanek epistemologicznych, ontologicznych
oraz aksjologicznych, w ktorych poszukuje prawdy dla dobra podmiotu i wtasnie w tej idei tkwi jej potencjalna
wartos¢ edukacyjna, jej whasciwe pigkno. Ten typ ideologii wspiera sig zatem takze na fundamencie nieauto-
rytamej filozofii. O rozrdznieniu filozofii edukacji na autorytame i nieautorytame szerzej pisze Hanna Zielif-
ska-Kostyto (2005, s. 97):

Filozofie autorytame oparte sq na przekonaniu, ze prawda i dobro sq takimi bytami, ktére rozumiane sq na-
lepiej przez osoby zajmujgce pozycie eksperckie w systemie szkolnym i w pefni korzystajgce z przystugujgcego
im autorytetu.

Postrzeganie nauczyciela joko posiadajgcego monopol na wszelkg prawde stawia ucznia w pozycji pod-
legtej, a hierarchia ta jest zawsze stata, bez wzgledu na jakiekolwiek okolicznosci: wewnetrzne (rdznice
W ludziach”) czy zewnegtrzne (zmiennos¢ rzeczywistosci, czasu i migjsca):

Typ autorytamy uwaza, Ze nauczyciele sq ekspertami w zakresie wyksztatcenia i wychowania, natomiast
uczen przychodzi do szkoty jako fabula rasa, ktdrg frzeba wypehnic wiedzq i wartosciami moralnymi; ten
proces przebiega zawsze tak samo, gdyz natura ludzka nie zmienia sig, natomiast zmiany kulturowe majg
charakter akcydentalny i powierzchowny (Zieliska-Kostyto, 2005, s. 97).
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Zgota odmiennie zorientowany jest typ nieautorytamy, ktdry ,,(...) kwestionuje dotychczasowy podziat
na «aktywnych nadawcow» i <biernych odbiorcow», podaje w watpliwosc istnienie niezmiennej natury ludzkiej
oraz traktuje zmiany kulturowe substancjalnie” (Zielinska-Kostyto, 2005, s. 97).

Uwidacznia sig tu szczegdlny sposab traktowania o cztowieku i kulturze, traktowania czfowieka joko
zanurzonego w zmiennej, osobliwej kulturze miejsca i czasu z catg jego (ludzkg) swoistoscig, cztowieka jako
fenomenu pojednania natury z kulturg: , Filozofie nieautorytarne stojg na stanowisku, ze nauczyciele sg
uczniami, uczniowie za$ takze nauczycielomi; edukacja jest procesem, w ktorym jednostki wspomagaig sie
nawzajem w dochodzeniu do osobistych znaczen” (Zielinska-Kostyto, 2005, s. 97).

Prezentowana perspektywa staje sig perspektywg niezwykle pozgdang, szczegdlnie w kontekscie inter-
pretacji wspotczesnej definicji edukacii, dla ktdrej stanowi wyjgtkowe dopetnienie. Migdzy innymi chocby
7 tego whasnie wzgledu sqdzg, iz warto przyjrzec sig blizej zatozeniom wpisanym w filozofie edukacji okreslane
w literaturze joko nieautorytame, wsrdd ktorych wyrdznia sig wspomniany wezesniej progresywizm i rekon-
strukcjonizm, ktorym przygloda sie blizej w swej publikacii Zieliska-Kostyto (2005).

Streszczajgc koncepcig progresywizmu, przywotywany przez autorke (Zielifiska-Kostyto, 2005, 5. 74-75)
Theodore Brameld zaznacza, ze ,,(....) gtowny cel edukacji nie sprowadza sig w ogdle do wehtaniania maksy-
malnie duzej tresci Swiata zewngtrznego, lecz raczej do ukierunkowywania ludzi do efektywnego myslenia”,
natomiast

[m]yslenie oznacza analizowanie, podejscie krytyczne, wybieranie posrad altematyw i podejmowanie ryzyka
rozwigzan na podstawie zarowno analizy, jak i wyboru (...). To nieustanny proces dosfosowywania sig
do naturalnego i spotecznego Srodowiska, kidrego kazdy z nas jest czescig. Jedynie wéwczas, gdy tak sig
dzieje, mozemy we whasciwym sensie mowic, ze sig rozwijamy (Brameld, za: Zielifiska-Kostyto, 2005, s. 75).

Dostosowywanie fo nie wydaie sig jednak w tym przypadku synonimem , adaptacji” w jej bezrefleksyinej
postadi, lecz raczej sytuuje sig na drugim biegunie, blizej emancypacii joko zasady rozwojowej wspartej na funde-
mencie krytycznym, tym bardziej, jesli zwazy¢, iz szkofa joko instytucia edukacyjna w tej koncepcji ma , uczyc zy¢
infeligentnie”, a wigc , krytycznie i odpowiedzialnie” (Zielifiska-Kostyto, 2005). Filozofia fa stanowi wigc w moim
przekonaniu odpowiedz na postulat wspdtczesnej edukaci poprzez uruchamianie krytycznego namystu, a tokze
pobudzanie do refleksii, zamiast nastawienia na bieme odtwarzanie tresi kulturowych. Tutaj nawyk odtwarzania
zamienia sig bowiem w nawyk refleksyinego myslenia, wigcej — w ,nawyk zachowan refleksyinych” (Zielifiska-
Kostyto, 2005, s. 80).

Tak rozumiany cel edukacji wydaie sig dobrze wpisywac w kontekst wspdtczesnych zmian w praktyce
edukacyjnej, w ktdrej akcent pozostajgcy wezesniej na procesie nauczania, przechodzi aktualnie na kategori
uczenia sig — uczenia sig przez cate Zycie. Warto w tym miejscu zapytac o rolg nauczyciela, a co za tym idzie,
takze i o rozumienie oraz status nauczanic.

W tego typu edukacyjnym Srodowisku nauczyciele sq takze partnerami we wspdlnym przedsigwzigciu inteli
gentnego spotecznego doswiadczania; natomiast nauczanie odbywa sie poprzez aktywne wykorzystanie tego
doswiadczenia (Brameld, za: Zielifska-Kostyto, 2005, s. 75).

271



[11. DEBIUTY NAUKOWE

W zadaniu poszukiwania w filozofii edukacji remedium na kryzys rzeczywistosci (edukacyjnej), istote
stajg sig zatozenia dotyczgce rzeczywistosd, lezqce u fundamentdw danej koncepci. Jak podkresla Zielidska-
Kostyto (2005, . 8): ,Progresywizm zaprzecza istnieniu utrwalonej, zawsze tej samej, z gory okreslonej rze-
czywistosci”, zatem jest to perspektywa rozpatrywania rzeczywistosci jako zmiennej: ,Wedtug progresywizmu
rzeczywistos¢ ma charakfer ewolucyjny, jest zmienna” (Zielifiska-Kostyto, 2005, s. 24), przez co staie sig nie-
banalnym kontekstem dla wspdtczesnego myslenia o edukacii (edukacji w warunkach zmiany). Tak wige rozwi-
jajqcy sie miedzy innymi pod wptywem rewolucji przemystowej progresywizm, staje sig mozliwg odpowiedzig
na skutki rewolucji informatycznej.

Choc progresywizm szanuje dziedzictwo catej kultury i w zwigzku z tym cel instytucji szkoty wyraza sig
w misji , zagwarantowania ciggtosci danej kultury, by kazde kolejne pokolenie nie musiato zaczynac od zera”,
jednak mimo wszystko ,(...) dostrzega tez potrzebe otwarcia sig szk6t na zmiany kulturowe”, wobec czego
,Le]dukacja akceptuje dziedzictwo przesztosci, lecz jednoczesnie dostrzega jego uzytecznosc dla aktualnych
praktyk i problemow” (Zielinska-Kostyto, 2005, s. 80).

Niezwykle cenny kontekst odpowiedzi na zmiang spoteczng wymaga specyficznego traktowania kultury.
Rekonstrukcjonizm jako filozofia, ktdrej zatozenia ontologiczne wyraznie zblizone sq do zatozen progresywizmu,
podkresla jednak bardziej zdecydowanie , spoteczny aspekt rzeczywistosci” (Zieliriska-Kostyto, 2005, . 85),
co wedtug Bramelda (za: Zielifiska-Kostyto, 2005) prowokuje zwrdcenie uwagi na dwa zasadnicze aspekty:
pojmowania historii jako rzeczywistosci, w ktdrej spotyka sie przesztos i teraZniejszosc z przysztoscig — oraz
kutturowych uwarunkowan ludzkiego doswiadczenia. Aspekt drugi wyraza sig w przekonaniu, iz — jak nadmienia
Lieliriska-Kostyto (2005, 5. 85): ,(....) wiele filozoficznych koncepcji dotyczgcych fundamentow rzeczywistosci
byto czystymi spekulacjami, gdyz nie brato pod uwage czynnika kultury”, przy czym owo branie pod uwage
nie 0znacza tu zamiany pewnego segmentu rozwazaf na inny: ,Nie chodzi o to, Ze analiza konkretnej kultury
moze zastgpic ontologiczne rozwazania na temat rzeczywistosci w ogdle, ale o to, Ze takie rozwazania bez
odniesienia do kultury stajg sie jafowe”.

Nie chodzi wiec takze i o to, aby kreowac utopiine wizje rewolucyinych zmian rzeczywistosdi, lecz by
mie¢ Swiadomos¢, skd ten Swiat rysuje sig nam faki-ofo, i na poziomie jednostkowym, prowokowac ewolucyjny
postep— bynajmniej wigc nie w rozumieniu, w jakim to pojecie konstruowat $wiat nowoczesny. Dopiero $wia-
domos¢ pewnych ograniczen wpisanych w sytuacie funkcjonowania cztowieka w okreslonym miejscu i czasie
pozwala na autentyczng emancypace, ktdrej kapitalnym wyrazem staje si¢ w moim przekonaniu okreslenie
Bramelda, wydobyte z cytatu przywotanego przez Zielifiskg-Kostyto (2005, s. 96), mianowicie: , zycie dla
siebie” w opozy«ji do ,, zycia whrew sobie”.

Sqdze, iz mozna by zatem rzec, iz obie dyskutowane koncepcje filozoficzne splatajg sig ze sobg
w swoiscie zgodnej wizji cztowieka, Swiata oraz cztowieka w Swiecie, a wiec: tego, co osobiste (fozsamos¢
JA, natura) w tym, co wspolne (fozsamos¢ MY, kultura). Nastawienie w edukacii na wydobywanie i pielggno-
wanie osobistych znaczeri rozumiem wigc jako pewien szczegdlny sposob myslenia o kryzysie kulturowym,
sprowadzajqcy sie do przekonania o tym, Ze etap przezwycigzania makrokryzysu spoteczno-kulturowego musi
mie¢ swoj mikropoczgtek w wymiarze jednostkowym. Filozofie osobistych znaczer wraz ze swym otwarciem
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na cate uniwersum kulturowe nie pozostajg jednak owtadnigte przemong checig ogamiecia wszechrzeczy,
spoglydania z jednej, uniwersalnej perspektywy miejsca, co skutkowatoby utratg z pola widzenia czegos duzo
bardziej cennego, co tymczasem pozwala uzyskac moze mniej efektowne, moze bardziej odroczone, lecz
weale nie mniej znaczqce odpowiedzi. Filozofie te nie zatracajg (sig) w perspektywie rozpatrywania kryzysu
jedynie przez pryzmat danej kultury i charakterystycznych dla niej zjowisk oraz procesw jako ostatecznego
punkiu wyjscia i dojscia namystu. Zanurzenie w kulturg o jednoczesnie Swiadomosc faktu, ze kulture tg tworzg
ludzie, a kryzys kultury jest kryzysem pojedynczego cztowieka, zagubionego w chaosie bedgcym ontologiczng
z0sadg wspdtczesnego Swiata. Przezwycigzanie kryzysu ma pomac cztowiekowi odnalez¢ w owym chaosie
cos rwatego. Rozwazajgc o chaosie, Aleksander Nalaskowski (2013, s. 25) pisze tak: , Mozna sig zastanawiac,
czy chaos nie jest wytgcznie jednym z mozliwych porzgdkow? (...) A moze jest prowokowaniem do tworzenia
ideologii jako niezbednego warunku ludzkiego istnienia w niezrozumiatym Swiecie?”.

Wigc jakie jest wreszcie wspotczesnie miejsce ideologii? (zy wspdtczesna praktyka edukacyina upomina
sig 0 ideologie? Jesli tak, zatem w jaki sposdb ideologia wpisuje sig w postulat budowania spoteczenstwa
opartego na wiedzy, jesli wzig¢ pod uwage, iz ,, [l hociaz ideolodzy zajmujg sig konstruowaniem teorii, rzadko
zdarza im sig mamowac energig na pogon za wiedzg ze wzgledu na nig samg” (Gutek, 2003, . 151)? Czy
szanse przezwycigZenia kryzysu kultury w obecnych warunkach spoteczno-kulturowych, ktore w edukacji im-
plikujg migdzy innymi sytuacjg przesunigcia akcentu z nauczania na uczenie sig, wskazujg na koniecznos¢
odejscia od ideologii? Sqdze, ze mozna by odpowiedziec: zdecydowanie nie, pod warunkiem, ze nie bedzie
to ideologia autorytarna, iz bedzie to ideologia wsparta filozofig (w) edukadii, filozofig otwartg, poszukuigcg,
niepewng ostatniego stowa.

DziS, gdy w nauce akcent przesuwa sig z nauczania na uczenie sig, z jednostronnego autorytaryzmu
na komunikacjg i dialog, jednoczesnie uwypuklone zostaje znaczenie cztowieka, jego podmiotowosci, indywi-
dualnych mozliwosci dokonywania wybordw, ktdre stajg sig konsekwencjg osobistych przemyslen, inspirowa-
nych, pobudzanych przez cate uniwersum kultury (ludzi oraz ich wytwordw), jednak ostatecznie whasnych
— znaczenie cztowieka, ktdry konstytuuje swoje istienie na mocy osobistych znaczeri. | o takiego wiasnie
cztowieka w moim przekonaniu winna sig dopominac edukacyjna praktyka (nie tylko) w warunkach
kryzysu.

Bibliografia

Bauman Z. (1998). Prawodawcy i tumacze. Warszawa: IFiS PAN.

Gutek G. (2003). Ideologia i edukacja. W: Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji. Gdarisk: GWP.

Hejnicka-Bezwiriska T. (2008). Pedagogika ogdlna. Warszawa: WAP.

Nalaskowski A. (2013). Rozwazania o chaosie i wychowaniv. W: Studia z teorii wychowania. Warszawa: Wyd. Naukowe
CHAT.

Lielifska-Kostyto H. (2005). Cztery filozofie edukaci wobec kryzysu kultury. W: Rekonstrukcionistyczne koncepcie zmiany
spotecznej poprzez edukacje. Antropologia pedagogiczna Theodore’a Bramelda. Torui: Wyd. UMK.

273



[11. DEBIUTY NAUKOWE

Summary
What kind of education in the face of the crisis of culture?
Between ideology and philosophy of individual meanings

Contemporary times being a consequence of socio-cultural changes, which result in a condition called the
arisis of culture, are becoming an inspiration for asking questions, also about education and its future.
Thinking about the future of education directs the reflection about education category from its contemporary
understanding towards the past, where the presence of two other categories reveals: ideology and philosophy.
The article shows the status of philosophy in relation to the authoritarian and nonauthoritarian ideology
as well as a short characteristic of philosophy of education described in the literature as nonauthoritarian,
namely: progressivism and reconstructionism. Furthermore, a postulate conceming a certain kind of atfitude
in education, which the author in some way supports, is also put forward. The article is just an exemplification
of a possible interpretation of the title question and that interpretation, which is inevitably subjective, is the
natural way to philosophy of individual meanings.
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