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Transformatywny intelektualista w polskiej tradycji
pedagogicznej i politycznej przetomu XIX i XX wieku

Celem artykutu jest rekonstrukcja mysli pedagogicznej i politycznej trzech przedstawicieli
polskiej radykalnej inteligencji rozpoczynajacych swoja dziatalno$¢ na przelomie XIX i XX
wieku. Ich poglady sg konfrontowane z zalozeniami teorii krytycznej, w szczegélnosci peda-
gogiki krytycznej i koncepgji transformatywnego intelektualisty stworzonej przez Henryego
Giroux. W artykule dokonano analizy wybranych tekstéw Edwarda Abramowskiego, Jana
Wiadystawa Dawida oraz Heleny Radlinskiej, skupiajagc sie na ich ocenie 6wczesnej sytuacji
spoleczno-politycznej (w tym edukacji), wizji przysztosci i sposobie przeksztalcenia rzeczy-
wisto$ci. Szczegolna uwage poswiecono roli nauczyciela w tworczosci wymienionych postaci.
Powyzsze dzialania pozwolity na wskazanie punktéw stycznych w mysli politycznej i pedago-
gicznej Abramowskiego, Dawida i Radlinskiej oraz wskazanie na ich przynajmniej czesciowe
podobienstwo z teorig krytyczna.

Stowa kluczowe: historia mysli pedagogicznej, historia mysli politycznej, transformatywny in-
telektualista, Edward Abramowski, Jan Wladystaw Dawid, Helena Radlinska

A transformative intellectual in the Polish pedagogical and political
tradition at the turn of the 19th and 20th centuries

The aim of the article is reconstruction the pedagogical and political thought of three repre-
sentatives of the Polish radical intellectualist starting their activities at the turn of the XIX and
XX century. Their views are confronted with the assumptions of critical theory, in particular
critical pedagogy and the concept of transformative intellectual created by Henry Giroux.
The article analyzes selected texts of Edward Abramowski, Jan Wiadystaw Dawid and Helena
Radlinska focusing on their assessment of the then socio-political situation (including educa-
tion), the vision of the future and the way of transforming reality. Particular attention was paid
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to the role of the teacher in the articles of the above-mentioned characters. The actions allowed
for the identification of contact points in the political and pedagogical thought of Abramows-
ki, Dawid and Radlinska, as well as their at least partial similarity with critical theory.

Keywords: history of pedagogical thought, history of political thought, transformative intellec-
tuals, Edward Abramowski, Jan Wtadystaw Dawid, Helena Radlinska

Punktem wyj$cia niniejszego tekstu jest wspdlczesnos¢ z jej dyskursem politycz-
nym i pedagogicznym. System neoliberalny, uksztalttowany w Polsce po roku
1989, oparty jest w duzej mierze o wytyczne tzw. konsensusu waszyngtonskiego
(Kargula i Widla, 2009). Jego zalozenia, mimo ze dotyczyly w glownej mierze
systemu ekonomicznego, wprost przekladaly si¢ na inne obszary spoteczne: po-
lityke, prawo, szkolnictwo, kulture i inne. Siatka pojeciowa, do ktérej odnosza
sie wytyczne, oparta na efektywnosci, liberalizacji, deregulacji, gwarancji praw
wlasnosci, stala sie¢ podstawa do organizacji nowego porzadku, w ktérym wol-
ny rynek ma by¢ wyznacznikiem wszelkich wartoéci zaréwno materialnych,
jak i niematerialnych. W nowym dyskursie nie mieszczg si¢ tradycje i postacie,
ktére nadawaly ton dzialania przynajmniej czesci polskiej inteligencji przed ro-
kiem 1989. Celem, jaki zakladam sobie w tekscie, jest rekonstrukcja czesciowo
zapomnianych tradycji i proba ich konfrontacji oraz osadzenia w nurcie teorii
krytycznej ze szczegdlnym uwzglednieniem koncepcji transformatywnego inte-
lektualisty.

Pojecie transformatywnego intelektualisty zostalo sformutowane przez ame-
rykanskiego pedagoga Henryego Giroux, wywodzacego si¢ z tradycji pedagogiki
krytycznej. W niniejszej pracy, odnoszac sie do tego pojecia, dokonam rekon-
strukcji koncepcji wybranych przedstawicieli polskiej radykalnej inteligenciji.
Analizujac mysl spoleczng omawianych postaci, wskaze po pierwsze, jak ryso-
wala si¢ ich wizja $wiata; po drugie, jaki model przysztosci rysowali; i po trzecie,
w jaki sposob chcieli przeksztalci¢ rzeczywistos¢ w utopie, czyli dokonac przej-
$cia z pierwszego do drugiego punktu. Wskaze réwniez, jaka role w ich wizjach
pelnili ,agenci zmiany” (Kozina i Walas-Trebacz, 2008) i w jakim stopniu rola ta
jest zbiezna z modelem transformatywnego intelektualisty Giroux. Przed przej-
sciem do wlasciwego tematu kilka zdan poswiece samej teorii krytycznej jako tej,
z ktdrej wyrastajg koncepcje Giroux.
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Teoria krytyczna

Powstanie teorii krytycznej $ciSle zwigzane jest z dzialalnoscig szkoly
frankfurckiej i takimi jej przedstawicielami jak Theodor Adorno, Walter Ben-
jamin, Erich Fromm. Szkota frankfurcka wywodzita si¢ z szeroko rozumianego
marksizmu, ale jak pisze Leszek Kolakowski, marksizm byl w niej traktowany
»hie jako norma, ktorej nalezy dochowa¢ wiernosci, ale jako punkt wyjscia i po-
moc w analizie i krytyce istniejacej kultury; stad swoboda w korzystaniu z wielu
innych zrédet inspiracji poza marksizmem (Hegel, Kant, Nietsche, Freud mie-
dzy innymi)” (Kotakowski, 2009, s. 342). Niezwykle istotnym obszarem analizy,
o ktéorym wspomina Kotakowski, byt obszar kultury, traktowany jako autono-
miczny wobec czynnikéw ekonomicznych - bylo to wiec zaprzeczenie dogma-
tycznym wersjom marksizmu wskazujacym na jednostronny wplyw, jaki baza
wywiera na nadbudowe'.

Zalozenia teorii krytycznej s3 obecne w wielu dyscyplinach nauk spotecz-
nych. Janusz Mucha, piszac o socjologii refleksyjnej, krytycznej, radykalnej, hu-
manistycznej, wskazuje, ze

u podstaw ich wszystkich lezalo zalozenie, Ze socjologia jako dyscyplina nauki
ma by¢ réwnocze$nie: po pierwsze — gruntowng krytyka tendencji naturali-
stycznej w socjologii (wedtug ktorej podstawowe cechy spoleczenstwa sg iden-
tyczne z podstawowymi cechami §wiata przyrody, metody i teorie socjologii
powinny by¢ wiec formalnie identyczne z metodami i teoriami przyrodoznaw-
stwa), po drugie — doglebng makrostrukturalna analizg istniejacego spote-
czenstwa, po trzecie — analizg mozliwosci przezwycigZenia tego stanu rzeczy,
opartg na negatywnym jego ocenianiu, po czwarte — oparta na wspomnianych
rozwazaniach aksjologicznych analizg sensu i mozliwosci budowy innego, lep-
szego spoleczenstwa (1986, s. 7).

Z kolei Tomasz Szkudlarek, omawiajac zalozenia pedagogiki krytycznej, od-
nosi je do kilku elementéw: 1) realnej i idealnej wizji cztowieka i spoleczenstwa

! Zdaniem Adama Karpinskiego sam Marks nie obstawal za determinizmem ekonomicznym
(przynajmniej nie zawsze), a to, co cze¢$¢ pozniejszych marksistow wzieta za dogmat, byto tak na-
prawde postulatem metodologicznym: ,,Przyjmujac w $lad za Marksem i Engelsem, ze catoksztalt
bytu spolecznego tworza: — stosunki ekonomiczne (nazwane przez Engelsa baza); — nadbudowa
instytucji prawno-politycznych, ktora wraz z baza stanowi byt spoteczny; — $wiadomo$¢ spoteczna
bedaca myslowym, idealnym odzwierciedleniem bytu spolecznego, mozemy twierdzi¢, ze Marks
nie rezygnujac z krytyki «starego $wiata», a wiec wszystkich podstruktur rzeczywisto$ci spotecznej,
wskazywat jedynie na kolejnos¢, jaka w przeprowadzonej krytyce nalezy zachowa¢. Za$ wysnuwa-
nie wszelkich wnioskéw monokauzualnych czy monoekonomicznych jest niczym nie uzasadnione,
a prowadzi jedynie do deformacji marksizmu” (Karpinski, 1990, s. 51).
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(tzn. obraz przed i po zmianach); 2) kierunku zmiany rzeczywistosci i sposobow
przejscia od terazniejszos$ci do przysztosci (2019, s. 364-365), przy jednoczesnym
zachowaniu jej otwartej formy i konstruowaniu przez dialog; 3) ,,okreslenia spo-
sobéw dzialania umozliwiajacych chocby nieznaczne zblizenie si¢ tego, co jest,
do tego, co by¢ powinno” (tamze, s. 365).

Taki model jest zbiezny z tym, co proponuje Andrew Heywood jako narze-
dzie do analizy ideologii: ,wszystkie ideologie (a) dostarczajg obrazu istniejacego
porzadku, zazwyczaj w formie obrazu $wiata, (b) lansuja model pozadanej przy-
sztosci, wizje dobrego spoleczenstwa, a takze (c) wyjasniaja, w jaki sposob zmia-
na polityczna moze si¢ dokonac — czyli przejs¢ z (a) do (b)” (2008, s. 25). Stosu-
jac ten model do nurtéw krytycznych, nalezy uzna¢, ze diagnoza rzeczywistosci
jest zdecydowanie negatywna. Przedmiotem kluczowego pojecia tzn. krytyki jest
»okreslone historycznie spoleczenstwo: $wiat kapitalistyczny w jego obecnej for-
mie, ktéra hamuje rozwoj cztowieka i grozi nawrotem barbarzynstwa” (Kotakow-
ski, 2009, s. 355). Swiat ten opiera si¢ na ,diabolicznej sile”, ,,ktéra przejawia sie,
z jednej strony, coraz lepszym zaspokajaniem potrzeb materialnych, z drugiej za$
coraz skuteczniejszym ubezwlasnowolnieniem cztonkéw spoteczenstwa’, co czy-
ni przy pomocy kultury (Szacki, 2007, s. 533).

Istotng role w trwaniu tego systemu odgrywa edukacja, ktérej funkcja ,,jako
podsystemu spolecznego jest alokacja sily roboczej — tzn. rozmieszczenie zaso-
béw ludzkich w odpowiednich miejscach systemu. Jednostki musza zosta¢ wy-
ksztalcone i wyselekcjonowane, tak aby wszystkie dostepne i niezbedne do funk-
cjonowania spoleczenistwa miejsca pracy zostaly odpowiednio obsadzone”, co
w konsekwencji oznacza, ze ,,system decyduje o losach jednostek i zbiorowo$ci”
przez co ,jest to system zniewalajacy i wymagajacy radykalnej zmiany” (Szkudla-
rek, 2019, s. 366).

Konstruowana wizja przyszlosci przywodzi na mysl hasto socjalistow refor-
mistycznych ,,ruch jest wszystkim, cel jest niczym”, co w duzym stopniu wspolgra
z konicem wielkich narracji i ptynnoscia rzeczywistosci, w ktérej trudno przewi-
dzie¢, jakie nowe sity spoteczne i polityczne narodzg sie¢ oraz zyskaja przewage
w najblizszej przysztosci (wydaje sie, zZe niepewnos¢ stala si¢ udzialem zaréw-
no poszczegolnych cztonkéw spoleczenstwa, jak i aktoréw globalnych poprzez

2 W dosadny sposob ujmuja to Horkheimer i Adorno: ,wzrost wydajno$ci ekonomicznej, kto-
ry z jednej strony stwarza warunki dla sprawiedliwszego $wiata, z drugiej strony uzycza aparaturze
technicznej i grupom spotecznym, ktére nig rozporzadzaja, bezmiernej przewagi nad reszta ludzi.
Wobec poteg ekonomicznych jednostka staje sie niczym. Za sprawa tych poteg przemoc spoleczen-
stwa nad natura wznosi si¢ w niebywaly poziom. Jednostka znika przy aparaturze, ktdéra obstuguje,
a zarazem jest przez nig lepiej niz kiedykolwiek zaopatrzona. W stanie niesprawiedliwosci bezsil-
nos¢ i sterowno$¢ mas roénie wraz z przydzielana jej iloscig dobr” (Horkheimer i Adorno, 1994,
s. 14).
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pojawiajace sie kryzysy ekonomiczne. Swoja role w tym aspekcie odgrywa tez
postepujacy rozwoj technologii i biotechnologii). Granica miedzy wizjg przyszto-
$ci a procesem zmiany jest plynna, przyszlos¢ jest konstruowana w tej praktyce
i w zaleznosci od okolicznosci praktyke zmienia, a sama praktyka wplywa na
wizje przyszlosci. Jest to zasadnicza réznica w stosunku do koncepcji wywodza-
cych sie z oswiecenia, w ktérych utopia byla w wiekszym czy mniejszym stopniu
sformalizowana®. Mucha wskazuje, ze celem ustalen teorii krytycznej ,,nie jest
likwidacja tych czy owych przejawéw zla, lecz odrzucenie calego, powodujacego
zlo systemu ekonomiczno-spotecznego” (1986, s. 9), ale czym ten system zostanie
zastapiony — okaze si¢ w praktyce.

Transformatywny intelektualista

Kluczowa role w procesie zmiany spotecznej jako jej agent powinien petnié¢
intelektualista:

Intelektualisci sa odpowiedzialni nie tylko za przetrwanie prawdy w $wiecie
oraz za walke z pojawiajacy si¢ niesprawiedliwoscig, ale takze za organizowa-
nie swoich zbiorowych pasji w dzialaniach na rzecz zapobiegania ludzkiemu
cierpieniu, ludobdjstwu oraz réznym formom zniewolenia, dominacji i wyzy-
sku. Niosg oni odpowiedzialnoé¢ za rozpoznawanie pracy jezyka, informacji
i systemu nadawania znaczen w organizacji, legitymizacji i krazeniu wartosci,
formowaniu realnoéci oraz wynoszeniu ponad inne danych uje¢ sprawstwa
i tozsamodci [...]. Podstawowym obowiazkiem intelektualistow w globalnym
$wiecie jest wlasnie utrzymywanie sprawiedliwosci i demokracji w obszarze
sfery publicznej (Giroux i Witkowski, 2018, s. 103).

Jego uszczegdlowienie do obszaru edukacji i funkcjonowania nauczycieli
(jako transformatywnych intelektualistéw) Giroux odnosi do trzech obszarow:

? Jerzy Szacki wskazuje, ze jedna z koncepcji utopii czy myslenia utopijnego stwierdza, ze
mamy z nim do ,czynienia jedynie wtedy gdy [...] ideal wystepuje w postaci szeroko rozwinietej,
przeksztalca sie w calo§ciowa wizje stosunkéw spolecznych, ktore jego tworca uwaza za najlep-
sze. Nie bylby tedy utopista mysliciel wzdychajacy do takiej czy innej nowej instytucji, bytby nim
natomiast ktos, kto organizacje dobrego spoleczenstwa projektuje szczegdlowo i wszechstronnie.
Utopia to marzenie, ktdre staje si¢ systemem; ideal rozbudowany w doktryn¢”. Przeciwienstwem
takiego rozumienia utopii jest ,,mit zrodzony przez samo Zycie i organizujacy do§wiadczenia mas,
stanowigcy natchnienie czynu. Utopig jest z tego punktu widzenia, na przyktad falanster Fouriera,
podczas gdy Marksowskie spoleczenstwo komunistyczne jest «mitem», gdyz stanowi natchnienie
masowego ruchu rewolucyjnego ruszajacego z posad bryle $wiata” (2000, s. 26-28).
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1) Zerwania z ,podzialem na myslenie i wdrazanie” (tamze, s. 75), w ktorym
nauczyciele znajdujg si¢ po stronie wdrazania, czyli ksztalcenia przy pomocy
czysto technicznych i pragmatycznych umiejetnosci takich samych kwalifi-
kacji u swoich uczniéw. Wydaje sie, Zze w tym zalozeniu zaréwno uczen, jak
i nauczyciel musza wiedzie¢, jak cos zrobi¢, ale niekoniecznie wiedzie¢, po co
to robi¢ (réznica miedzy nimi jest czysto temporalna, poniewaz nauczyciel
juz posiada pewne umiejetnosci, a uczen bedzie posiadat je po przejsciu pro-
cesu nauczania). W samym pojeciu intelektualisty dochodzi wedtug Giroux
do zespolenia ,miedzy mysleniem i dzialaniem, co wskazuje na mozliwo$¢
bycia przez nauczycieli podmiotami dzialania” (tamze).

2) Zaspokojenia ich potrzeb materialnych, socjalnych i zwigzanych z innymi
warunkami pracy (warunki finansowe, liczba uczniéw, obcigzenie réznymi
formami pracy itp.);

3) Koniecznosci dzialalno$ci w sferze publicznej i zaangazowanie ,,wobec $wia-
ta w sposob, ktéry podejmuje jak najpowazniej jego najbardziej palace pro-
blemy” (tamze).

Powyzsze wizje uzupelnione s koniecznoscig ksztalcenia nauczycieli w kie-
runku uswiadomienia ich, ,,ze wszelka praca edukacyjna jest robota polityczng”
(tamze). Polityka z kolei powigzana jest z pewna wizjg i nadzieja, a wigc otwar-
ciem na przyszlos¢, a nie byciem tu i teraz (,powinno sie ich ksztalci¢ w jezyku
niosagcym wizj¢”). Wydaje sie, ze polityka i edukacja sa w wizji Giroux splecione
ze sobg - jedno wynika z drugiego, edukacja wydaje si¢ koniecznym narzedziem
emancypacji politycznej i ekonomicznej. Praca zaczyna si¢ od nauczycieli (jako
zapoczatkowujgcych wyzwolenie w pracy z uczniem), poprzez uczniow, ktdrzy
w tym procesie uczestnicza, a konczy si¢ na oddolnym (od-szkolnym?*) prze-
ksztalceniu catego spoleczenstwa.

Z samego zalozenia koncepcja transformatywnego intelektualisty wychodzi
poza $wiat szkoly i nauczania, faczac go ze $wiatem polityki i aktywizmu. Kore-
sponduje to wprost z polska tradycja intelektualng, ktéra bierze swdj poczatek
w drugiej polowie XIX wieku i opiera si¢ na szerszym ruchu intelektualnym. Ruch
ten okreslany bywa roznie. Bohdan Cywinski moéwi o jego czlonkach jako o ,,nie-
pokornych’, Andrzej Mencwel z kolei okresla ich mianem ,,szczegdlnej formacji
spolecznej i kulturowej’, ktdrej ,dzietem jest stworzenie oryginalnego zaplecza
teoretycznego polskiego socjalizmu [...] zaszczepienie i rozwiniecie nowoczesnej

* Same szkoly nie muszg tu by¢ rozumiane w tradycyjnym znaczeniu jako placowki ksztal-
cenia dzieci. Giroux proponuje, aby siegna¢ do analizy ,historycznie specyficznych przykladow
w rozmaitych organizacjach, klubach, dziatalnosci kulturalnej oraz przez §rodki produkeji na przy-
ktad przez angielska klas¢ robotniczg w wiekach XIX I XX [...] lub tradycje edukacji robotnikow
rozwijane w Stanach Zjednoczonych przez caly poczatek XX wieku” (Giroux i Witkowski, 2019,
s. 144).
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ekonomii, socjologii, etnologii, filozofii, pedagogiki i psychologii, a takze innych

nauk” (2009, s. 16), w innym miejscu za Syzyfowymi pracami Zeromskiego wiaze

(przynajmniej ich grupe wiodaca) z okreslonym miastem, nazywajac warszawia-

kami lub ,radykatami spolecznymi” (tamze, s. 78). Mozna przyjaé, ze chodzi tu

o grupe dziataczy spotecznych, politycznych i edukacyjnych, na ktérych zycie

w poczatkowym okresie mogly mie¢ wplyw nastepujace czynniki:

- rusyfikacja na poziomie szkoty;

- zubozenie rodziny (czy to przez konfiskate majatku po powstaniu stycznio-
wym, czy wysadzenie z folwarku przez zapuszczajacy korzenie w Przywislan-
skim kraju kapitalizm), ktére powodowalo koniecznos¢ przekwalifikowania
sie i zasilenia innych zawodéw i klas;

- idee pozytywizmu, a pdzniej socjalizmu na poziomie $rednim edukacji;

- idee romantyzmu na poziomie edukacji domowej;

- doswiadczenie zaboréw i planowego wynaradawiania na poziomie szkot, ad-
ministracji panstwowej i lokalne;j.

W pozniejszych latach swojego Zycia wlaczali sie w dziatalnos$¢ politycz-
ng, spoleczny, naukowy, dziennikarskg. Byli czlonkami i wspotpracownikami
Polskiej Partii Socjalistycznej i Socjaldemokracji Krolestwa Polskiego i Litwy,
wykladowcami Uniwersytetu Latajacego i Towarzystwa Kurséw Naukowych,
publicystami Glosu, Ogniwa, Robotnika. Ich udziatem staly sie rdwniez areszto-
wania, zsylki i emigracja. Po 1918 roku ci, ktdrzy przezyli, wlaczyli si¢ w odbu-
dowe Polski na polach naukowym, spofecznym i politycznym. W Polsce Ludowej
kontynuatoréow tej formacji (w zakresie mysli i etosu) mozna szuka¢ poczatkowo
w PPS, pézniej czgsciowo w PZPR (jezeli chodzi o formacje polityczne), ale takze
na emigracji i w wiezieniach. Ich my$l byla zywa w §rodowiskach studenckich
(takich jak srodowisko skupione woko? tygodnika Po Prostu w latach 1956-1957,
»komandosi” w latach sze$¢dziesigtych), naukowych (m.in. na Uniwersytecie
Warszawskim i Uniwersytecie Lodzkim) i literackich. Kontynuacja omawianej
tradycji znalazla réwniez swdj wyraz w ksztaltowaniu si¢ opozycji politycznej po
roku 1976 (cho¢by w formie Komitetu Obrony Robotnikéw, czasopism Robotnik
i Robotnik Wybrzeza, Towarzystwa Kurséw Naukowych) i w latach osiemdzie-
sigtych (m.in. program Samorzgdnej Rzeczypospolitej, struktury poziome PZPR,
reaktywowana PPS).

Kompleksowe opisanie wszystkich srodowisk, idei i tradycji chocby skroto-
wo w ramach jednej pracy jest niemozliwe, dlatego ponizej zrekonstruuje mysl
kilku istotnych postaci rozpoczynajacych dzialalno$¢ w drugiej polowie XIX
wieku. Cechg charakterystyczng kazdej z tych osob jest taczenie (w réznych pro-
porcjach) dzialalnosci spoleczno-politycznej z dziatalnoécig pedagogicznag lub
oswiatows.
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Edward Abramowski (1868-1918)

Chronologicznie pierwszg z omawianych postaci byl Edward Abramowski.
W najmniejszym stopniu sposrdd nich zajmowal sie o$wiatg, ale jego wplyw na
pdzniejszych pedagogow wydaje sie na tyle silny, ze warto przyjrzec sie jego kon-
cepcjom. Abramowski poczatkowo byl dzialaczem II Proletariatu i PPS, a jego
poglady mozna okredli¢ jako marksistowskie’. Z cezura jego mysli wigzal sie
okres emigracji, z ktérej wrdcit ,,z nowg teorig socjalizmu bezpanstwowego, teo-
rig wlasna, apolityczna, wracatl jako utopijny zwolennik natychmiastowego wcie-
lenia w zycie ideatéw komunizmu i bezpanstwowosci, jako anarchista, cho¢ moze
tego nie chcial sobie uswiadamia¢” (Krzeczkowski, 1924, s. XXVI). Od tego okre-
su mozna moéwic o uksztaltowanych pogladach Abramowskiego, ktore wptynety
na kolejne pokolenia dzialaczy spotecznych, politycznych i o$wiatowych.

Wedlug Mencwela Abramowski widzial rzeczywisto$¢ jako opartg na trzech
podstawowych filarach: panstwie, wlasnosci i pracy, ktérym odpowiadajg trzy
zjawiska psychiczne: egoizm, stuzalstwo i wspoélzawodnictwo (Mencwel, 2009,
s. 108). Abramowski pisal wprost, ze , majatek powstaje zawsze droga krzywdy
ludzkiej”, a ,utrzymanie sie¢ w prawach wiasciciela i zapobiegliwos¢ geszefciarska
wymaga zawsze samolubstwa i krzywdy innych” (1924, s. 313), wlasno$¢ wedlug
niego jest zrédlem ,wszelkiego zla na $wiecie: kradziezy, zabdjstw, wojen itp”
(tamze). Rola panstwa w tym ukladzie jest przede wszystkim obrona wlasnosci,
co czyni roznymi sposobami — czy to przy pomocy wojska czy policji, czy tez pra-
wa i sagdow. Z kolei praca w kapitalizmie ,wyniszcza czlowieka umystowo, fizycz-
nie, moralnie” (Abramowski, 1898), a jednoczesnie w powszechnej swiadomo-
$ci przyjmowana jest jako czynno$¢ uszlachetniajaca. Wedtug Abramowskiego
»bogatym i rzadzacym tak zalezy na tem aby ludzie pracowali jak najwiece;j”, bo
»nad zapracowanemi ludZmi tatwo panowac” (tamze). Mamy wigc do czynienia
z konglomeratem trzech elementéw, ktére niwelujac wolnos¢ jednostki zaréwno
w aspekcie politycznym, jak i materialnym, ostatecznie sprowadzajg ja do przed-
miotu w rekach dominujacych sil: klas posiadajacych i administracji panstwowe;j.

Niezwykle istotng role w przekazywaniu wartosci realizowanych przez pan-
stwo odgrywa szkofa, jest ona wlasciwie pasem transmisyjnym pozwalajacym
na calkowite przystosowanie jednostki do spoleczenstwa. Abramowski bardzo
czesto wspominal o szkole, ale w wigkszosci przypadkow traktowal ja jako czes¢
$wiata spolecznego, jedno z narzedzi wyzysku panstwa (na réwni z sadami, po-
licja, bankami, wojskiem itp.), nie skupiajac si¢ na jej opisie i nie przypisujac jej

* Chociaz jak twierdzi Konstanty Krzeczkowski, ,, Abramowski w swych wystapieniach 6wcze-
snych zdradzat juz pewne lekcewazenie panstwa, kladl nacisk na akcje bezposrednia robotnikow,
na tworzenie kas oporu i wzajemnej pomocy, na organizacje i walke strajkowq” (1924, s. XX-XXI).
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roli ani nizszej, ani wyzszej od pozostalych instytucji publicznych. Opisal ja do-
kiadniej w Zmowie powszechnej przeciw rzgdowi:

Szkota rzadowa trzymac si¢ musi $cisle programéw nauczania utozonych przez
ministra o$wiaty i z tego powodu wpaja ona w umysty miodziezy te tylko po-
jecia i przekonania, jakie wyznajg przedstawiciele rzadu. Wszystkie za$ inne
pojecia i uczucia s3 w szkole rzadowej zabronione; wszystko, co mysl ludzka
stwarza nowego, wszystko co jest odmiennem od sposobu widzenia ludzi, sto-
jacych u steru wladzy, chociazby to byly rzeczy najbardziej pickne i prawdziwe,
wszystko to niema dostepu do szkoly rzadowej. I dlatego szkota, ktéra zostaje
pod wylaczna wladzg rzadu, wypacza umysty mlodziezy i tamuje ich rozwdj,
urabia je wszystkie na jedng modle i zabija najcenniejszy skarb cztowieka —
wolno$¢ mysli (Abramowski, 1924).

W przypadku sytuacji Polakéw na negatywny wplyw przynalezny panstwowej
szkole z zasady dolgcza réwniez czynnik narodowos$ciowy?.

Wizja przyszlosci, jaka promowal Abramowski, oparta byla gtéwnie na
stowarzyszeniach jako formach przede wszystkich ekonomicznych, ale w kon-
sekwencji prowadzacych do gruntownych zmian (politycznych, gospodarczych,
o$wiatowych itp.) w calym spoteczenstwie. Pomyst podstawowej jednostki, czyli
kooperatywy, polski mysliciel zaczerpnal gtéwnie z krajow zachodniej Europy,
tj. Belgii, Anglii, Szkocji i Francji. Podstawowym wzorem stowarzyszenia pozo-
stawala dla niego kooperatywa spozywcéw, dzialajaca na zasadzie wolnego zrze-
szenia jej czlonkoéw, ktérzy zamiast korzystac z posrednictwa kupcdw zaopatruja
sie w towary bezposrednio u producentéw. W sklepach kooperatywy towary te
sprzedawane sg z kolei z marza, ktdra trafia na konto stowarzyszenia, a pdzniej
w formie dywidendy do czlonkéw kooperatywy. Czegs¢ dywidendy moze by¢
przeznaczana na inne cele, m.in. budownictwo mieszkaniowe, szkoty, o$rodki
kultury, wlasng dzialalno$¢ produkcyjng itp.” Poza kooperatywami spozywcoéw

¢ ,Czym sie staje przymusowe nauczanie znajdujace si¢ w reku panstwa i jak strasznych
krzywd spotecznych moze by¢ narzedziem, o tym wiemy najlepiej my sami, patrzac na to, co sie
dzieje pod zaborem pruskim, gdzie rzagdowa szkota ludowa, pomimo konstytucji, ktora w calym
panstwie niemieckim gwarantuje swobody stowa, nauczania i sumienia, stala sie katorga dzieci
polskich, strasznym wiezieniem wychowawczym, ktore usiluje znieprawi¢ umyst i serce dziecka.
Nie zmieniono ani jednej litery praw konstytucyjnych, a pomimo to zdotano uczyni¢ ze szkoty
instytucje na wskro$ policyjna, stuzaca do wynarodowienia systematycznego; zdotano caly system
uczenia w najdrobniejszych szczegotach przystosowaé do tego tylko, aby narzuci¢ dziecku obcy
jezyk i tradycje, wyrwac z jego duszy uczucia Polaka i wychowywac¢ je w zasadach wiernopoddan-
stwa dla rzadu pruskiego. Interes paristwa wyrugowal tutaj interes o$wiaty i przeobrazil «bezplatne,
przymusowe nauczanie» w najdoskonalszy srodek ucisku” (Abramowski, 1965, s. 367).

7 Jest to opis w duzym stopniu uproszczony. Abramowski wskazuje na rézne mozliwosci
oszczedzania i wydatkowania $rodkéw w zaleznodci od decyzji podjetych przez stowarzyszenie
(por. tamze, s. 334-360).
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funkcjonowaé ma szereg innych stowarzyszen m.in. kooperatywy przemysto-
we i wiejskie. Ostatecznie wszystkie te stowarzyszenia moga w przyszlosci obja¢
swoim zasi¢giem cale spoleczenstwo

i wszystkie jego potrzeby wytworcze, wymienne i gospodarcze [...]. Z tg chwi-
la ustréj kapitalistyczny, oparty na wyzysku, i konkurencji zamrze, spokojna,
naturalng $miercia, bo nie bedzie dlan miejsca w spoteczenstwie. A na jego
miejscu zjawi si¢ rzeczpospolita kooperatywna, wielka organizacja wszystkich
kooperatyw, zwigzkow, stowarzyszen — demokracja prawdziwa, nieprzymuso-
wa. W organizacji tej, ztozonej z tysiecy poszczegolnych stowarzyszen spozyw-
czych, wytworczych, rolnych, oszczednosciowych itd. — kazdy obywatel kraju
znajdzie sie na stanowisku wspotwlasciciela kapitatéw i przedsiebiorstw wspol-
nych, mogacego wplywac posrednio na caly bieg spraw wszystkich z tym zwia-
zanych i na samg administracj¢ (Abramowski, 1965, s. 416).

Mamy tu wiec do czynienia z wizjg bezkrwawej rewolucji® jakosciowo roznej za-
réwno od koncepcji ortodoksyjnych marksistow, jak i reformistéw dazacych do
zmian w ramach systemu parlamentarnego.

Warunkiem koniecznym do dokonania zmian instytucjonalnych i wyksztal-
cenia Republiki Kooperatywnej jest zmiana §wiadomosci jej przyszlych obywa-
teli okreslana przez Abramowskiego mianem ,rewolucji moralnej’, ktéra ma
doprowadzi¢ do wyksztalcenia , kultury demokratycznej”. Z nig za$ $cisle wigza
sie ,zwyczaje demokratyczne, zwyczaje rownosci i poszanowania cztowieka [...],
przyzwyczajenie i zdolnos¢ do samodzielnego zalatwiania swoich spraw i potrzeb
zbiorowych; silnie rozwiniete sumienie obywatelskie i nierozlaczna z tem nieuf-
no$¢ do biurokracji” (Abramowski, 1924, s. 312). Bez wprowadzenia powyzszych

8 Koncepcja ta koresponduje z inng rysowanag przez Abramowskiego tj. zmowa powszechna
przeciw rzadowi polegajaca na zaprzestaniu z korzystania z wszelkich instytucji pozostajacych pod
kontrolg rosyjskiego zaborcy i zastapieniu ich wlasnymi: ,,Zerwawszy stosunki z rzagdem — bedzie-
my musieli zacza¢ sami tworzy¢ swoje zycie spoteczne; bedziemy musieli uczy¢ sie zy¢, jako ludzie
wolni, ktorzy obchodza sie bez pomocy rzadu. I to bedzie korzys¢ dla nas samych. Przestaniemy
korzystaé ze szkol rzadowych — a zaczniemy tworzy¢ swoje wlasne szkoly tajne. Przestaniemy
udawac sie ze swojemi sprawami do sadoéw panstwowych i gminnych — a natomiast spory nasze
rozstrzyga¢ sie beda przez sady polubowne, wybrane przez nas samych. Przestaniemy udawac sie
do policji w sprawach kradziezy i gwaltow, a natomiast zorganizujemy swoje wlasne straze ochron-
ne, mogace zabezpieczy¢ nas lepiej przed ztodziejami niz przekupiona policja carska. Przestanie-
my rachowa¢ na jakakolwiek pomoc ze strony rzadu, w kleskach zycia, w zapobieganiu nedzy, lub
w obronie przed wyzyskiem, a natomiast stwarza¢ bedziemy pomiedzy soba rézne zwiazki pomocy
wzajemnej, robotnicze i gospodarskie, azeby zabezpieczy¢ kazdego przed nedza i wyzyskiem. Tym
sposobem walka nasza z rzagdem bedzie to walka tworcza; bedzie to zarazem tworzenie przez nas
nowego zycia spolecznego, zycia ludzi wolnych; bedzie to stopniowe, lecz ciggle budowanie tej rze-
czy pospolitej ludowej polskiej, ktdrej tak pragniemy, a ktora przez nikogo nam dana nie bedzie,
dopoki my jej sami nie stworzymy” (Abramowski, 1924, s. 340).
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zmian zZadna odgdrnie przeprowadzana przebudowa nie bedzie miata sensu. Do-
tyczy to réwniez projektéw socjalistycznych, ktdre ostatecznie wedlug filozofa
doprowadzg do wyksztalcenia centralnej biurokracji panstwowej reprezentujacej
wylacznie wlasne interesy, a nie klas spotecznych, w ktérych imieniu wystepuja’.

Tak jak wspominalem wcze$niej, Abramowski widziat szkole i oswiate jako
element instytucji spotecznych i tak tez projektowal szkote przyszlosci, nie po-
$wiecajac jej wigcej miejsca niz innym elementom. Wazniejsze wydaje si¢ jednak
to, ze wlasciwie caly system kooperatywny miat by¢ swojego rodzaju praktycz-
nym miejscem edukacji jego cztonkow:

Kooperatywa spozywcza w wigkszym jeszcze stopniu niz inne stowarzyszenia
ludowe jest szkolg spoleczng, gdzie ludzie ucza sie sami radzi¢ nad swoimi
sprawami, organizowac je, dziata¢ zbiorowo i solidarnie, reformowa¢ warunki
swego bytu wlasnymi umystami i wlasnymi sitami; gdzie poznaja na praktyce
zfozony mechanizm ekonomiczny i spoleczny dzisiejszego zycia i sposoby rza-
dzenia nim. Jest to wigc w calym znaczeniu tego stowa szkota samorzadu spo-
tecznego i demokracji, ktdrej nie moga zastapic¢ Zadne teorie ani nauki z ksiazek
(Abramowski, 1924, s. 344).

Poszukujac agenta zmiany u Abramowskiego, mozna napotka¢ pewne trud-
nos$ci. Brakuje wlasciwie jasnego okreslenia modelu tej postaci, Abramowski
nie wspominal o zadnej awangardzie, o spoleczniku, radykale czy jakiejkolwiek
dominujacej jednostce. Wydaje sig, ze jego transformatywny intelektualista jest
podmiotem zbiorowym, kazdy z cztonkéw spoleczenstwa, kazdy robotnik, rol-
nik, czlonek spétdzielni czy kooperatywy odgrywa taka role. Kazdy z nich laczy
elementy teorii ekonomicznej z dzialaniem, podnoszeniem poziomu material-
nego, edukacje z dzialaniem politycznym. Mencwel, rozwazajac, gdzie ,tkwia
zarodki nowego sumienia, gdzie bije puls rewolucji moralnej?”, odpowiada, ze
»w kazdym z nas o ile potrafimy utozsamic si¢ z nasza «istota gleboka», nieskazo-
ng przez egoizm, interes i rywalizacje pamie¢ gatunkowa” (2009, s. 14).

% ,Jezeliby nawet w komitecie ministrow lub dumie wypracowane byly jak najdalej idace re-
formy; jezeliby$my nawet otrzymali instytucje samorzadu politycznego oparte na powszechnym
glosowaniu, to zamienilyby si¢ one niechybnie w rzady urzednikow i przedstawicieli z wyboréw,
scentralizowalyby sie gdzies daleko poza ludem, przystosowujac si¢ najzupelniej do niedojrzatoséci
demokratycznej spoleczenstwa” (tamze, s. 313). Abramowski staje tutaj w jednej linii z Michailem
Bakuninem, Wactawem Machajskim, a jego tezy potwierdzaja np. Milovan Djilas oraz Jacek Kuron
i Karol Modzelewski (por. Babic, 2015, s. 66-81; Kuron i Modzelewski, 2009, s. 11-14).
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Jan Wiadystaw Dawid (1859-1914)

Kolejnym myglicielem i dziataczem, nad ktérym warto sie pochyli¢ w kon-
tekscie jego koncepcji spotecznych i pedagogicznych, jest Jan Wiadystaw Dawid.
Wydaje sie, ze to posta¢ mniej znana od Abramowskiego w szerszych kregach
spolecznych, aczkolwiek jego nazwisko przewija si¢ w stownikach pedagogicz-
nych i psychologicznych oraz w podrecznikach historii pedagogiki. Pojawia sie
réwniez u Cywinskiego w Rodowodach niepokornych i u Mencwela w Etosie lewi-
cy. Wspomina si¢ tam np. o Uniwersytecie Latajacym, na ktérym wykladat i kto-
rego koordynatorka byla jego Zona, Jadwiga Szczawinska. Pojawia si¢ rowniez
jako redaktor naczelny czasopisma Gfos bedacego trybung radykalnej inteligen-
cji. I wreszcie jako jeden z medrcow, jako wychowawca i glos swojego pokolenia.

Wincenty Okon znaczenie Dawida sytuuje w trzech plaszczyznach:

1. Pracy ,naukowej i popularyzatorskiej na polu wychowania i pedagogiki”;
2. ,,Pracy naukowej w dziedzinie psychologii”;
3. ,Pelnej napiec walce politycznej o umilowane idealy spoleczne” (1980, s. 9).

Szczegodlnie istotne pod katem moich rozwazan wydaja sie pierwszy i trzeci
obszar pracy Dawida. Poglady polityczne omawianej postaci nie byly szczegol-
nie wyrdzniajace sie na tle epoki i Srodowiska, w ktorym sie obracal. Mozna je
okresli¢ jako socjalistyczne i rewolucyjne, zblizone do ortodoksyjnego, klasycz-
nego marksizmu. Dawid dostrzegal niesprawiedliwos¢, jaka niesie ze sobg system
kapitalistyczny, prowadzacy do degeneracji fizycznej i psychicznej oraz wyzysku
jednostki. Jednoczesnie wydaje sie, ze stal na stanowisku determinizmu ekono-
micznego, uznajac, ze ,z materialnego potozenia danej klasy tj. z warunkow, w ja-
kich zaspokaja swoje potrzeby zyciowe, wyplywaja wlasciwe danej grupie idealy,
zapatrywania, dazenia oraz stosunek do innych grup” (Dawid, 1905a). Jedyna
klasg, ktorej ,,interesy, dazenia i idealy uznane by¢ musza za postepowe, gdyz je-
dynie urzeczywistnienie jej dazen sprowadzi¢ moze lepsze, doskonalsze warunki
istnienia dla calosci i dla wszystkich jej czesci i to zaréwno pod wzgledem ekono-
micznym, jak i moralnym i kulturalnym” (tamze) - jest klasa robotnicza.

Droga do zmian systemu ma by¢ rewolucja - ,,Jokomotywa historii”. Dawid
nie odzegnywal si¢ od przemocy i uwazal, ze ,cokolwiek zdoby¢ mozemy - zdo-
bedziemy nie pokora i umiarkowaniem, ale silg czynu - i czynu wszystkich zjed-
noczonych zywioléw rewolucji” (1905c¢).

Dawid nie projektowatl szczegélowo spoleczenstwa przysziosci, jego artyku-
ly polityczne wskazuja raczej na cele taktyczne, dalsze postulaty zmian rodzg sie
w walce. Pierwszym etapem zmian jest zdobycie praw politycznych rozumianych
jako wprowadzenie procedur demokratycznych w calej Rosji. Jest to jednak etap
posredni - ,proletariat [...] po zdobyciu praw politycznych musi jeszcze zdo-
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bywa¢ sobie mozliwos$¢ korzystania z nich - azeby korzysta¢ z wolnosci nauki,
stowa, zebran, wybierania przedstawicieli i udzialu w rzadzie - musi mie¢ przy-
najmniej elementarne potrzeby zycia zabezpieczone, cialo nie wyczerpane nad-
mierng pracg, umyst $wiezy, stopien konieczny wyksztalcenia” (Dawid, 1905b).

O pogladach politycznych Dawida poza artykutami prasowymi $wiadczy¢
moze w pewnym stopniu jego dzialalno$¢ jako redaktora naczelnego Gflosu.
Samo czasopismo bylo zwigzane z opcja socjalistyczng, ale zachowywalo nieza-
lezno$¢ w stosunku do funkcjonujacych wéwczas formacji. Publikowali tam za-
rowno dziatacze zwigzani z SDKPiL (m.in. Julian Marchlewski i Adolf Warski),
jak i PPS (Kazimierz Kelles-Krauz, Franciszek Czaki) oraz autorzy niezalezni or-
ganizacyjnie (Ludwik Krzywicki, Stanistaw Brzozowski). Istotne jest jednak to, ze
w Glosie podejmowano nie tylko tematy polityczne, ale rowniez (a moze przede
wszystkim) spoteczno-kulturalne. Obszary te traktowano jako miejsce emancy-
pacji grup dotad pomijanych:

Glos atakuje wszystkie zastane wzory kultury narodowej, wszystkie utrwalo-
ne historycznie formy polskosci. Kiedy zwalcza Sienkiewicza [...] polemiki te
tylko w swej zwierzchniej szacie sg literackie. Brzozowski i Natkowski, a takze
ich wspottowarzysze, dowodzac, ze ich adwersarze przebrali w nowsze stroje
starg szlacheckg prywate, walczg z calg $wiadomoscig, o ,,ideowe przewodnic-
two w kulturze wspolczesnej”. [...] to Glos przemawia w imieniu tych, ktérzy
dotad znajdowali si¢ poza oficjalng kulturg narodowa, chce by¢ rzecznikiem
tych ,warstw ucisnionych”, ktére dopiero naréd stanowi¢ beda (Mencwel, 2009,
s. 131).

Réwnie silnie w Glosie zwalczany byl postulat ,,egoizmu narodowego” pro-
mowany przez $rodowiska endeckie. Mencwel, analizujac publicystyke, polemi-
ki i artykuty zawarte w czasopismie na przestrzeni lat 1900-1905, odzegnuje sie
od okreslania go mianem periodyku esdeckiego, a tworcéw z nim zwigzanych
»pierwszymi ofiarami ukgszenia heglowskiego” (tamze, s. 151). ,,Optyka Gfosu -
jest wedtug niego - ekonomiczna, ale i etyczna, bedac przy tym polityczna, jest
jednak we wszystkich wymiarach, w calosciowym rozumieniu tego okreslenia -
kulturowa” (tamze, s. 152). Pomijajac problem dokladnego usytuowania ideowe-
go i teoretycznego Gflosu, a odnoszac si¢ do postaci Dawida, trudno wskaza¢,
na ile z calo$cig materiatéw wydawanych w czasopismie utozsamial si¢ redaktor
naczelny, a na ile tylko koordynowat dziatania redakcyjne i wydawnicze, pozosta-
wiajgc pole innym autorom (np. Stanistawowi Brzozowskiemu z cala rozpietoscia
i sila oddzialywania jego filozofii), wreszcie na ile uwazal sfer¢ nadbudowy za
autonomiczng i oddzialujacg na baze.
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Koncepcje pedagogiczne Dawida w pierwszym etapie pracy oscylowaly wo-
kol nauczania poczatkowego i psychologii dziecka, w pozniejszym okresie prze-
suwajac si¢ rowniez na inne obszary. Z perspektywy prowadzonego wywodu naj-
bardziej interesujace poglady Dawida mozna uja¢ w kilku kategoriach:

- optowanie za ogdlnoksztalcacym charakterem szkoty;

- przeciwdzialanie z jednej strony encyklopedyzmowi, z drugiej podporzadko-
waniu programu nauczania wylacznie celom ekonomicznym;

- istotna rola samoksztalcenia;

- spoteczna funkcja wychowania;

Znamienna dla pogladéw na wychowanie i ksztalcenie pedagoga wydaje
sie polemika z Bolestawem Prusem w artykule pt. O klasycyzm. Prus uznawal,
ze cele edukacji powinny by¢ podporzadkowane ekonomicznym potrzebom
spoleczenstwa, a do realizacji tak postawionych celéw w najwiekszym stopniu
przystuzy sie praktyczny profil ksztalcenia. Dawid krytykowal postulaty Prusa,
odnoszac si¢ co najmniej do dwoch plaszczyzn: spolecznej i etycznej, zderzat ze
sobg idee ,,nauczania wychowawczego, humanitarnego i podstawowego tj. ura-
biania charakterdw, zaszczepienia ludzkiego pogladu na §wiat” z ideg ,,utylitarne-
go i przyrodniczego encyklopedyzmu, ktéry w pogoni za doraznymi rezultatami
w gruncie rzeczy napetnia pamie¢ tylko martwym i bezplodnym materialem”
(1980, s. 176). Cel wychowania widzial Dawid w formowaniu charakteru ucznia
poprzez ,wszczepienie okreslonych wyobrazen, odpowiadajacym etycznym ce-
lom zyciowym, rozwinigcie pewnych uczu¢ i utrwalenie szczegélnych nawyknien
i sposobow postepowania’, co pozwoli odnalez¢ sie wychowankowi zaréwno na
plaszczyznie indywidualnej, jak i spolecznej (tamze, s. 171).

Obrone koncepcji ksztalcenia ogoélnoksztalcacego, ale réwniez emancypa-
cji zawodowej kobiet podejmuje Dawid w Pensji Zeriskiej jako zaktadzie ogdlno-
ksztatcgcym (1961). Za ksztalceniem ogdélnym przemawia wedtug niego m.in.:

- trudno$¢ w rozstrzygniegciu, jaki zawdd bedzie preferowany w przysztosci
przez ucznia, co czyni w duzym stopniu bezcelowym podejmowanie sprofi-
lowanego ksztalcenia zawodowego we wczesnym okresie rozwoju;

- podstawa, jaka daje dla wyboru ksztalcenia zawodowego lub bezposrednio
zawodu w przysztosci (podstawa taka jest np. umiejetnos¢ czytania i pisania);

- zlozonos$¢ umiejetnosci, jakie formuje ksztalcenie praktyczne, a przez to ich
niedostosowanie do umystu dziecka, ,ktéry z korzyscig przyjmowac jest
zdolny tylko wrazenia proste, prawidlowe, rozdzielone” i ,,poddany czeste-
mu a powolnemu dziataniu takich wrazen prostych i nielicznych nabiera on
mocy i zdolnosci dalszego rozwoju” (tamze, s. 111-112);

- konstruowanie dzigki niemu szerszych wiezi, solidarnosci spotecznej i naro-
dowej. Ksztalcenie ogdlne ,,stwarza ogniska interesu, wspolne wszystkim bez
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wzgledu na profesje i stanowisko, zaszczepia w umystach wspoélne pragnienia
i cele, sprawia, ze pewne dobra idealne, do Zadnego zawodu wylacznie nie
przywigzane, ludziom wszelkich zawodéw zaréwno zrozumiale i drogie si¢
staja — ono to od czlowieka do cztowieka przecigga ni¢ sympatii i solidarnosci
moralnej i wszystkich wigze w wspdlng calos$¢” (tamze, s. 113);

- ksztaltowanie za jego posrednictwem moralnosci ucznia rozumianej jako
»ugruntowanie si¢ pewnych jasnych poje¢ o tym, co jest dobre i zle, uzy-
teczne i szkodliwe, zaszczytne lub hanbiace, godne kochania lub nienawisci”
Celu tego nie moze zrealizowa¢ nauka zawodowa, ,ktora wyzyska¢ usituje
prawa przyrody li tylko dla urzeczywistnienia celéw praktycznych, nie trosz-
czac sie, jaka jest tych celow warto§¢ moralna” (tamze, s. 114).

Dawid polemizowat z opiniami wskazujacymi na to, ze kobietom wyksztal-
cenie ogdlne nie jest potrzebne, bo swoja prace zwigza wylacznie z potrzebami
domowymi. Zmiana sytuacji spoteczno-gospodarczej prowadzi do tego, ze coraz
wiecej kobiet zaréwno z klasy robotniczej, jak i srednich warstw musi podejmo-
wa¢ prace zarobkows, a wiec réwniez potrzebuje udzialu w programach ogol-
noksztalcacych, ktore wytworza ,w kobiecie ogdlna dzielnos¢ umystows, zdol-
no$¢ i zamilowanie do samodzielnej pracy i samoistnego ksztalcenia si¢” (tamze,
s. 113).

Odrebnym tematem w publikacjach Dawida pozostaje problem nauczyciela,
najpopularniejszym i ostatecznym jego wyktadem jest publikacja pt. O duszy na-
uczycielstwa (1932). W pracy tej daje si¢ zauwazy¢ przesunigcie mysli pedagoga
w kierunku irracjonalizmu i mistycyzmu.

Podstawowym pojeciem, od ktérego Dawid wychodzi, jest milos¢ dusz,
ktora bliska jest odczuciom neofity jakiejs religii albo idei. Jednoznaczne i pre-
cyzyjne ujecie tego zjawiska jest wlasciwie niemozliwe do uchwycenia. Pedagog
opisuje je jako ,silne poczucie duchowej wspdlnosci i jednosci z innymi” (tamze,
s. 10). U osdb nig obdarzonych wydaje si¢ ,,jak gdyby jazn ich nie zamykala si¢
w granicach ich ciala, ale rozciggala si¢ na innych, ich przenikala lub ich jaz-
nie w sobie przyjmowata” (tamze). Jednoczesnie przejawiajg silne sktonnosci do
utozsamiania sie z innym, daza do usunigcia jego stanu niewiedzy utozsamiane-
go z cierpieniem, czym wplywaja réwniez na wlasng kondycje duchowa.

Pojecie miloéci dusz powinno by¢ wedlug Dawida immanentng cechg na-
uczyciela, emancypacja duchowa i moralna ucznia, sprzezona z zaspokojeniem
potrzeb samego nauczyciela, jest gldéwnym celem praktyki pedagogicznej, ktora
w wizji Dawida wydaje sie zjawiskiem mistycznym z pogranicza religii (trudno
powiedzie¢, na ile role odegrala charakterystyczna jezykowa maniera mtodo-
polska). W takim przypadku na drugi plan schodza: $rodki techniczne, jakimi
operuje nauczyciel, a takze cele zewnetrzne, czy to stawiane przez wyzsze instan-
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cje, czy zwigzane z wymogami rynku i potrzebami gospodarczymi. Nauczyciel,
kierujacy si¢ swoja wola, moze — a wrecz powinien — tworzy¢ sobie wlasne cele —
zmieniac i tworzy¢ programy, konstruujac w ten sposoéb siebie jako podmiot na-
uczania i samonauczania. Ksztaltowanie si¢ ucznia i nauczyciela wedtug Dawida
musi by¢ powigzane z oderwaniem si¢ od porzadku natury, ma by¢ budowaniem
siebie w kulturze i wyjsciem poza ograniczong czasowo materie¢. To, co proponu-
je, to wyjscie z platonskiej jaskini do tego, co jest

dobrem zawsze trwalym, zgodnym z soba, poza warunkami czasu i miejsca byt
swoj majacym, bedacym dobrem nie tylko dla nas, ale i dla innych, przez ktdre
przeto z innymi jednoczy¢ sie mozemy, zy¢ takze ich zyciem, zyciem wielkiej
cato$ci, a wigc nieskoniczenie pelniejszym i bogatszym, a nie przemijajagcym —
zyciem wiecznym (tamze, s. 26).

Z drugiej strony konstruowane cele muszg wigza¢ si¢ z pewnym aktywizmem
w obszarze dziatan spotecznych rozumianym jako przenoszenie moralnosci do
$wiata przyrody, realizacja kantowskiego ,krélestwa celow”, dlatego szkofa ,,nie
moze by¢ szkola zabawy, tatwosci, gry, ale musi by¢ szkotg wysitku, pokonywania
trudnosci, wyrzeczenia si¢, przymusu” (tamze, s. 29-30).

Dwa niezwykle istotne postulaty, ktére podnosil Dawid, dotyczace innego
obszaru niz obszar duchowo-psychologiczny, w ktérym porusza si¢ w pierwszej
czesci eseju, dotyczg odzyskania niepodlegtosci Polski jako koniecznosci dla pra-
widlowego rozwoju moralnego w kontrascie dla dwoistosci zycia, ktora wytwarza
funkcjonowanie w warunkach niewoli oraz niedostatku materialnego (ktorego
nie rozwaza juz jak we wczesniejszej publicystyce w perspektywie marksow-
skiej'?).

Analizujac mys$l polityczng i pedagogiczng Dawida, wydaje sig, jakby mie-
dzy tymi obszarami istniat pewien rozdzwigk — pekniecie. Z jednej strony mamy
do czynienia ze §wiatem woli, samoksztaltowania si¢ nauczyciela i ksztaltowania
ucznia. Swiatem, w ktérym istotne jest ksztalcenie moralne, ale bez wskazania
konkretnego jego systemu (,,rézne ich formuly znajdzie nauczyciel w ogélnych
traktatach etyki i pedagogiki. Kazda z nich zawiera czg¢$¢ prawdy, ale wszystkie

10 ,Nauczyciel stale glodujacy, niepewny o przyszto$¢ swoja i najblizszych, przecigzony praca
obowigzkowa, ktora pochtania wszystkie sily i nieustannie mysl jego zaprzata, terroryzowany i po-
nizany przez zwierzchnikéw, nauczyciel taki w najlepszym razie staje sie apatycznym, na wszystko
obojetnym, bardzo czesto zlym, zlodliwym, ucznia swego nie przyjacielem i bratem, ale wrogiem
i przesladowca. Ironig byloby u ludzi tych szuka¢ «duszy nauczycielstwa», nawolywac¢ ich do roz-
wijania i poglebiania swego Zycia duchowego. Dopoki jesteSmy w tym $wiecie, dusza objawia¢ si¢
moze tylko w ciele i przez cialo; wiec i dla «duszy nauczycielstwa» musza by¢ naprzod dane lub
wywalczone zewnetrzne, materialne warunku: prawo do stusznej placy, nalezytego odpoczynku
i plodnej bezczynnosci” (Dawid, 1932, s. 39-40).
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one s3 martwe, nieskuteczne o ile nauczyciel nie ma wrazliwosci, zmystu dla ich
przyjecia i zrozumienia” [tamze, s. 29]). Podstawg tego $wiata s3 w jakims stopniu
warunki materialne, ale s3 one raczej warunkiem koniecznym dla pracy, a nie
czynnikiem ksztaltujagcym przez ich istote. Z drugiej strony swiat polityki jest
$wiatem zdeterminowanym przez marksowskie pojecia zaleznosci nadbudowy
od bazy oraz rewolucji jako narzedzia postepu'’. Do jednego i drugiego $wiata
nalezy dzialalno$¢ praktyczna Dawida jako wykladowcy Uniwersytetu Latajace-
go. Odnosze wrazenie, ze wychowanie i polityka pozostajg w jakims stopniu obok
siebie, jedno nalezy do $wiata idei, drugie do $wiata materii. By¢ moze zwigzane
jest to z periodyzacja zycia pedagoga, jakiej dokonuje Okon, dzielac je na: okres
pracy naukowej, spoleczno-politycznej i zwrotu w kierunku mistycyzmu (por.
Okon, 1980, s. 13-43).

Helena Radlinska (1879-1954)

Ostatnig z postaci, ktorej poglady omoéwie w pracy, jest Helena Radliniska.
Jest najmlodsza z prezentowanej trojki (o dziesie¢ lat od Abramowskiego i jede-
nascie od Dawida), mimo tego dziafaly na nig te same poczatkowe czynniki co
w przypadku pozostalych. Jednak jako ze przezyla o kilkadziesiat lat dluzej od
Abramowskiego i Dawida, jej udziatem stalo si¢ odzyskanie niepodlegtosci, zycie
w II RP, do$wiadczenie drugiej wojny §wiatowej i pierwszych lat Polski Ludowe;j.
Rewolucyjne zmiany polityczne, jakie zachodzity wokét niej, ale przede wszyst-
kim brak rozwinigtej publicystyki stricte politycznej (poza polityka oswiatowa),
nie pozwalaja na sprecyzowanie doktadnych diagnoz i programu zmian, ale moz-
na probowac go zrekonstruowac na podstawie tekstow oswiatowych, a takze pro-
gramow partii, z ktérymi byta zwigzana.

W pierwszych latach XX wieku Radlinska zwigzata sie z Organizacja Bojowa
Polskiej Partii Socjalistycznej (por. Szczerba, 2018). Personalnie i organizacyjnie
OB PPS byla bliska grupie zwiazanej m.in. z Jézefem Pilsudskim, ktory wraz ze
wspolpracownikami utworzyt pézniej PPS - Frakcje Rewolucyjna (Davies, 2000,
s. 844). Jej czlonkowie, dostrzegajac niesprawiedliwo$¢ stosunkow spotecznych,
widzieli mozliwos¢ ich naprawy tylko w niepodlegtej Polsce. Przyszta Rzeczpo-
spolita miala by¢ demokratyczna, tolerancyjna, z szerokim prawodawstwem pra-
cy (o$miogodzinny dzien pracy, ptaca minimalna, réwne wynagrodzenie kobiet

" Ernesto Laclau, przywolujac Zeszyty wigzienne Gramsciego, wskazuje na trzy dychotomie:
»moment ekonomiczny - moment etyczno-polityczny; konieczno$¢ — wolnoéé; obiektywnosé —
subiektywnos¢, w ramach ktdérych drugi czton odgrywa zawsze role pierwszorzedna i nadrzedng”
(Laclau, 2014). U Dawida wydaje si¢, ze mysl polityczna sytuuje si¢ w pierwszych czlonach dycho-
tomii, a my$l pedagogiczna w drugich.
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i mezczyzn, zakaz pracy dzieci) i progresywnymi rozwigzaniami podatkowymi
(PPS, 1905).

Po 1906 roku Radliniska nawigzata kontakt z ruchem chlopskim: poczatkowo
pracujac w Uniwersytecie Ludowym im. Adama Mickiewicza, p6zniej redagujac
czasopismo Chlopska Sprawa i wlaczajac sie w dziatalnos¢ Polskiego Stronnictwa
Ludowego. Nadal wspolpracowata z formacjami zwigzanymi z Pitsudskim (m.in.
Polski Skarb Wojskowy, Naczelny Komitet Narodowy, Polska Organizacja Woj-
skowa). W okresie pierwszej wojny swiatowej Radlinska angazowata si¢ w dzia-
talnos¢ polityczng i wojskowa. Wydaje sie, ze przyszta Polska miata wedlug niej
by¢ oparta na sprawiedliwoéci spolecznej i demokracji politycznej. Srodkiem do
celu miat by¢ z jednej strony czyn zbrojny, a z drugiej (i tu wida¢ pewne powi-
nowactwo czy inspiracje mysla Abramowskiego) przeksztalcenie moralne dzieki
kulturze i o$wiacie. W 1919 pisata: ,W nowym zyciu Polski zablysna¢ musi dla
wszystkich nie tylko stonce z blekitow, lecz i to, ktore ptonie w duszach i umy-
stach ludzi utalentowanych. Chcemy dla catego narodu nie tylko prawa, ziemi
i chleba, lecz $wiatla i radosci kultury, oswiaty, piekna” (Radlinska, 1919).

Kwestia oswiaty i kultury jest bezpo$rednio zwigzana u Radlinskiej z eman-
cypacja polityczng, bez niej wlasciwie trudno wyobrazi¢ sobie rzady ludu w przy-
sztej Polsce. Droga do Rzeczpospolitej Ludowej ma wie$¢ przez samoorganizacje
instytucji kulturalnych i o§wiatowych:

Pokryjmy caly kraj — wszedzie, gdzie istnieja Kota PSL - siecig wlasnych ludo-
wych towarzystw kulturalnych i o§wiatowych. Skupiajmy starszych i mlodziez,
twérzmy wlasnym wysitkiem uniwersytety ludowe, kursy, biblioteki, chory, te-
atry nie byle jakie, by si¢ nazywalo, ze si¢ co$ robi, lecz w imie istotnych potrzeb
Polski i ludu. Zadajmy, by inteligencja z ludu wyrosta, stanela przy tych warsz-
tatach, jako réwni z réwnymi, wspoélorganizatorzy fachowcy. Stawiajac zadania
- pokazujmy wzory (tamze).

Po zakonczeniu pierwszej wojny $wiatowej Radlinska nadal angazowata si¢
w dziatania ruchu ludowego w ramach PSL — Wyzwolenie, wedtug Theissa ,,apro-
buje program stronnictwa, partii chlopskiej, traktujacej lud za podstawe mocy
i sity kraju” (1997, s. 28). PSL - Wyzwolenie byto partig lewego skrzydla ruchu
chlopskiego, zaznaczajaca swoja odrebnos¢ wobec centrowego (a czasem zmie-
rzajacego w strone prawicy) PSL ,,Piast”. O pozycji ideowej formacji w tamtym
okresie moze $wiadczy¢ fakt, ze to posel Wyzwolenia Stanistaw Thugutt zgtosit
kandydature Gabriela Narutowicza na prezydenta.

W programie PSL — Wyzwolenie z 1921 roku (PSL ,Wyzwolenie”, 1921) zawar-
to szerokie postulaty polityczne (jednoizbowy parlament, piecioprzymiotnikowe
wybory, organizacja samorzadu lokalnego, réwnouprawnienie mniejszo$ci naro-
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dowych, religii, plci) i gospodarcze (rownowaga wlasnosci prywatnej, spotdzielczej

i panstwowej, rozbudowane prawo pracy), ale co ciekawe, jednym z najobszerniej-

szych dziatéw jest dzial oswiatowy'?. Dzialacze Wyzwolenia domagali si¢ w nim:

1) utworzenia bezplatnego szkolnictwa na wszystkich poziomach (w tym sied-
mioklasowej szkoty powszechnej);

2) rozwoju szkdt zawodowych;

3) podniesienia poziomu ksztalcenia nauczycieli;

4) wspolpracy samorzadu lokalnego ze szkotami;

5) rozwoju o$wiaty pozaszkolnej (kursy, biblioteki, muzea, teatry, domy ludowe,
towarzystwa o$wiatowe);

6) rozwoju o$wiaty rolniczej (szkoly rolnicze, kursy i fermy wzorcowe, zrzesze-
nia, pokazy, wycieczki) (tamze).

Trudno powiedzie¢, na ile Radlinska uczestniczyta bezposrednio czy posred-
nio w tworzeniu tego programu, ale mozna przypuszczac (czytajac jej teksty), ze
sie z nim zgadzala. Sita programu tkwi réwniez w ,,wytycznych moralnych”, ktére
sie w nim znalazly. Mozna je stre$ci¢ w kilku podstawowych punktach: sprawie-
dliwo$¢ spoteczna; demokracja; zwalczanie wszelkiej krzywdy; ,,réwny dostep do
wiedzy, kultury, sztuki; wolnos¢; trzezwos¢, patriotyzm” (tamze). Oparcie na ta-
kiej siatce poje¢ wskazuje na spojnos¢ z ideologia demokratyczno-liberalng jako-
$ciowo rézng od socjalistycznej mimo silnego nachylenia socjalnego (brakuje tu
podstawowych pojec i okreslen pozwalajacych umiesci¢ te mysl w ramach nawet
szeroko pojetego marksizmu).

Poglady pedagogiczne Radlinskiej wydaja si¢ w duzym stopniu spdjne z pre-
zentowanymi programami, poruszaja si¢ w podobnej siatce poje¢, wartosci i ce-
16w, chociaz u Radlinskiej majg one wyrazne nachylenie o§wiatowe.

Pedagogike spoteczna, w ktorej nurcie Radlinska sie sytuowala, definiuje
jako nauke

praktyczna, rozwijajacg sie na skrzyzowaniach nauk o czlowieku, biologicz-
nych i spolecznych z etyka i kulturoznawstwem (teorig i historig kultury) dzigki
wlasnemu punktowi widzenia. Mozna go najkrdcej okresli¢ jako zainteresowa-
nie wzajemnych stosunkéw jednostki i srodowiska, wpltywem warunkdéw bytu
i kregu kultury na czlowieka w roznych fazach jego zycia, wplywem ludzi na
zapewnianie bytu warto§ciom przez ich przyjecie i krzewienie oraz przetwarza-
nie srodowisk ,,sitami cztowieka w imie ideatu” (1997a, s. 148).

"2 Program sklada sie z czterech dzialow: cele polityczne, dzial o§wiatowy, program gospodar-
czy, wytyczne moralne (tamze).
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Pojawia sie tu kategoria ideatu, rozumianego jako pewna utopia, co jednak
istotne, utopia ta jest otwarta i nigdy nie moze by¢ catkowicie domknieta, cho¢by
dlatego, ze

wychowawcy nie moga sobie wyobrazi¢ ukfadu zycia, do ktérego przygotowu-
ja, ani narzedzi pracy, ktore wezmie do reki nowe pokolenie. Staje si¢ to jasne
wobec szybkiego tempa wszechstronnosci i rozleglosci przemian zachodza-
cych wspolczesnie na wszystkich polach. Urzeczywistnienie ideatu odbywa sie
w ksztaltach nieprzewidzianych (Radliniska, 1997b, s. 160).

W tym znaczeniu wychowanie ,nie tyle «przystosowuje» [...] nowe po-
kolenie do istniejacych warunkow bytu, co dopomaga do odnalezienia w dniu
dzisiejszym wartosci, ktére stanowig najmocniejsze oparcie dla nowych poczy-
nan” - ,zadaniem wychowania jest ulatwiac¢ orientowanie si¢ w chaosie” (tam-
ze, s. 159-160). Kluczowe w kontekscie pedagogiki Radlinskiej wydaje sie stowo
»~dopomaga” — wychowawca, zdajac sobie sprawe z tego, ,,co sam uwaza za dobre
i konieczne, z czym wiaze nadzieje na przyszlosc [...], wyklucza [...] niewolnicze
przywigzywanie do wzoréw, wytworzonych przez starsze generacje, prowadzi do
odrzucenia sposobow przemocy intelektualnej i fizycznej” (tamze, s. 164).

Wychowanie nie koniczy si¢ wedtug Radlinskiej w dziecinstwie czy mlodosci,
jest to proces, ktdry trwa cate zycie w formie np. ,wprowadzania’, ktore ,,odbywa
sie przez pomoc udzielang generacji miodszej czy ludziom poszukujacym na-
rzedzi 1 metod rozwigzywania zadan, ktore Zycie stawia przed nami. Wskazuje
sposob postepowania przykladem, wtajemnicza w obyczaje, wierzenia i w wie-
dze, uczy sprawnosci, umiejscawiania w zawodzie i w spoleczenstwie” (1997c,
s. 214). Ksztalcenia dorostych dokonuje si¢ w gtéwnej mierze przez instytucje
pozaszkolne, ktérych zasadnicze cele da si¢ wedlug Radlinskiej sprowadzi¢ do:
wychowania obywatelskiego, przygotowania zawodowego, otwierania ,,dostepu
do skarbow kultury” (1997d, s. 231). Problemem, ktdry rysuje si¢ w takiej pracy,
jest uzmystowienie ,czlowiekowi z nizin”, ze powinien korzysta¢ z kultury i ja
kreowac¢ (ze poza $wiatem materialnym istnieja takze wartosci duchowe), ale
zeby tego dokonad, trzeba doprowadzi¢ do zmiany ,,stosunkéw spotecznych” po-
przez ,budowanie w dniu dzisiejszym placéwek jutra: instytucji kulturalnych”
(tamze, s. 237).

Wydaje sig, ze wlasciwie cala pedagogika Radlinskiej opiera si¢ na otwarciu
z jednej strony na cztowieka i na mozliwo$ci zmian, a takze na otwarciu spole-
czenstwa w procesie historii, na ktérg wpltyw ma czlowiek i tworzone przez niego
instytucje. Nie ma tu mowy o jakimkolwiek determinizmie: podmiot w ptynnym
procesie przyjmuje wartosci i kulture, a jednoczesnie w trakcie przyswajania ja
zmienia. Zmienia tez rzeczywisto$¢ polityczng, czyniac to calkowicie oddolnie
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poprzez szkoly ludowe, uniwersytety, o$rodki kultury, muzea itp. Mamy tu do
czynienia z otwartym procesem nieustannej reakcji i wzajemnej kreacji cztowie-
ka, kultury i polityki".

Odnoszac si¢ do agenta zmiany u Radlinskiej, mozna wskaza¢, ze podobnie
jak u Abramowskiego jest nim podmiot zbiorowy, ktéry ksztaltuje si¢ w ramach
instytucji. Ale Radlinska wskazuje tez na wzorce jednostkowe. Takim wzorcem
jest np. nauczyciel wiejski (,,przodownik pracy o$wiatowej na wsi”), ktéry przede
wszystkim powinien pozna¢ stosunki spoleczne panujace na wsi i podtoze ist-
niejacych tam problemdw. Powinien tez ,,kocha¢ nie tylko swoje marzenie i swo-
je dzielo, lecz réwniez — cztowieka. Umie¢ dojrze¢ w kazdym, najciemniejszym
i nawet najnedzniejszym czlowieczenstwo i umie¢ rozzarzac iskierki tlacego sie
w kazdym ognia bozego. Rozbudza¢ sily innych i z zyczliwoscig patrze¢ na ich
rozwdj” (Radlinska, 1997e, s. 263). Wsparciem dla takiego nauczyciela powinna
by¢ ogdlnopolska organizacja taczaca w sobie funkcje zwiazku zawodowego, fo-
rum wymiany pogladoéw i instytucji szkoleniowe;.

Innym wzorem, ktéry znajdziemy u Radlinskiej, jest pracownik spoteczny.
W konstruowaniu jego wizerunku wychodzi od pojecia pracy spotecznej jako
przetwarzania ,,Srodowiska sitami cztowieka w imie ideatu” (19971, s. 279). W ta-
kim znaczeniu poréwnuje pracownika spolecznego do inzyniera, ktéry musi
posiada¢ pewne umiejetnosci praktyczne pozwalajace na planowanie i wprowa-
dzanie zmian, ale jednoczes$nie wskazuje, ze jego praca to co$ wiecej, bo ,,me-
chanizm Zycia spolecznego jest bardziej zlozony niz organizacja fabryki [...].
Tworzywo spoleczne jest Zywe, jest rOwnoczesnie tworcg. Pracownik spoteczny
aczy w sobie cechy ,technika zycia spolecznego” i dzialacza, ktéry ,,nadaje roz-
ped zywiolowi ludzkiemu” (tamze, s. 281) i kieruje go ku wskazanemu celowi.

Podsumowanie

Wydaje sig, ze w mysli Abramowskiego, Dawida i Radlinskiej mozna odna-
lez¢ wspdlne elementy. Sg nimi:
- krytyka istniejacych struktur relacji i sit w obszarach politycznym, spotecz-
nym i o$wiatowym;

1 Wychowanie wnosi w zycie wklad wtasny nie tylko przez to, ze faczy ze soba pokolenia
i kultury, ukazuje zadania obok spuscizny. Wspélzalezne z innymi dziedzinami Zycia w zakresie
tworzywa i narzedzi, jest ono autonomiczne w zadaniach i metodach. Dzialajac na tle biologicznej
odnowy zycia, siegajac coraz to na nowo do skarbcéw kultury, ozywiajac wybrane walory przez
stawianie ich na drogach rozwoju jednostek — wychowanie stanowi potezny czynnik przebudowy”
(Radlinska, 19974, s. 237).
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- zwigzany z powyzszym emancypacyjny wymiar mysli i konkretnych koncep-
cji;

- sytuowanie dzialan wychowawczych i organizacyjnych obok struktur pan-
stwa;

- stawianie jasnego wzoru etycznego opartego na patriotyzmie, aktywizmie
spolecznym, ksztalceniu i samoksztalceniu, ale takze takich wartosciach jak:
milos$¢, dobro, sprawiedliwos¢;

- przenikanie dzialalno$ci wychowawczej i spolecznej rozumianej gtéwnie
jako wspdtoddzialywanie instytucji i jednostek (dotyczy to jednak bardziej
Abramowskiego i Radlinskiej, wydaja si¢ oni bardziej spoteczni, z kolei Da-
wid etyczno-jednostkowy);

- osadzenie szkoly i nauczyciela w relacjach spotecznych, ale réwniez relacjach
wladzy: albo konkretnej — rzadowej, albo wladzy gospodarki i ekonomii,
z ktérych to relacji musza si¢ nieustannie wyzwala¢. Wladza, szczegdlnie za-
borcow, wydaje si¢ opresyjna i angazujaca do wlasnych celéw, a nie dla dobra
ucznia, nauczyciela, spoteczenstwa i narodu.

Odnoszac si¢ do teorii krytycznej i transformatywnego intelektualisty, moz-
na zauwazy¢, ze mysl omawianych dziataczy moze by¢ uznana za bliska tym kon-
cepcjom. Krytyczna analiza stosunkow spolecznych, nakierowanie na zmiany bez
jednoczesnego wskazania ich ostatecznego, zamknietego efektu, rola podmiotu
i jego wspotksztaltowanie rzeczywistosci, nacisk na polozenie socjalne, duzy la-
dunek nadziei w jezyku i wizjach pozwalaja szuka¢ wspdlnego mianownika dla
tych odleglych geograficznie i czasowo konstrukeji.

Bibliografia

Abramowski E. (1898). Program wyktadéw nowej etyki. Zaczerpnigte 8 grudnia
2019. Strona internetowa http://lewicowo.pl/program-wykladow-nowej
-etyki/

Abramowski E. (1924). Pisma, Pierwsze zbiorowe wydanie dziel tresci filozoficznej
i spolecznej. T. 1. Warszawa: Zwiazek Polskich Stowarzyszen Spozywcow.

Abramowski E. (1965). Filozofia spoteczna; Wybér pism. Warszawa: Pafstwowe
Wydawnictwo Naukowe.

Babic M. (2015). Fenomen dysydenta jugostowiatiskiego; przypadek Milovana
Dijilasa. Warszawa: Wydzial Dziennikarstwa i Nauk Politycznych Uniwersy-
tetu Warszawskiego.

Davies N. (2000). Boze igrzysko. Przel. E. Tabakowska. Krakéw: Wydawnictwo
Znak.

Dawid J.W. (1905a). Blok reakcyjny. Glos, 15.



Transformatywny intelektualista w polskiej tradycji pedagogicznej i politycznej...

Dawid J.W. (1905b). Naprzdd. Glos, 44.

Dawid J.W. (1905c¢). Rewolucja idzie. Glos, 45.

Dawid J.W. (1932). O duszy nauczycielstwa. Warszawa: Nasza Ksiegarnia.

Dawid J.W. (1961). Pensja zenska jako zaklad ogdlnoksztatcacy. W: tegoz, Pisma
pedagogiczne. Wroctaw: Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, Wydawnictwo
PAN.

Dawid J.W. (1980). O klasycyzm. W: W. Okon, Dawid. Warszawa: Wiedza Po-
wszechna.

Giroux H., Witkowski L. (2018). Edukacja i sfera publiczna; idee i doswiadczenia
pedagogiki radykalnej. Krakéw: Oficyna Wydawnicza IMPULS.

Heywood A. (2008). Ideologie polityczne. Wprowadzenie. Przel. D. Stasiak i in.
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Horkheimer M., Adorno T.W. (1994). Dialektyka oswiecenia; Fragmenty filozo-
ficzne. Przet. M. Lukasiewicz. Warszawa: Wydawnictwo IFIS PAN.

Kargula N., Widla I. (2009). Konsensus Waszyngtotiski. Zaczerpnigte 8 grudnia
2019. Strona internetowa https://mfiles.pl/pl/index.php/Konsensus_Wa-
szyngtonski

Karpinski A. (1990). Proba rekonstrukcji przestanek teoretycznych marksowskiej
koncepcji kultury i religii. Dokument elektroniczny w posiadaniu autora.

Kotakowski L. (2009). Gtéwne nurty marksizmu. T. 3. Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN.

Kozina A., Walas-Trebacz J. (2008). Agent zmiany. Zaczerpniete 8 grudnia 20109.
Strona internetowa https://mfiles.pl/pl/index.php/Agent_zmiany

Krzeczkowski A. (1924). Edward Abramowski 1968-1918. W: E. Abramowski,
Pisma, Pierwsze zbiorowe wydanie dziet tresci filozoficznej i spotecznej. T. 1.
Warszawa: Zwiazek Polskich Stowarzyszen Spozywcow.

Kuron J., Modzelewski K. (2009). List otwarty do partii. W: J. Kuron, Dojrzewa-
nie; Pisma polityczne 1964-1968. Warszawa: Krytyka Polityczna.

Laclau E. (2014). Tozsamo$¢ i hegemonia: rola uniwersalnosci w ustanawianiu
logiki politycznej. W: J. Butler, E. Laclau, S. Zizek, Przygodnos¢, hegemonia,
uniwersalnosé: wspotczesne debaty na lewicy. Przel. A. Czarnacka i in. War-
szawa: Krytyka Polityczna.

Mencwel A. (2009). Etos lewicy. Esej o narodzinach kulturalizmu polskiego. War-
szawa: Krytyka Polityczna.

Mucha J. (1986). Socjologia jako krytyka spoteczna. Warszawa: Panstwowe Wy-
dawnictwo Naukowe.

Okon W. (1980). Dawid. Warszawa: Wiedza Powszechna.

PSL ,Wyzwolenie” (1921). Program PSL ,Wyzwolenie” [1921]. Zaczerpnigte
8 grudnia 2019. Strona internetowa http://lewicowo.pl/program-psl-wyzwo-
lenie/



Dominik Bien

PPS (1905). Program Polskiej Partii Socjalistycznej wydany przez Lubelski Komi-
tet Okregowy PPS. Zaczerpnigte 8 grudnia 2019. Strona internetowa http://
daszynski-stowarzyszenie.manifo.com/program-pps-1905-1-

Radlinska H. (1997a). Egzamin z pedagogiki spotecznej. W: W. Theiss, Radliriska.
Warszawa: Wiedza Powszechna.

Radlinska H. (1997b). Postawa wychowawcy wobec srodowiska spotecznego.
W: W. Theiss, Radliriska. Warszawa: Wiedza Powszechna.

Radlinska H. (1997c). Zasieg wychowania. W: W. Theiss, Radliriska. Warszawa:
Wiedza Powszechna.

Radlinska H. (1997d). Najwazniejsze zagadnienia. W: W. Theiss, Radliriska. War-
szawa: Wiedza Powszechna.

Radlinska H. (1997e). Przodownikom pracy oswiatowej na wsi. W: W. Theiss,
Radliniska. Warszawa: Wiedza Powszechna.

Radlinska H. (1997f). Pracownik spoteczny. W: W. Theiss, Radliriska. Warszawa:
Wiedza Powszechna.

Radlinska H. (1919). O nowe zycie. Zaczerpnigte 8 grudnia 2019. Strona interne-
towa http://lewicowo.pl/o-nowe-zycie/

Szacki J. (2000). Spotkanie z utopig. Warszawa: Wydawnictwo SIC!

Szacki J. (2007). Historia mysli socjologicznej. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN.

Szczerba A. (2018). Bohaterowie stulecia: Helena Radlitiska. Zaczerpnigte 8 grud-
nia 2019. Strona internetowa https://biuroprasowe-uni-lodz.prowly.com/
44061-bohaterowie-stulecia-helena-radlinska

Szkudlarek T. (2019). Pedagogika krytyczna. W: Z. Kwiecinski, W. Sliwerski, Pe-
dagogika. T. 1. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Theiss W. (1997). Radliriska. Warszawa: Wiedza Powszechna.



