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Pedagogika historyczna i filozoficzna

|dea takiego sformutowania zagadnienia, ktdre ponizej pragng omdwic, wynika z istniejgcego w na-
ukach o wychowaniu chaosu pojeciowego — kidry w swoich pracach usituje przezwycigzac Teresa Hejnicko-
-Bezwiriska — oraz braku, jok dotqd, gtebszego uzasadnienia paradygmatu uprawiania badar pedagogicznych
osadzonych w kontekscie filozoficzno-historycznym (historycznoilozoficznym). 0 ile mozna dostrzec we
wspdtczesnych badaniach tendencie do przekrojow poprzecznych, tzn. monograficznego lub komparatystycz-
nego prezentowania wspétwystepujgcych w okreslonym czasie zrdznicowanych teorii, o tyle badania podtuzne
sq raczej rzadkoscig. Widzenie jokiegos zjawiska w jego historycznym narastaniu i zarazem filozoficznej
interprefacji nie migsci sig w kompetencjach wspétczesnych specjalistow. Pedagogika historyczna i filozoficzna
prébuje przetamac ten impas przez krytyczne podejscie do dotychczasowego modelu uprawiania badar histo-
ryczno-pedagogicznych i nasycenie ich inferpretacjami filozoficznymi.

We wspétczesnej refleksji pedagogicznej orientujgcej badania na filozoficzne aspekty teorii i praktyki
autorzy postugujq sig takimi pojgciami, jak filozofia wychowania, filozofia edukacji, pedagogika filozoficzna,
pedagogika ogdlna. Rzadkoscig sq jednak rozprawy, kidre ujmowatyby pewne procesy dziejgce sig wewngtrz
samej dyscypliny w sposob wieloptaszczyznowy, tzn. uwzgledniajgce ptaszczyzng aktualnych probleméw
pedagogicznych w oswietleniu jednoczesnie historycznym i filozoficznym. Upraszczajge nieco mozna po-
wiedzie¢, ze dopiero taki sposcb uprawiania badan stwarza przestanki dla uchwycenia ewolucii, kierunkow
przemian w naukach o wychowaniu (badanie procesow, zmiennosci) i jednoczesnie dzigki orientacji generali
2ujqesj, typowsj dla postawy filozoficznej, mozliwe staje sig pokazanie tego, o jest zasadg(ami), jukgs osig
koncepcying, ideq przewodnig refleksji pedagogicznej uprawianej w okreslonym kregu kulturowym (badanie
wzglednej statosci). | nie jest to problem ani wytgcznie wspotczesny, ani wytgcznie polski. Zblizong wyktadnie
najdziemy w tekstach sprzed stu piecdziesigciu lat, o wige z czasow, w ktdrych krystalizowata sig pedago-
gika joko nauka, wéwczas jeszcze organicznie powigzana z filozofig, wraz z poczqtkami jej historiografii'.
Podobienstwo oczekiwan wobec refleksii dotyczgcej wychowania sugervie, ze procesy dyferenciaji i specjo-

I W pedagogice nie powstata historyczna szkola (podkreslenie S. Sz.) [...] jednak analogicznego problemu dotykano
wielokro¢ szczegdlnie w pracach ze szkoty Hegla. Np. Karol Mager <”Pidagogische Revue” 1842, s. 297> [....] nadmienia [...]
7e podreczniki [ ...] pedagogiki traktujg swdj przedmiot [...] jakby on nie miat zadnej historii i nie ulegat rozwojowi. Czytajgc znéw
historig przedmiotu brakuje mi zasad”. Z. Kukulski, Gfdwne momenty mysli i badari pedagogicznych, Lublin 1923, s. 82- 83.
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lizacji sq dominujgce wobec dgzen syntetyzujgeych. Warto takze nadmienic, ze samo pojgcie ,pedagogika
historyczna” jest raczej obce zardwno pedagogice systematycznej jok i historiografii pedagogiczneiZ. Wyjg-
tek stanowi tu habilitacja Z. Kukulskiego, ktdry poswigcit caty rozdziat zagadnieniu pedagogiki filozoficzne]
i historycznej. W jego opinii ,koniec XVIII wieku dochodzi do historycznego pojecia wychowania i tworzy
pedagogike historyczng jako przeciwwagg zbyt pochopnych reform pedagogicznych, joko korekturg pedago-
giki systematycznej”. Zauwazmy, ze wypowiedz to miafa mijsce w szczytowym okresie rozwoju ideologii
Nowego Wychowania, co Swiadczy o tym, ze wyniki do jakich dochodzita pedagogika historyczna miaty
kontekst teoretycznofilozoficzny pozwalajgey na syntetyczny oglod niezwykle zréznicowanych pomystow
teorefycznych i praktycznych. Ponadto, pomimo swego historycznego charakteru, wnosita ozywcze prody
do aktualistycznej refleksji pedagogicznej. Intrygujgce jest to, ze tak rozumiana pedagogika historyczna nie
rozwijata sig z powodzeniem w pozniejszym okresie. Problem jest osadzony, juk sqdzg, w pewnych Srodo-
wiskowych stereotypach polegajgcych na tym, ze empiryzm (i badania ilosciowe) przeceniane do niedawna
w tzw. pedagogice naukowej abstrahujg od Zrodet i walidacji historycznej (historiozoficznej), a pozytywi-
styczny idiografizm historykow oswiaty nie ma jakichkolwiek gtebszych uzasadnien teoretycznych®. W tym
kontekscie inspiracjg dla ukierunkowania moich wiasnych poszukiwan jest zarowno tworczosc, jok i postawa
intelektualna prof. Teresy Hejnickiej-Bezwiriskiej, ktdrej wiele w swojej pracy naukowej zawdzigczam. Cheiat-

27. Kukulski, tamze, wskazat na F. H. Chr. Schwarza joko bodaj pierwszego, ktdry ponad dwiescie lat temu sformutowat wy-
ktadnig relacji migdzy pedagogikg historyczng a systematyczng (Erziehungslehre Lipsk 1803 ,/4). W dwudziestowiecznej pedagogice
nalaztem tylko jednego autora nieprzypadkowo postugujgcego sig tym pojgciem we whasnych publikacjach — 1. Dajczak, Pedagogika
historyczna XIX /XX wieku, Warszawa 1954; tenze, Pedagogika historyczna epoki starozytnej, Warszawa 1955. Inni autorzy tylko
mimochodem wspominajg o pedagogice historycznej, m. in. S. Zakrzewski w Zagadnieniach historycznych, Lwow 1936, T. 1 czy M.
Serejski, Historycy o historii, Warszawa 1963, T 1. W bazach OPI znajduig sie nazwiska tylko dwdch historykw edukacii, ktdrzy joko
swg specjalnos¢ naukowq wymieniajg pedagogike historyczng — R. Grzybowski i S. Sztobryn. Do tego waskiego grona z pewnoscig
nalezy dodac A. Smotalskiego, ktdrego twérczosc, a szczegdlnie ostatnio wydana ksigzka Paradygmaty i historiozofia pedagogiki,
Wroctaw 2009 najwyrazniej reprezentuje pedagogike historyczng (i filozoficzng).

3 Kukulski, Gfowne momenty mysli i badari pedagogicznych, Lublin 1923, s. 82.

* Todziwiajgce jest to, Ze najnowsze publikacje np. z zakresu metodologii odcinajg sig od kontekstu historycznego pomimo
silnego akcentowania holizmu, pluralizmu badad, otwartosci na odmienne narracje itp. co moze oznaczac, Ze i nauki o wychowaniu
tak mocno dzis osadzane w badaniach jakosciowych nie znajdujg miejsca dla pedagogiki historycznej, ktdra bezsprzecznie w tej orbicie
badan sig plasuje. Na gruncie niemieckim H.-H. Krger, Wprowadzenie w teorie i metody badawcze nauk o wychowaniu, Gdarisk
2005 postuguie sig rznymi terminami takimi jok: historia pedagogiki, historiografia pedagogiczna, historyczne badania oswiatowe,
lecz takze u tego autora nie znajdziemy metodologii historii edukacji, tak jok nie ma pedagogiki historycznej. Podobna sytuacia
jest w publikacjach polskojgzycznych, por. J. Piekarski, D. Urbaniak-Zajgc, K. J. Szmidt red., Metodologiczne problemy tworzenia
wiedzy w pedagogice. Oblicza akademickiej praktyki, Krakow 2010. Czy brak obecnosci pedagogiki historycznej nie stwarza pustej
przestrzeni we wspdtczesnych naukach o wychowaniu? Piszgcy o mefodologii whasnej subdyscypliny naukowej autorzy dostrzegajg
Juke badawczg”, ktrg mniej lub bardziej perfekcyinie wypetniajg, a nie widzq poteznej dziury w metodologii badari pedagogicznych
i akademickiej praktyce. D. Kubinowski w wyzej wspomnianej pracy zwraca uwage na fakt, ze metodologia pozytywistyczna ma
konsekwencje degradujgce cztowieka jako przedmiot badar i dehumanizuje samego badacza. Czy w takim razie wypreparowanie
historyzmu jako jednej z wielu, ale jednak niezbywalnej czesci wiedzy o cztowieku — por. znaczqce dla pedagogiki kultury stanowisko
W. Diltheya — nie degraduje nowoczesnej pedagogiki? Czy inspiracja musi przyi$¢ z Ameryki zeby stata sig afrakcyjna dla wspétczes-
nych pedagogdw?
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bym szczegdlnie mocno podkreslic aspekt jednosci Jej narracji naukowej i postawy Zyciowsj. Nie wystarczy
bowiem tworzy¢ nowatorskie (chochy genialne) idee i jednoczesnie przeczy¢ im swojg codzienng postawg
zyciowg. Modros¢ i etycznos¢ sg komplementame, niedobory tej drugiej dyskwalifikujg pierwszq, zwiaszcza
w Srodowisku tak szczegdlnym jak pedagogiczne®.

W literaturze trudno odszukac wyktadnie tego czym jest (moze byc) tytutowa pedagogika historyczna,
ktora w moim rozumieniu jest nierozerwalnie i rwnoczesnie (w sensie femporalnym) pedagogikg filozoficz-
ng®. Te ostatnig cheiatbym rozumiec joko symetryczng w stosunku do filozofii wychowania. Przedmiotem
obu sq zwigzki migdzy refleksjg pedagogiczng i filozoficzng, lecz odmiennie akcentowane. 0 ile filozofia
wychowania podgza Sciezkg filozofii, jest jej bezposrednig konsekwencjg, pochodng, o tyle pedagogika filozo-
ficzna, nie bgdgc uszczegdtowieniem jakiejs dokiryny filozoficznej, odwotuje sie do jednostkowych problemaw
pedagogicznych i stosujgc narzedzia analizy filozoficznej zmierza do generalizacji mozliwie najwyzszego rzg-
du. Jest wiec refleksjg stricte pedagogiczng, ktora problematyzuje sama siebie, pyta o zasadnos¢ mozliwos¢
istnienia. Wydaie sig, Ze argumentem na rzecz takiego rozumienia pedagogiki filozoficznej jest historyczna
ewolucja pedagogiki jako nauki. Przez dhugi czas zmierzata do wyodrgbnienia sie z filozofii osiggajgc apoge-
um emancypacji w latach 20. XX wieku. Faza zauroczenia wgskim empiryzmem szybko spowodowata jednak
zwrot ku filozofii, ale relacja obu ulegta juz zmianie. Od tej pory trudno juz redukowac pedagogike do filozofii,
howiem pedagogika dojrzata do tego, aby sama o sobie stanowic. Pedagogika nie zerwata jednak — i zapew-
ne nigdy tego nie uczyni — ozywczego zwigzku z filozofig, tak jak cenne sg dla niej wyniki badar psychologii
czy socjologii. | podobnie jok redukcja do psychologii czy socjologii stanowi ograniczenie pola badawczego
tej dyscypliny, tak redukcjo do filozofii stosowanej (jak jg czesto nazywano) jest dla niej cofnigciem sig do
stanu sprzed przefomu, jakim byta przeciwstawiana filozofii pedagogika eksperymentalna. Tym, co zachowata
pedagogika filozoficzna z czystej filozofii sq jej metody, dgzenie do precyzii poje, holistyczny punkt widzenia.
Nie tworzy ona koncepcji np. onfologicznych, ale sigga po wyniki badari filozofow w tym zakresie i odnosi je
do wiasnych szczegotowych probleméw — np. pyta o istote tego, co jest podmiotem wychowania, o nature
procesu wychowania, o dopuszczalnos¢ lub nie okreslonych metod i Srodkw wychowania.

5 Problem ten z roznych perspektyw badawczych byt podejmowany na IV Migdzynarodowej Konferencji Pedagogiki Filozoficz-
nej, ktdra odbyfa sig w todzi w dniach 22-24.11.2010 1.

6 Opracowania stownikowe nie zawierajg pojgcia pedagogika filozoficzna. Wyjasniajg inny termin — filozofia wychowania,
ktory tradycyinie redukuig do pedagogiki ogdlnej. Por. W. Okofi, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2004, 5. 110; B. Milerski,
B. Sliwerski red. Leksykon PWN Pedagogika, Warszawa 2000. Podobny punkt widzenia przyjot S. Palka, Filozofia wychowania
i filozofia w wychowaniv — szkic metodologiczny, [w:] red. A. Szudra, K. Uzar, Personalistyczny wymiar filozofii wychowania, Lublin
2009, 5. 100-101, a takze M. Nowak, Modele uprawiania filozofii wychowania, [w:] red. A. Szudra, K. Uzar, Personalistyczny wy-
miar filozofii wychowania, Lublin 2009, 5. 901 94. W Zrédlowej rozprawie poswigconej historycznym i wspétczesnym ujgciom pojgcia
filozofio wychowania inni autorzy doszli do konkluzji, ze , zasadne jest utozsamianie filozofii wychowania i pedagogiki ogélnej”. Por.
K. Jakubiak, R. Leppert, Sposoby rozumienia , filozofii wychowania” w polskiej pedagogice XIX i XX wieku, [w:] S. Sztobryn, B. Sliwer-
ski red. Idee pedagogiki filozoficznej, tddz 2003, s. 238. Pojeciem pedagogika filozoficzna postugiwat sig w jednej z ostatnich prac
S. Wotoszyn, Nauki o wychowaniu w Polsce. Prdba syntetycznego zarysu na tle powszechnym, Kielce 1998. leden z poczgtkowych
rozdziatow zatytutowat , tradycje pedagogiki filozoficznei”, ale w narracji postugiwat sig pojgciem filozofia wychowania (s. 13-23).

75



I EDUKACJA — PEDAGOGIA — PEDAGOGIKA — PEDAGOGIZM

Pedagogika historyczna w powigzaniu z pedagogikq filozoficzng jest historig filozofii edukacii. Filozofo-
wie XIX wieku usitowali stworzyc¢ pewne kanony myslenia o totalnym rozwoju cztowieka i w zwigzku z tym
projektowali jok np. — Hoene-Wroriski uniwersalne Prawo Postgpu i Prawo Tworzenia, Trentowski — Prawa
Filozofii Wychowania. Natomiast obecna filozofia edukacii skoncentrowana na aktualistycznych przekrojach
poprzecznych, a $lepa na ewoluujgce w czasie idee, obecne w tych przekrojach, obarczona jest swoistym
niedorozwojem. Przez analogie z uniwersalistycznymi wartosciomi Pigkna, Prawdy i Dobra, ktdre w swej
najdoskonalszej postaci sq tozsame, mozna powiedzie¢, Ze to co w pedagogice jako nauce jest filozoficzne
jest takze mocno osadzone w tym, co historyczne. Sg fo jokby dwie strony tej samej rzeczywistosci edukacyjr
nej. Uprawianie filozofii wychowania bez whyczenia Diltheyowskiego historycznego rozumienia jest — jokby
powiedziat L. Witkowski — banalne i trywialne’.

Przyirzyimy sie wigc tym sktadnikom pedagogiki historycznej, ktore wydaig sig istotne dla akademickiej
pedagogiki. Pewne impulsy pyng, jok powiedziatem, od Diltheya, ktory w niettumaczonej na jezyk polski
pracy 0 mozliwosci istnienia nauki pedagogicznej stwierdzit, ze istotne dla pedagogiki zagadnienia, takie
jok ideat zycia czy zasady moralne sg nasycone nie tylko filozoficzng, ale takze historyczng trescig. W tym
sensie praktyka wychowania musi by¢ rozpigta migdzy interioryzacjg wartosci kultury zastanej, a projektami
i6j przysztych ksztattow. Jesli pomimo czynionych wysitkéw (u nas wspomniani Hoene-Wroriski i Trentowski)
cel wychowania nie moze by¢ uznany za powszechny, to w zwigzku z tym jedynymi tresciami dostgpnymi
ludziom s historycznie i cywilizacyjnie okreslone cele, osadzone w okreslonej interpretacii historii moralnosci.
Pedagogika historyczna jest z tej perspektywy konieczng podstawq praktyki wychowawczej, a w dziedzinie
badar naukowych prowadzone w jej obszarze analizy porownawcze mogg przyblizy¢ rozumienie tendencji
tkwigcych w spoteczeristwie wychowujgcym.

Pedagogika historyczna w obecnej postaci odwotuje sig do narratywistycznej koncepcji dziejow Droysena
i wykorzystujge hermeneutyke filozoficzng z jednej strony, a teorie pedagogiczne z drugiej uczesticzy w wy-
josnianiu sensu aktualistycznych koncepeji. Oznacza to takze, Ze ta pedagogika ma charakter ambiwalentny.
Poniewaz, jak sig wydaje, nie ma co liczy¢ na to, Ze historycy zechcg dopuscic do Swiadomosci i praktyki
whasnych badan inne podeScia, niz tradycyjnie przez nich kultywowane opracowania idiograficzne do tego
pozostajgce w orbicie ekonomiczno-politycznej interpretacii kontekstowej, wydaje sig konieczne, aby w duchu
projektu S. Palki takie badania podigli sami pedagodzy. Z listy zaktadanych mozliwosci:

1., Wykorzystanie przez pedagogow wiedzy historycznej

2. Inspirowanie przez pedagogow badan historycznych

3. Wspdtpraca badawcza pedagogw i historykow wychowania

4. Podejmowanie przez pedagogdw badan historycznych”®
nie wszystkie mogq by¢ wzigte pod uwage. Trzy ostatnie zjazdy pedagogiczne (V, VI i VII) udowodnity,
7e punkty 2 i 3, na obecnym etapie rozwoju praktyk naukowych w Polsce, nie wchodzg w gre. | tu znow

7 Swojq drogq te dwie warfosciujgee kategorie sg, w moim przekonaniu, nowoczesng kalkg z najgorszych czaséw monizmu
ideologicznego, gdzie dodawano ggbg , niechcianym” koncepcjom etykietujgc je mianem ,wstecznych” w przeciwieristwie do oportu-
nistycznych, a zgodnych z narzucong ideologig — , postgpowych”.

8. Palka, Pedagogika w stanie tworzenia, Krakéw 1999, s. 43
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dziotania badawcze T. Hejnickiej-Bezwiriskiej wykraczajg poza, w istocie fatwe, postulaty dajgc konkretne
rezultaty’. Nie ukrywam, Ze moje dziatania zwigzane z organizacjg V i VI Zjozdu Pedagogicznego byty swo-
istg, aczkolwiek przerwang przez historykow, kontynuacig idei przyswiecajgeej T. Hejnickiej-Bezwiriskiej.
Tworzenie zrghow pedagogiki historycznej wigze si z kilkoma postulatami, sformutowanymi przeze mnie
w innym miejscu. Sugerowatem, ze potencjalna wspotpraca, w koricu nie tak odlegtych od siebie Srodowisk,
pedagogow i historykow edukacji, mozliwa jest jesli zaakceptuje sig teze, Ze historiografia odniesiona do
sfery doktryn i mysli pedagogicznej nie moze by¢ ateoretyczna, poniewaz jej przedmiotem sq zrdznicowane
koncepcie, jakiejs teoretycznie czy praktycznie zorientowanej pedagogiki oraz — konsekwentnie — Ze z tej
wielosci teorii nie mozna wyprowadzic jednej historiografii pedagogicznej. Temu celowi, uSwiadomienia sobie
stopnia uteoretycznienia jakiej$ koncepcii, stuzyly réwniez zaproponowane przeze mnie definicje doktryny
i mysli pedagogicznej'”. Poza tym, zgodnie z zasadg triangulacji w badaniach naukowych, twérczos¢ Srodowi-
ska historykow moze stanowic jeden z mozliwych probierzy aktualistycznie prowadzonych badari naukowych.
Wyniki zrdznicowanych narracji, tworzonych z perspektywy rowniez zroznicowanych metodologii, prowadzg
do odmiennych typologii teorii pedagogicznych, specyficznej ich selekdji, warfosciowania i interpretowania.
Ihiegaiq sig tu trzy dziedziny istotne dla konstruowania pedagogiki historycznej i filozoficznej — ti. pedago-
gika, historia i filozofia. W tym kontekscie wydaje sig zasadne pytanie o charakter badan historycznych, o
ich filozofig". W tradyciji polskiej historiografii pedagogicznej mamy do czynienia z wystgpowaniem, a whas-
ciwie swoistg dominacjg postawy kumulatywistycznej, wynikajgcej z kurczowego trzymania sig idiografizmu.
Pedagogice historycznej i filozoficznej blizsza jest jednak inna postawa polegajgca na akeeptacji Kuhnow-
skiego paradygmatu rewolucji naukowych i przejsciu do silnie nasyconego filozofig i teoriami pedagogicz-
nymi podescia problemowego w badaniach historycznych. Swiadomos¢ whasnej drogi naukowej, warsztatu,
rozwoju dyscypliny wiedzie do uzasadnionej potrzeby pytan natury historiozoficznej'?. Druga istotna rzecz
to akceptacja istniejgcego stanu rzeczy, a mianowicie faktu, ze problematykg edukacying zajmuie sig nie
jedna dyscyplina, a wiele roznych nauk, ktore z typowej dla siebie perspektywy pokazujg problematyke
czfowieka i jego mnogie uwikfania. Tak wigc tradycyina historiografia musi nie tylko uwzglednic subdyscypliny
pedagogiki, co juz w pewnym stopniu czyni, ale takze dorobek historii filozofii, kultury, socjologii, psycholo-
gii, medycyny i innych nauk. Nowoczesna historiografia jest wiec wigzkg syntetyzujgcg osiggniecia réznych
dziedzin humanistyki. Wielowymiarowos¢ prezentowanej tu pedagogiki historycznej polega takze na tym,
7e do tradycyjnej neopozytywistycznej historiografii, a takze historii innych nauk poswigconych cztowiekowi
nalezy dodac jeszcze sktadnik kolejny jakim jest perspektywa podejmowanych badar. Odczucie historycznosci
whasnego istnienia ma kazdy cztowiek i ta subiektywna strona odczuwania i rozumienia whasnej historii jest

? Mam na myshi Zarys historii wychowania (1944-1989). Oswiata i pedagogika pomiedzy dwoma kryzysami, Kielce 1996.

10 Tnaczenie tych definici dla pedagogiki ogélnej wraz z krytyczng ich analizg, za ktdrg jestem wdzigczny, znajduje wytgcznie
u T. Hejnickiej-Bezwiriskiej. Historycy wychowania nie podjgli w ogdle dyskusii.

1" Jedyng pracg, ktra wprost porusza to zagadnienie jest ksigzka A. Smotalskiego Paradygmaty i historiozofia pedagogiki,
Wroctaw 2009.

12 7. Smofalski omawia w przywotywanej tu ksigzce m.in. takie paradygmaty jok: scjentyzm, racjonalnos¢, praktycyzm, kosmo-
polityzm, peregrynacyjnos¢, autokreacjonizm, historyzm, reformizm, metodologizm.
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dopefnieniem naukowych badar, ktdre metodycznie selekcjonujg fakty i tworzq narratywistyczny model biegu
dziejow, ktdry zawsze tylko asymptotycznie, nigdy mimetycznie, oddaje i komentuje naturalny bieg wydo-
rzef. Humanistyka, a w jej orbicie historiografia, byta na przestrzeni dwdch stuleci — XIX-XXI rozpigta migdzy
dwiema skrajnie przeciwnymi tendencjomi. Z jednej strony dgzono w imig obiektywnosci badar naukowych do
mozliwie szczelnego, wrecz fotograficznego odtwarzania biegu dziejow, z drugiej strony akceptuje sig niemal
noetyckie podejscie do narracji historycznej. Stod popularne niegdys przekonanie, Ze historia rozpigta jest
migdzy plagiatem a fatszerstwem nie traci na swej aktualnosci. Podobny rozrzut mozna wskazac w zakresie
relacji pedagogika-filozofia. Z jednej strony absolutna jednosc trwajgca przez wiele stuledi, z drugiej rownie
mocno zaznaczona tendencja do totalnego odrzucenia filozofii. W tej skomplikowanej przestrzeni pomigdzy
oscylaciq tendencji skrajnych miesci sig pedagogika historyczna i filozoficzna.

Wydaie sig, ze uprawianie badan naukowych w zakresie pedagogiki historycznej moze unikng¢ wspo-
mnianych raf wowczas, gdy autorzy bedg je sytuowac w okreslonym kregu zdefiniowanych pojgc i Swiadomie
przyimowanych zatozen teoretycznych. Swiadomos¢ przyjetego paradygmatu, a szczegélnie jego ograniczen
stwarza mozliwos¢ uniknigcia nieporozumien w Srodowiskowych dyskusjach. Takze i ten kontekst metodolo-
giczny prowadzi do filozoficznego Zradta. Gnomologia J. Mirskiego czy antropagogia T. Kotarbiriskiego stano-
wity minione projekty toczce filozoficzny, pedagogiczny i historyczny punkt widzenia w jedng nierozerwal
nq cafos¢. Podobnie holistyczny charakter miata moja propozycja badar metahistorycznych'®. Wszystkie te
koncepcje zmierzajg do uwolnienia narracii historycznej od jednostronnych i liniowych ujg¢ i zaprojekfowania
takich badan, ktdre bedg miaty ztozong strukture odpowiadajgcg rownie ztozonej strukturze przedmiotu badan
pedagogiki historycznej. Cechq charakterystyczng tej pedagogiki jest swoista dwubiegunowos¢, gdzie z jednej
strony dokonuje sie rekonstrukgji przesztosci, wedtug wezesniej zatozonych przestanek metodologicznych,
a z drugiej, dzigki syntetycznemu i metahistorycznemu aspektowi badan, prowadzi sig dyskusig z terazniej-
s20$cig, a nawet podejmuje sig, w pewnym stopniu, zadania prognostyczne.

13 Perspektywa metahistoryczna whgcza we whasne procedury badawcze ujgcie hermeneutyczne, dzigki czemu przedmiotem
badani sq nie tylko proste zjowiska (fukty), ale takze ukryte zatozenia i sensy oraz wynikajgce z nich konsekwencie. To takze analiza,
komparatystyka i synteza stanowisk dokonywana w ramach badad diachronicznych i synchronicznych, ktdrych celem jest uchwycenie
nie tylko nastepstwa zdarzen i ich dynamiki, ale takze tego, co jest wzglednie trwatym czy uniwersalnym wspdlnym mianownikiem, .
Takie podejScie oznacza gtebsze wniknigcie w Swiat idei znacznie wykraczajgce poza fradycyjne ujgcia idiograficzne”. Szerszq wykfad-
nig badari metahistorycznych umiescitem w rozprawie Historiografia edukacyjna i jej metodologia. Wybrane zagadnienia [w:] S. Palka
red., Podstawy metodologii badari w pedagogice, Gdarisk 2010, 5. 302-303.
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