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Droga Tereniu — niech zdobyta przez lata pracy mqdros¢, wytrwata praca naukowa,
bogate doswiadczenie Zyciowe owocujg jeszcze wigloma wartosciowymi i twdrczymi
dzietami. Oby znalazty uznanie ze strony bliskich i dalszych cztonkdw wspdlnoty ludzkis;.
Niech otaczajg Cig ludzie réwnie Zyczliwi, jak rozumni, Zycie osobiste daje rados¢

i zdrowie dopisuje.

Edukacja formalna (szkolna) i edukacja nieformalna
(rownolegta, nieszkolna, pozaszkolna)

Wprowadzenie

Weszlismy w wiek XXI. Wiemy jaka byta przesztosc, ale nie do korica wiemy joka jest terazniejszosc,
0 juz zupetnie czy mato wiemy joka bedzie przysztosc. Na obecnym etapie nie jesteSmy w stanie przewi-
dziec przysztosci, bowiem Swiat szybko biegnie do przodu, wywotujgc liczne zmiany w otoczeniu cztowieka
i w saomym czfowieku. W tej sytuacji mozemy, co najwyzej, przygotowac futurologiczng wize przysztosci
i podejmowac praby przygotowywania ludzi do zycia w XXI wieku. Zapewne zmiany bedzie wymuszato samo
7ycie, jok wskazujg dzieje ludzkosdi. To nie oznacza, ze nalezy opowiada¢ sig po stronie fatalistow. Swiadomy
udziat w kreowaniu przysztosci jest niezbedny i obowigzkowy z moralnego punktu widzenia. Jednak wiele
zmian dokonuje sig w szeroko rozumianej przestrzeni, dosy( czesto na obrzezu ludzkiej dziatalnosci w sposob
przypadkowy i okazjonalny, chociaz takze w sposob planowany i zorganizowany.

Ogélnie dostepna bogata literatura naukowa opisuje Zycie cztowieka w okreslonej przestrzeni, migjscu
i czasie, co ma wptyw na jego rozwdj. Wskazuje jednoczesnie, e bodZce oddziotujgce na niego sg coraz
bogatsze,/liczniejsze i ulegajg ciggtym zmianom, ale zawierajg w sobie wiele putapek szkodliwych dla wycho-
wania, ptyngcych szczegdlnie z Internetu, wiec trzeba wiele odpornosdi, aby nie ulegac tym putapkom?

Obecnie, pod wptywem globalizacji planetarnej powstaje nowe miejsce i przestrzen zycia cztowieka,
ktora obejmuje nie tylko otoczenie naturalne, lecz rdwniez szeroko pojgtq spoteczng przestrzen ludzkg, co
oznacza migjsce cztowieka w jego blizszym i dalszym otoczeniu Srodowiskowym.
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Przestrzen i migjsce stanowig wazne elementy wspotczesnego Swiata, bowiem sg nierozerwalnie zwig-
zane 7 zyciem cztowieka. Miejsce jest poczqtkiem i zakoczeniem ludzkiego istnienia. Z kolei przestrzer
jest ruchem, naturalnym procesem, ktdry wyzwalo w cztowieku zardwno ciekawosc, jok lek przed nowym
pojawiajgcym sig w przestrzeni. Misjsce i przestrzen zyciowa cztowieka warunkuie jego wrastanie spofeczne,
kulturowe i fizyczne, czyli zycie i dziatania z tym zwigzane, w catym jego rozwoju onfogenetycznym. Jednak
to migjsce i przestrzen jest roznorodna, bo np. poczete dziecko zajmuje swoje miejsce i przestrzen w tonie
matki, w domu rodzinnym, przedszkolu, szkole, pracy, zabawie, w czasie wolnym. Na fej podstawie moz-
na mowic o przestrzeni rodzinnej, przedszkolnej, szkolnej, zabawowej, wypoczynkowej, pracy i innej jego
dziatalnosci. Z tego wynika, ze kazda aktywnos¢ ludzka jest uwarunkowana zmianami dokonujgcymi si
w miejscu i przestrzeni, bowiem tam jednostka realizuje swoje marzenia, aspiracie, dgzenia i plany zyciowe,
wigc zachodzi pilna potrzeba rozpoznawania tego miejsca i przestrzeni, by tworzy¢ Srodowisko edukacyine
sprzyjajgee rozwojowi dzieci i mtodziezy. Ta okolicznos¢ powoduje, e edukacja nie moze ogranicza sig
tylko do sfery szkolnictwa instytucjonalnego, bowiem dzieci i mfodziez (a takze dorosty cztowiek) w coraz
szerszym zakresie uczg sig i wychowujq pod wptywem oddziatywar szeroko rozumianego Srodowiska — czyli
poza ramami edukacii intencjonalnej organizowanej formalnie w szkole przez nauczycieli profesjonalnych.
W tej nieszkolnej przestrzeni zycia ludzkiego tkwi wielki potenciat edukacyiny, ktdry w znacznym zakresie
ksztattuje postawy i poglady jednostki i grup spotecznych, ksztattuje ich doswiadczenia i Swiadomos¢, wptywa
na ich orientacje zyciowg i wybor wartosci.

Tak wigc szkota stanowi tylko jedng czes¢ sktadowq edukacji globalnej, a na skutek tego, ze w po-
zaszkolnym uczestnictwie spotecznym dokonuie sig takze proces edukacyjny, mozna mwic o ksztatceniu
i wychowaniu nieszkolnym (czy réwnolegtym), jako waznym ogniwie edukacii nieformalnej, ktora odbywa sig
poza szkofg, wybiega poza program szkolny i staje si bardziej czuta na zmiany dokonujgce sig w $wiecie.

| tym nieszkolnym, nie zawsze zamierzonym, incydentalnym, okazjonalnym sektorem edukacji zamie-
rzam zajo¢ uwage Czytelnika, bowiem nie jest on w petni doceniany przez praktyke o$wiatowg. Znaczna
czg$¢ nauczycieli organizuje proces nauki szkolnej, tak jokby wychowanie rozpoczynato sig od szkoty oraz
ograniczato sie tylko do niej i wieku szkolnego.

Rzeczywistos¢ edukacyine jest jednak inna, bowiem pozaszkolna spoteczna baza ksztatcenia i wycho-
wania, na ktorg sktadajq sig bodzce, impulsy ptyngce nie tylko ze Srodowiska lokalnego, ale takze szerokie-
go Swiata, towarzyszq cztowiekowi nieustannie przez cate zycie. Ponadto nalezy miec na uwadze i to, ze
w perspektywie wptywy te bedq coraz bogatsze i jukosciowo inne, nalezy wiec przygotowac mtode pokolenie
do ich pobierania i spozytkowywania w Zyciu osobistym oraz w nauce szkolnej.

Edukacja waznym kapitatem spotecznym cztowieka

Lyiemy w czasach ustawicznych zmian, ktdre dokonuig sie w przestrzeni spotecznej cztowieka. Obecnie
upadty lub upadajg dotychczasowe normy, wzorce, autorytety, zatamata sig rowniez organizacja dziotalnosc
opiekuriczej i wychowawczej oraz kulturalnej w szeroko pojetym Srodowisku. Ksztattuje sie nowy porzgdek
spoteczny i gospodarczy. Nowe rodzi sig zbyt wolno, a przysztos¢ nie jest zbyt czytelna i przewidywalna,
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szczeqolnie jesli zwazy¢, ze makrosystem nie jest zbyt stabilny, ulega ciggtym wahaniom i istniejg realne
mozliwosci jego roznorodnych zataman. W takiej sytuacji edukacja w ogdle, a nieszkolna szczegdlnie, ma
ograniczone moZliwosci kreowania nowego paradygmatu wychowania w Srodowisku pozaszkolnym, gdyz
zalezy to w znacznym stopniu od kierunku i jakosci przemian spotecznych. Dlatego tez poszukiwanie no-
wego modelu funkcjonowania edukacji szkolnej i nieszkolnej nie moze tylko polega¢ na zakwestionowaniu
dotychczasowych doswiadczen, lecz musi by¢ oparte na gruntownej diagnozie i analizie pojawicjgcych si
Swiatowych rozwigzan alternatywnych w zakresie ksztatcenia i wychowania w szeroko rozumianym Srodowi-
sku oraz oczekiwan spofecznych.

Historia dowodzi, Ze edukacja w jakiejkolwiek postaci jest zjawiskiem niezbednym do optymalnego
funkcjonowania parstwa. Jednak nie jest ona wytworem okreslonej formacji spotecznej, chociaz jest od niej
uzalezniona. Stanowi po prostu twdr spoteczny dla istnienia i rozwoju jednostek i grup ludzkich oraz catego
spoteczenstwa. Stqd tez ksztatt konkremego spofeczenistwa jest i bedzie zalezny w duzym stopniu od rozwoju
i funkcjonowania narodowego systemu edukacyjnego. Ten fakt nalezy sobie w petni uswiadomic, bowiem
wspdtczesny etap rozwoju cywilizacji charakteryzuje sig postepujgeq infelektualizacjg pracy ludzkiej, a w skali
migdzynarodowej czy globalnej intelektualng rywalizacjg. Ostatecznie o poziomie Zycia ludzkosci zadecyduje
0golny intelektualny poziom spoteczefistwa.

Chociazby w tym rozumieniu edukacja narodowa powinna by¢ bezwzglednie doceniana, gdyz dzigki niej
wzrosnie poziom intelektualny spoteczerstwa i w konsekwencji wywrze oczywisty wptyw na rozwdj etosu
pracy, a w nastgpstwie na poziom zycia obywateli. Ponadto informacie, wyksztatcenie i wiedza powinny sta¢
sig dobrem globalnym, ktore w dalszej perspektywie przyczyni sig do stworzenia rownych szans i ograniczer
(redukqji) licznych niebezpiecznych dla ludzi nierwnosci ekonomicznych, edukacyjnych czy kulturowych.

W tym rozumieniu edukacja narodowa musi byc otwarta na Swiat, bezwzglednie doceniana oraz trakto-
wana joko najlepsza i najwazniejsza inwestycja wspotczesnego cztowieka.

Stqd tez nalezy poszukiwac nowych rozwigzan w zakresie ksztatcenia i wychowania, z mozliwoscig
petnego wykorzystania potencjatu edukacyjnego, ktdry tkwi nie tylko w nauczaniv szkolnym, ale takze
w pozaszkolnej przestrzeni zycia dzieci i miodziezy. Wymaga to takze tworzenia warunkw do istnienia
szerokiego Srodowiska uczgeego sig spoteczenistwa, aby byto ono odczuwalne, iz edukacia jest doceniania,
a uczy¢ mozna i powinno sig w szkole i poza szkotg.

Ale o jednym nalezy pamigtac — aby jednostka potrafita wykorzystac wszelkie mozliwosci uczenia sig i do-
skonalenia musi uzyskac dobre wyksztatcenie formalne (szkolne) oraz posiadac umiejgtnosci samoedukaii.

Wyiséc z edukacig poza system szkolny

Jezeli uczenie sig ma przenikngc cate Zycie cztowieka, a taka jest potrzeba chwili, to jego proces nie
moze ograniczac sig tylko do szkoty formalnej. Trzeba wyjs¢ poza szkote jeszcze zbyt czesto nie nadgzajg-
(g za dosy¢ zywiotowo postepujgcym rozwojem wielu instytucii i bodZcow nieszkolnych o wielkim tadunku
wartosciowych informacii ksztategeych, bowiem wszystko stwarza okazjg do uczenia sig i rozwijania swoich
talentow oraz zdobywania wiodomosci czy kompetencii.
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Wszystko co dzieje sig w spofeczenstwie, na roznych poziomach i w rdznych sferach zycia, wywiera
wptyw w poszczegdlnych kategoriach wiekowych ludzi. Oddziatywania i wptywy te niejednokrotnie s sil-
niejsze anizeli dziatalnos¢ instytucji specjalnie powotanych w celu ksztatcenia i wychowania. Dlatego tez,
analizujge wptywy i oddziatywania wychowawcze na jednostke lub grupe ludzkg, nalezy ich poszukiwac nie
tylko w instytucjach edukacji formalnej, ale takze w dziataniach i wptywach, ktérych efekty sg funkcjg uboczng
lub zupetnie niezamierzong wychowawczo.

W dziedzinie wychowania spoteczeristwo faktycznie nie zaspokoi swoich potrzeb za posrednictwem
jednej instytucii szkolnej, nawet najbardziej rozbudowanej. Chociaz w realizacji zadari spotecznych wiodgcg
rolg powinna spetniac szkota, nie osiggnie ona zamierzonych celow, gdy bedzie funkcjonowata w osamot-
nieniu i zlekcewazy wptywy edukacji pozaszkolnej. Zaktady produkcyine i ustugowe, administracja, organa
samorzgdowe, organizacie i stowarzyszenia spoteczne, Srodki medialne majg w edukacji swoj skuteczny
udziat. Indywidualne i zbiorowe spotecznosci lokalne i ponadiokalne sg saume w sobie Srodowiskami o wielkiej
sile oddziatywari edukacyjnych.

Tak wigc spoteczeristwo posiada wielki potenciot wychowawczy dzigki swym instytucjom i swej struktu-
rze spotecznej, administracyjnej i samorzgdowej, swym kregom kulturowym, a przy sprzyjajgcych warunkach
moze by¢ ,szkofg postaw obywatelskich i ogdlnoludzkich”. Nalezy przyjg¢, ze spoteczefistwo jest lub moze
by¢ zbiorowym edukatorem jednostek i grup ludzkich, bowiem rozwdj cztowieka jest m. in. zalezny od
wszelkich zachowan ludzkich w najblizszym otoczeniu, stwarzanej przez nich sytuacji w Srodowisku, repre-
zentowanych przez nich wartosci, a takze od funkcjonowania innych elementow globalnego systemu oswiaty
i wychowania. Ponadto z wielkg mocg ksztattujg cztowieka wszelkie zdarzenia, ktorych doswiadcza, zadania
jakie stawia sam sobie lub stawiajg mu inne osoby i instytucje, dziatalnosc jakg podejmuie i ludzie z ktorymi
si styka nawet przelotnie lub z ktorymi wspotdziata. Zachowanie cztowieka jest zalezne od rzeczywistosd,
w ktorej uczestniczy. Codzienne obserwacje ludzi z najblizszego otoczenia, o nawet postaci telewizyjnych nie
sg obojgtne w rozwoju czfowieka.

W przypadku, gdy ustajg wptywy edukacji formalnej (szkolnej), na czfowieka oddziatuje gtownie
i ksztattuje go rzeczywistos¢ spofeczna, w ktdrej uczestniczy.

Edukacja nieszkolna, to wielki i bardzo rdznorodny obszar instytuci, stowarzyszen, bodzcow i impulsow
informacyjnych oraz sytuacji edukacyjnych ogamiajgcych dzieci i miodziez (a takze dorostych) w Srodowisku
pozaszkolnym. Oczywiscie nie dotyczy to tylko Srodkow medialnych, ale rowniez wszelkiego rodzaju uczenia
sig okazjonalnego, incydentalnego poprzez uczestnictwo w zabawie, pracy, w kontaktach z rdwiesnikami,
w spedzaniu czasu wolnego. Niektore instytucie swojg atrakcyjnoscig zajec oraz aktualnoscig wiedzy i infor-
macji prowokujg ich uczestnikow do wyboru rdznorodnych form pracy i tresci ksztategeych. Liczne osrodki,
oprocz dostarczania bogatych i interesujgcych informacji, uczg lub tez utwierdzajg mtodziez w przekonaniu,
ze istnieje kilka sposobdw rozumienia rzeczy lub zjowisk w przeciwienstwie do szkoy, ktdra preferuje zwykle
jeden sposdb rozumienia wiedzy. Instytuce te i réznorodne impulsy sq skuteczne dzigki ich powszechnosd,
intensywnosci i rwatosci oddziatywan. Ponadto dorazne wptywy pozostawiajq trwalszy slad w osobowosc
miodziezy anizeli niektore planowane i metodycznie organizowane zajgcia szkolne.
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To pozaszkolne Srodowisko edukacyjne tworzy swoistq spoteczng baze ksztatcenia i wychowania.
Uczestnictwo w nim jest dobrowolne, oparte na pluralizmie dziatar, pozwala na indywidualnos¢ i sumodziel
nos¢ wyboru pomiedzy ofertami sktadanymi przez réznorodne pozaszkolne osrodki edukacii, a proponowane
formy pracy i tresci charakteryzuje nowosc (aktualnosc), innowacyinosc, sita przyciggania, roznorodnos¢ i ade-
kwatnos¢ wobec potrzeb i oczekiwari. Ponadto urzeczywistnia edukacjg osobom reprezentujgcym wszystkie
kregi spoteczefistwa, o roznym stopniu wyksztatcenia, upodobaniach, uzdolnieniach i orientacjach Swiatopo-
glodowych oraz miejscu zamieszkania i w rzeczywistosci tworzy warunki rownych szans i przyczynia sig do
redukgji licznych nierwnosci i uposledzen.

Lagrozenia tkwigce w edukacji nieszkolnej (w pozaszkolnej przestrzeni zycia jednostek i grup
spolecznych)

Edukacja nieszkolna, nieformalna, oprdcz waloréw wychowawczo-pozytywnych pocigga za sobg wiele
trudnosci, bowiem catos¢ wptywajgeych i oddziotujgeych na cztowieka bodzcow nie jest systemem w pefni
zorganizowanym, jest catoscig niejednorodng i wielce ztozong z licznych elementdw, nie zawsze ze sobg
spajnych. Poszczegdlne bodzce i impulsy wywotujq niejednakowe reakcje w jednostce lub grupie spotecznej.
Ponadto obieg informacji, obieg bodZcow z otoczenia Srodowiskowego jest tak bogaty i tak zrdznicowany
w formie i tresci, ze wprowadza odbiorcéw w stan zaktopotania umystowego i moralnego.

Na te zagrozenia sktadajg sig szczegdlnie nastepujqce sfery zycia:

« Przewartosciowaniu ulega wiele sfer zycia spotecznego i ekonomicznego oraz pojawia sig dezorgani-
zacja jednostkowych i zbiorowych sit spotecznych w Srodowisku lokalnym, co w konsekwencji rodzi m. in.
brak poczucia bezpieczerstwa.

« Upadaig tradycyjne autorytety spoteczne, np. rodziny, szkoty (nauczycieli), kosciota, politykow (i inne)
bez pojawiania sig w ich miejscu innych konstruktywnych propozycji wychowawczych. Ponadto znaczna czes¢
miodziezy nie lubi szkoty, a takze nawet domu rodzinnego, ktory moze jest zamozny, ale w swym wngtrzu
jest pusty i faktycznie stanowi noclegownig dla licznej grupy rodzicow. W wyniku tego te obszary zycia sg
zagrozone w swoich funkcjach, w swoigj strukturze oraz w swoich mechanizmach wewngtrznej organizadii.

« Pojawiajq sig obszary biedy, ubdstwa i ngdzy oraz bezdomnosci szczegdlnie wsrdd bezrobotnych,
w rodzinach wielodzietnych, zrekonstruowanych, matek samotnie wychowujgeych dziedi, co w konsekwencii
rodzi gk istnienia, agresig i osamotnienie...

« Wystepujg ogromne rozwarstwienia populacii dzieci i miodziezy. Nieliczng warstwe stanowig jednostki
pochodzqce z rodzin bardzo zamoznych i zyjgce w warunkach luksusowych, ale nie wszystkie sq wychowywa-
ne prawidtowo, chociazby z tego wzgledu, ze rodzice s stale zajeci i zbyt czgsto nieobecni w domu. Znaczng
grupe stanowig dzieci i mtodzie zyjgca w biedzie czy nawet nedzy i w zwigzku z tym sq gfodni, Zle ubrani
i przezywajg kompleksy w kontaktach interpersonalnych. Najliczniejszg grupg stanowi jednak mtodziez zyjgca
w warunkach zabezpieczajgcych ich podstawowe potrzeby, ale ona jest takze skazana na wiele wyrzeczen
materialnych czy kulturowych, bowiem pojawia sig niebezpieczenstwo utraty pracy zarobkowej rodzicow i ni-
skie uposazenie. Ta syfuacja wywotuje nerwowe napiecia (dzieci czgsto powtarzaty: , koledzy wszystko majg,
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a ja tego nie mam”). Ponadto uczniowie w szkole dzielg sig na rozne grupy czy enklawy, najczesciej wedtug
kryterium zamoznosci czy stanowisk pracy ich rodzicow, na ubidr, posiadanie débr materialnych, uczestnicze-
nie w imprezach sporfowych czy kulturalnych. Ten stan rzeczy ma wptyw na utratg poczucio whasnej wartosc,
izolacjg spoteczng, poczucie samotnosci i zagubienia.

« Pojawiajg si¢ obojgtne reakcje indywidualnych i instytucjonalnych sit spotecznych wobec problemdw
sieroctwa i samotnosci, ubdstwa i biedy czy bezdomnosd, co rodzi wsrdd miodziezy brak rozumienia tych
zachowari

« Mbodziezy przypadto zy¢ w spoteczedstwie informatycznym, w ktrym rozwdj technologii tworzy
$rodowisko kulturalne i edukacyjne, umozliwiajgce im niekontrolowany dostgp do Zrodet windomosci i wie-
dzy. Te technologie informatyczne zwielokrotnity mozliwosci poszukiwania informacii, a sprzet interaktywny
i multimedia udostepniajq cztowiekowi bogate informacje. Telewizja, radio, zapis audio i wideo, transmisja
sygnatow elektronicznych drogg radiowg, kablowg lub satelitamg, internet osiggnety wymiar, ktory nie jest
wytqcznie technologiczny, lecz glownie gospodarczy i spoteczny. To whasnie Srodki medialne otwierajg przed
edukacjg droge do uczgeego sig spoteczerstwa. Coraz wigcej tych Srodkéw medialnych przenika do doméw,
do naszego Zycia i sg uzywane przez coraz wigkszq liczbg osob.

Rozwdj i popularyzacja $rodkow medialnych stanowi istoty krok w postepie i rozwoju ludzkosd, lecz
nigsie jednak, jok niemal wszystko, pozytywne i negatywne skutki wychowawcze. Swobodny przeptyw mysli
i nieograniczony dostep do informacji wzbogaca ludzkie umysty o nowe elementy myslowe. Z drugiej strony
popularyzowane sq niemoralne wzorce zachowari, przemoc, brutalizacja, wypaczenia zachowan... Zbyt wiele
programow koncentruje sig na negatywnych stronach zycia. Media, a szczegdlnie telewizia i internet stanowig
dzi$ konkurencje dla Zycia rodzinnego. Ludzie z telewizji i intemetu sg ich domownikami, gos$¢mi przycho-
dzgcymi do domdw. Ich sposéb myslenia, bycia, ubierania sie jest receptq na Zycie, chetniej przyjmowang niz
doswiadczenia rodzinne. Telewizja zajmuje naczelne miejsce w domu rodzinnym, ma wptyw na rytm zycia
rodzinnego i zajmuje jj cztonkom (szczegdlnie dzieciom i miodziezy) najwigcej wolnego czasu. Jej mbodzi
odbiorcy chfong najczesciej bezrefleksyinie wszelkie tresci i obrazy grozy, przemocy... Bywajg sytuacie, ze
miodzi ludzie nie sg w stanie rozgraniczy¢ dobra od zfa. Taki brak rozréznienia powoduje niejednokrotnie
zachwianie zasad etycznych...

Rzecz podobna wystepuje w intemecie, gdzie mozna znaleZ( tresci nie zawsze ambitne, nie wzbudze-
jace radosdi, lecz dreszcz przerazenia.

Badania wykazuig, ze dla licznych mtodych odbiorcow bohaterem przestata by¢ osoba dobra czy zta, tyk
ko osoba wazna, od ktdrej wszystko zalezy — taka osoba im imponuie i staje sie wzorem do nasladowania.

Nalezy podkresic, ze Srodki medialne petnig wazng funkcje informacyjno-edukacying, lecz nieumiarko-
wane korzystanie z nich doprowadza do powstania chaosu informacyjnego.

Dlatego niezbedne jest stworzenie mtodym ludziom m. in. mozliwosci wspdlnego oglodania i biezgcego
komentowania przekazu telewizyinego w domu oraz tworzenie okazji w szkole do ksztatcenia umiejgtnosc
odrézniania fikcji od rzeczywistosci, bowiem jej granice zacierajg sig coraz bardziej, a wptyw sztucznie wykre-
owanych postaci w realnym Zyciu ludzi przybiera (czy moze przybierac) niebezpieczne rozmiary.
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« Srodowisko jako przestrzeri spoteczna zaczyna ,kurczy¢ sie”. To znaczy, ze oddziatywanie tego $ro-
dowiska spotecznego przestato juz sprowadzac sig do pojedynczego cztowieka, do oddziatywania Srodowiska
lokalnego, przestato juz zamykac sig w granicach wtasnego paristwa. Dla wspétczesnego czfowieka caty Swiat
skurczyt sig do rozmiaréw ,,globalnej wioski”, ze wszelkimi tego faktu konsekwencjomi.

Stad tez wspdtczesny cztowiek nie jest tylko mieszkaricem Srodowiska lokalnego czy nawet ponad-
lokalnego, ale jest mieszkaricem $wiata, tzw ,globalnej wioski” czy tez , elektronicznej wioski” (o nowet
,planetamej wioski”). Jest to jednak wioska, w ktdrej — w odrdznieniu od tradycyinej spotecznosc — nie
ma wspolnoty warfosci. Jest to wioska, w ktdrej funkcjonujg rdzne systemy wartosci, inne obowigzujg normy
moralne, style Zycia, obrzedy i tradycjo.

Niegdys tradycyine ,wioski” wychowywaty swoich wspdtmieszkaicow, a obecnie ,wioska globalna”
ingeruje w ich Zycie codzienne. Tradycyjne spofecznosci dawaty poczucie bezpieczenstwa, pewien punkt od-
nigsienia, gdyz wyznaczaty okreslony system wartosci czy model zachowan ludzkich. Nie mozna powiedziec
tego o , wiosce globalnej”. Choc jej wptyw w znacznym stopniu zalezy od samego cztowieka, to Swiat kultury
audiowizualnej na ogromnej wigkszosci odciska swoje pigtno. Jedni zdajg sig normalnie z nim funkcjonowac,
inni — nie umiejg.

« Pojawity sig i nadal pojawiajg sig liczne zjawiska o charakterze dewiacyjnym i patologicznym: alkoho-
lizm, narkomania, wandalizm, przestgpczosc, trudnosci przystosowania sig, konsumpcyjny tryb zycia, orienta-
ja na szybki i bez wysitku sukces, przyjmowanie orientacji roszczeniowej i wielkich aspiracji bez faktycznego
pokrycia”, szowinizm, niefolerancja, dyskryminacje, arogancia, zachowania agresywne, napiecia i konflikty,
przemoc i gwatt, brak poszanowania dlo godnosci i autonomii jednostki..

Te iinne zjowiska nasycajg w wigkszym lub mniejszym stopniu lokalng przestrzen zyciowq dzieci i mto-
dziezy (oraz dorostych ludzi). W tym Srodowisku tkwi mtodziez. Wypetnia je takze swoimi doswiadczeniomi
i wyobrazeniami, i z nich buduje swoj wtasny styl Zycia, poglgdy, stosunek do wartosci, buduje swdj whasny
obraz oraz whasny obraz wsi i miast.

Mtodziez zyjgc w takim Srodowisku nie rozumie wielu problemdw i nawet stow, ktdre spotyka w kontak-
tach ze $rodkami medialnymi i codziennym obiegu informacyjnym. Nie moze takze pojg¢, dlaczego te same
czyny przez jednych sg uznawane za moralne a przez innych za niemoralne. Ma takze trudnosci w odréznianiu
m. in. dobra od zfa. Chwilami czuje sig osamotniona w swoim bycie. Nie wie komu wierzy¢, lub kto ma racjg,
przystuchujgc sig publicznym sporom moralnym czy politycznym. Nie wie takze komu zaufai do kogo zwrdcic
sie 0 pomoc. (zgsto czuje sig zagubiona, nie potrafi dokonac wyboru tego, co dla nich najodpowiedniejsze, nie
wie jok ma si¢ zachowac w takiej czy innej sytuacii i dlatego nierzadko przyjmuje postawe bierng i postawe
biernej konsumpcji. Nie potrafi zaadaptowac sig do cywilizacji szybkich zmian, co oczywiscie zalezy od ich
indywidualnych mozliwosci psychofizycznych i stopnia przygotowania do Zycia spofecznego, a konkretnie
do edukacji nieszkolnej. Dlatego tez dla przetrwania miodzi ludzie tworzq sobie roznorodne mechanizmy
obronne, jok racjonalizacig, zaprzeczanie, odrzucanie, unikanie itp.

Ubolewac nalezy, ze mtodziez nie jest jednak przygotowana do gromadzenia, selekcjonowania, porzgd-
kowania informacji, do samodzielnego zdobywania wiedzy poprzez ,,samoobdarowywanie si¢ wiedzg”, nie
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jest przygotowana do krytycznego aktywnego uczestnictwa w edukacji nieszkolnej, kidra jest o wiele rozle-
gleisza od wymiaru edukacji formalnej (systemu szkolnego). Ten fakt nie moze by¢ niezauwazony w procesie
nauczania szkolnego.

Powigzaé edukacje szkolng (formalng) z nieszkolng (nieformalng)

Obecnie nalezy oczekiwac od szkoty, aby przygotowywata uczniow do zycia na miarg wyzwania wspt-
czesnosdi, do Zycia w ustawicznie zmieniajgcych sig warunkach edukacyjnych, ktdrych ksztatt nie jest do
korica rozpoznany przez szkote i nie do koca sq uSwiadomione wptywy pozaszkolne przez miodziez?

Stowem — w planowanej pracy nauczycieli szkolnych powinny znalez¢ odbicie wielorakie nieszkolne
wptywy edukacyjne oddziatujgce na uczniow, czyli caty proces ksztatcenia i wychowania szkolnego nalezy
whgczy¢ w nurt dopeniajgeych go oddziatywan nieszkolnych.

Wykonanie tych zadar zalezy od szerokich zmian w dotychczasowej pracy szkoty. Warto zwrdcic uwage
tylko na niekfore z nich.

0t0z nauczyciel powinien przede wszystkim ustosunkowywac sig w szkole do tej wiedzy naukowej,
praktycznej i potocznej, ktorg uczen zdobyt czy zdobywa poza szkotg oraz wskazywac i podpowiadac, gdzie
i w jaki sposob mtodziez moze poza nauczaniem szkolnym wzbogacac wiedze i swojg osobowos(.

Ponadto nauczyciel powinien pozaszkolne doswiadczenia uczniow nie tylko uwzglednia w swojej pracy
szkolnej, lecz takze przygotowywac uczniow do aktywnego udziatu i umiejgtnego korzystania z nieszkolnych
2r6det wiedzy — informacji — oraz podejmowac otwarte wspotdziatanie ze Srodowiskiem lokalnym. To przy-
gotowanie uczniow w szkole do aktywnego uczestnictwa w edukacji nieszkolnej moze odbywac sig m. in.
poprzez: wdrazanie uczniow do samoksztatcenia; ksztattowanie umiejgtnosci Zycia i wspdtzycia w réznych
grupach spotecznych; rozwijanie motywacji do aktywnego uczestnictwa spofecznego; ksztattowanie umie-
ietnosci dokonywania wyboru i podejmowania decyzji w réznych sytuacjach zyciowych; rozwijanie zaintere-
sowai; ksztatcenie jezyka i techniki wzajemnego komunikowania sig; wyrabianie umiejgtnosci whasciwego
korzystania z réznych Zrodet wiedzy, kultury, sztuki, a zwhaszcza ze Srodkow medialnych, bibliotek i wystaw;
umiejgmosci strukturalizacii wiedzy /porzqdkowanie, klasyfikowanie, selekcjonowanie.

Wazne jest tokze, aby nauczyciel wykorzystywat (spozytkowywat) wplywy edukacji nieszkolnej
w ramach realizacji programéw nauczania i wychowania szkolnego m. in. poprzez: powigzanie szkolnych
programow nauczania z treSciami upowszechnianymi przez edukacjg nieszkolng; redukowanie fresci naucze-
nia szkolnego o informacje zdobywane przez uczniow w warunkach edukacji nieszkolnej; neutralizowanie
negatywnych wptywow edukacii nieszkolnej i wzmacnianie jej wptywow pozytywnych;

Realizacja tych zadan jest jednak uwarunkowana m. in. zakresem orientacji nauczycieli w obszarze funk-
cjonowania edukacji nieszkolnej i dobrej znajomosci uczestnictwa w niej swoich uczniéw oraz dysponowaniem
przez nauczycieli niezbedng wiedzg o wspomaganiu uczniow w aktywnym pobieraniu informacji ze Zrodet
nieszkolnych. Nauczyciele powinni dotozy¢ starari, aby nauczy¢ uczniow ocenia¢ i postugiwac sig w praktyce
dostgpng im informacjg i wiedzg zdobytg w kontaktach pozaszkolnych
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Docenic rolg edukacji nieszkolnej w praktyce oéwiatowej

Szkota w matym zakresie porozumiewa sig ze Srodowiskiem pozaszkolnym, a nauczyciele dos¢ czgsto
zachowuig sig tak, jakby nie miato ono wigkszego wptywu na wiedzg i zachowania uczniow. Wierzq jeszcze
nadal w moc szkoty nauczajgcej, raczej w matym zakresie znajg sytuacjg ucznia w Srodowisku pozaszkolnym
i w dodatku w swojej dziatalnosci zamykajg sie do klasy szkolne.

W matym zakresie przejowiajg zainteresowanie sytuacjg ucznia w domu i najblizszym jego otoczeniv.
Stad tez rzadko nawigzujg do pozaszkolnych doswiadczen edukacyjnych ucznia. Zwykle nie ustosunkowujg
sig do informacji i wiedzy naukowej, praktycznej i potocznej, z ktdrg uczniowie przychodzq do szkoty. Jakby
nie dostrzegali, ze uczen rozwija sig w podwdjnym kregu edukacji: formalnej (szkolnej) i nieformalnej (nie-
szkolnej).

Uczniowie z kolei przejowiajg wielkie zainteresowanie ofertq edukacji nigformalnej (nieszkolnej). Naj-
wigcej czasu, po programowych zajeciach szkolnych, zajmuje im telewizja, gry komputerowe, kasety wideo i
interet (obecnie coraz wigcej mtodziezy korzysta z intemetu w domu whasnym lub u kolegdw — organizujg
sobie spotkania internefowe) oraz czytanie czasopism kolorowych i przebywanie wsrdd rowiesnikow. Jednak
obserwacje wskazuig, Ze nie sq oni wystarczajgco przygotowani do whasciwego wykorzystania informaii
i wiedzy pobieranej ze Zrodet nieszkolnych. Nie potrafig jej selekcjonowac. Nie zawsze wydobywaig fo, co
jest wazne, a co mniej wazne, co warto zapamigtad, a co odrzucic, by nie obcigZac pamigdi oraz nie zawsze
wiedzg, co wybrac z pozaszkolnej oferty edukacyjnej, wigc zwykle przejmujg to wszystko, co w danej chwili
zaczyna by¢ interesujgce. Takich okazji jest duzo, a moze za duzo i wowczas pojawia sig zmeczenie i znie-
checenie do podstawowych obowigzkow.

Nauczyciele majg Swiadomosc tego, Ze uczniowie dysponujg wiedzg wykraczajgeg poza program szkok
ny, lecz raczej unikajg rozmdw z uczniami na jej temat, bowiem uwazajg, ze w szkole nalezy realizowac
obowigzujgcy program szkolny i nie majq czasu na rozmowy o pozaszkolnych doswiadczeniach edukacyjnych
uczniow (sq jednak wyjqtki, ale jest ich zbyt mato). Potrafig prowadzic rozmowy o potrzebie przygotowania
uczniow do wiasciwego korzystania z edukacii nieszkolnej, o potrzebie wykorzystania tej wiedzy i informa-
cji w trakie realizacji programu szkolnego, o potrzebie zachecania i mobilizowania do aktywnego udziaty
w edukacji nieszkolnej, lecz w praktyce zachowuig sig tak, jak gdyby szkota byta jedyng placowkg oswiatowg
i wszystko, co dzieje sig poza tym programem, nie nalezy do ich obowigzku w nauczaniu szkolnym.

Nalezy dodac, ze nauczyciele odczuwajq potrzebeg przygotowywania uczniow do pobierania informacji
7 edukacji nieszkolnej, lecz zauwaza sig, ze rzadko kiedy wiedzq jok to robic. Zwykle odwotujg sig do oke-
zjonalnych polecen i apelujg do uczniow o wigksze zainteresowanie sig niektdrymi ofertami edukacyjnymi
w sposob selektywny, co jednak nie przynosi spodziewanego efektu.

1 tego uproszczonego przeglgdu wynika, Ze nauczyciele mogg i powinni przygotowywac uczniow do
$wiadomej aktywnosci w nieszkolnym procesie edukacyjnym oraz wykorzystywac tam zdobyte informacje
i wiedze w ramach codziennych zajg lekcyjnych. Do tego potrzebne sq checi, wiedza merytoryczna, umiejgt-
nosci pedagogiczne, szeroka orienfacja w zakresie pozaszkolnej oferty edukacyjnej, wiedza o roznych sposo-
bach pracy szkoty w odniesieniu do edukacji nieszkolnej i pozytywna motywacja do realizacji postawionych
przed nauczycielem zadan.
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Nasza wiedza o tym, jakg role ksztatcgeg, wychowawczq i rekreacying petni edukacja nieszkolna jest cig-
gle jeszcze niepetna. Na przestrzeni ostatnich dziesieciu lat (od ostatnich naszych badan) informacje i wiedza
nieszkolna, jokq pobierajg uczniowie, jest coraz bogatsza i coraz bardziej dostgpna, lecz nie zawsze jest
w petni spozytkowywana w nauczaniu szkolnym i samoobdarowywaniu sig wiedzg przez miodziez.
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