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W strong pedagogiki Cienia i przebudzenia
(inspiracje z prozy Hermanna Hessego)'

Trzeba dhugo bldzic, probowaé wielu drég, aby sig w kocu przeko-
nac, ze w danym momencie nie porzucito sig whasnej.”
(E. Jabés, Z pustyni do Ksiggi)

Warunkiem prowdziwego zycia duchowego jest dopiero trwaly
wigzek 7 przeszioscig, z historig, z tym, co stare i pradawne.”
(H. Hesse, Krdtki zyciorys)

,Ostatnio jednak przekonatem sig, ze warto zamiast abstrakcyjnej
ludzkosci poznawaé i zghghiaé jednostki.”
(H. Hesse, Pefer Camenzind)

Tekst jest probg odpowiedzi na potrzebg holistycznego podejscia w naukach humanistycznych i pedago-
gicznego postulatu integralnego fraktowania cztowieka juko aktywnego i twdrczego podmiotu. Stuzy temu
program badawczy Autorki wydobywania , pedagogiki z kultury”, czyli odkrywania i pokazywania noénoéc

" Tekst jest zapisem referatu Autorki, zaprezentowanego 19.06.2006 roku na sympozjum Wydziatu Pedagogiki i Psychologii
UKW w Bydgoszczy pt. Paideia i Wspdtczesnosc. Debaty humanistyczne. Referat zatytutowany Literatura i psychologia kulfury:
pedagogiczne tropy Hessego i Junga, a takze prezentowany Czytelnikom niniejszy tekst to merytoryczne i koncepcyjne wprowadzenie
do wspdtautorskiej ksigzki (z L. Witkowskim): Przezycie — Przebudzenie — Przemiana. Inigiacyjne dynamizmy egzystencjalne
w prozie Hermanna Hessego. Tropy i kategorie pedagogiczne (2007). Syntetyczne ujecie niektdrych idei, kategorii i pojg¢ wydobytych
7 (wnetrza) kultury (literatury) Hessego, zaproponowane tutaj Czytelnikom, jest jedynie etapem pracy, majgcym swoje rozwinigcia
w ksigzce, dlatego mozliwe sq pewne powtdrzenia, szczeg6lnie w zakresie strategicznych cytatow z prozy Hessego, kfdre rzgdzg pracg
pedagogicznie inferesownego jej czytania. Szereg szczegdtowych analiz zostato juz poczynionych przez autorkg, por: Pedagogiczna
waga psychologii gtebi C. G. Junga. W: Forum Oswiatowe, Nr 2 (35), 2006, Warszawa-Wroctaw, s. 15—47; Zfo w humanistyce
wspotczesnej (wspdtautor Lech Witkowski). W Edukacia Humanistyczna, Nr 1 (14), Szczecin 2006, s. 7—23; Smier¢ symboliczna
joko kwestia zycia (i) kultury (dla) pedagogiki (wspotautorska M. Jaworska, L. Witkowski). W: Edukacja humanistyczna. Pétrocznik
mysli spoteczno-pedagogicznej, Nr 1(16) 2007, s. 34—58; Ponadto tekst powstat w ramach grantu naukowego (KBN) nr 0602/
H03,/2006,/30 nt. Pedagogika z wnetrza kultury. Nowe idee i tropy dlo dydaktyki ogdinej z humanistyki wspdtczesnej (przejawy
zmiany paradygmatycznej i priby ich zastosowari dydaktycznych) w koordynacii autorki tego tekstu.
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pedagogicznej wneirza kulturowego réznych tekstow kulturowych. Literackie ilustracie prozy Hessego,
(od) czytanej w kluczu psychologii gtebi przywotane sg tu w postaci pedagogicznych iniciacji, do wstgpnego
chochy ich przetransponowania na probne hipotezy pedagogiczne. Uwypuklenie wartosci Cienia cztowieka
i Gienia pedagogiki majg wprost wskazac sfery starego,/nowego problematu pedagogiki i ukonstytuowac
ideg i wyobrazenie pedagogiki Cienia. Celem tego tekstu jest tez uprzystgpnienie stownictwa, idei, gene-
ratywnych metafor metodologicznego postgpowania, jok np. rozwdj juko nieuchronne rozbijanie struktury
ofaczajgeego $wiata, kategorii Cienia jako zagubionego wymiaru Swiata i egzystendji jednostkowej, czy
smierci symbolicznej juko zjawiska przywracajgcego wartos¢ Zycia poprzez zrozumienie i akceptacie pekni
jego Zyciodajnego tragizmu.

Punktem wyjscia do ponizszych rozwazan niech bedzie sugestia, ze takie kategorie, jok: horyzont,
archetyp, gtebia, cien, sen czy przebudzenie, znakomicie nadajg sig do ukierunkowania mysli i praktyki
pedagogicznej na zjowiska kulturowe i sposoby ksztattowania kompetendji krytycznych i refleksyjnych, do
radzenia sobie z cywilizacyjnymi zagrozeniami i redukcjomi cztowieczenistwa. Przyglgdanie sig temu oraz
oddziatywanie na sfere tego, co i jok gteboko wchodzi w przestrzen artykulacji, przezy¢ i wyobrazen oraz
pragnien konkretnego cztowieka (w tym ucznia, czy studenta) staje sig sposobem na nowe problematyzo-
wanie zadari edukacyjnych i pojmowanie rozwoju psychospotecznego i kulturowego jednostki. Zmienia to
takze skalg czujnosci dydaktycznej i wychowawczej z kwestii: ,co przejmuje wychowanek?”, na pytanio:
€0 przejmuje wychowanka?” albo , czym sig przejmuje wychowanek?”.

Dostep do przestrzeni symbolicznej wokot cztowieka, jak i zdolnos¢ postugiwania sig nig do przenikania
naczqeymi ,gestami stownymi” (Merleau-Ponty) tego, co dzieje sig w nim samym (por. pyfanie tytufowe
esejow Marii Janion: (zy bedziesz wiedziat co przezyfes?) dopiero razem stanowig o sposobie istnienia
czfowieka wobec kultury i wobec potenciatu jego Zycia i cztowieczenistwa. Priorytetowym procesem ksztatto-
wania tego dostgpu i kompetencii wydaje sig nasycanie wiasnego jezyka ,cudzg mowg” (Bachtin) poprzez
akty zaangazowanego czytania. Trop ten pozwala zada¢ dodatkowo pytanie pedagogice o to, czego uczy
czyta¢ i co suma czyta, i co zajmuje i zapetnia , krajobraz” cudzej mowy u konkretnych pedagogow. Tworzy
mnie to, co czytam — ta formuta moze stanowic podstawe nowych weryfikacii jakosci potenciatu tworczego
i rozwojowego, jakim sami dysponujemy i juki oddajemy do dyspozycji naszych wychowankdw i uczniow.

Hermann Hesse, laureat literackiej nagrody Nobla z roku 1946, ktdry wiasnie zostat przyswojony edy-
torsko polskiemu Czytelnikowi (por. seria ponad 20 tomdw prozatorskich wydana w PIW) niezwykle nadaje
sig, jok mozna sig przekonac, do tak ukierunkowanego oddziatywania na kulture pedagogiczng, a nie tylko
na pedagogike kultury, stanowigc doskonaty przyktad tego, juk moze powstawa¢ pedagogika ,z wnetrza
kultury”. Sprobuje poczyni¢ ponizej nieco obserwacii na ten temat, traktujgc je tylko juko ogniwo nadal
trwajgcych dociekan badawczych. Sprawa ta wydaie sig warta powaznej dyskusji, na co liczg.

Literackie ilustracje jako pedagogiczne inicjacje

Jesli celem penetracji pedagogicznych i badan w obszarze edukadi jest rozwijanie wiedzy na temat
efektywnosci wszelkiego wychowania i (samo)ksztatcenia, a pedagogika krytyczna czy emancypacyina ma
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nadziejg na nauczycieli joko transformatywnych intelektualistow, czy refleksyinokrytycznych praktykéw, to
nie moze dziwic prosty fakt (prawie , fakck”, jok mowi Biatoszewski), Ze po efektach naukowych peregrync-
(i, czasem w bardzo ,dziwacznych” strefach cztowieka, nie mozna oczekiwac gotowych i doprecyzowanych
scenariuszy mozliwych zachowari w kilku typowych sytuacjach edukacyinych. Zardwno opor przeciw typom
oddziatywania, jok i typowy opdr dotyczg rozwojowej whasciwosci cztowieka, mocy jego wewnetrznego
prawa, ktdre opisuje osobg/ucznia w jego psychicznym skonfliktowaniu (ambiwalencji/ambitendencji)
i funkcjonowaniu w przestrzeni normatywnej zfozonosci. Oznacza to, ze odpowiedzi, ktdre nauczyciel
posiada, bedg bezlitosnie domagaty si¢ nieustannych reinferpretacji i ponownych narodzin, jesli okazg sig
wystarczajgeo ludzkie (Nietzsche). Przy wzmozonej refleksyjnosci nauczycieli — jok mowi Hesse: przy ich
czujnej uwaznosc” (por. Jaworska, Witkowski, 2007, s. 142-150) — przestanie uwierac brak aptekarskie-
go przepisu na dany typ ucznia i na oksymoroniczne ukonstytuowanie integralnego jezyka nauki.

| jakze zdotomy zmusic archeologdw, pedagogdw, czy astronomdw do rezygnacji z samowystarczalnej,
fachowey tylko uczynnosci, a nakonic ich do nieustannego otwierania swych okien na wszelkie inne dziedzi-
ny?” (Hesse, 1999q, 5. 176).

Hesse we wszystkich swoich powiesciach przejrzyscie, czgsto zderzeniowo konstruujgc Swiat po obu
stronach szyby pokazuje, co ukrywac sig moze lub chee w Cieniu pedagogiki. Literacka szyba jest dos¢ przezro-
czysta, stanowigc okno humanistyki, a ,mgdros¢ powiesci” (Kundera) jest osiggalna dla czujnych pedagogow.
Odstania Cien potencjotu cztowieka: sennie (Podrdze senne, Demian, Wilk stepowy, Narcyz i Ztotousty), obra-
zowo (Demian, Ksigga obrazow), alegorycznie (Peter Camenzind, Rosshalde), symbolicznie (Gra szklanych
paciorkdw). Pedagodzy potrafiq juz ustyszec nobliwo,/noblowe kulturowe przestanie w wydaniu otwartym na
archetypy (por. Mayes, 2005).

Hesse proponuje poszukiwa¢ mozliwosci (rowniez instytucjonalnego) budzenia cztowieka i rewitalizacii
jego (nieswiadomych) potenciatow, zapomnianych, usztywnionych strukturalnie przez nauke lekcewazgco
odrzucajgeg psychoanalize i jej zastosowania w badaniu kultury cztowieka, w tym kultury literackiej. Wysitek
samorealizacji — ale nie w sensie wgskim, typowym dla psychologii humanistycznej, ale jako przebudzenie,
jako ,,odkrywanie drogi do siebie”, do swego przeznaczenia i (po)wotania — i doswiadczania progow (i) po-
ziomdw, czy stopni dojrzatosci, postuzyt mu do uwypuklania Swiadectwa przebiegu rozwoju Ego, do opisu
procesu przemiany osobowej, fego, co A. de Saint—Exupery (2006) nazywa ,wzwyz wstgpowaniem”.

Uniwersalny tryb przekraczania inicjalnych progow w réznych czasoprzestrzeniach (por. Jung, 1993,
b, 1997a, 1998, 1999b, 2002, 2005; Eliade, 1998a,b,¢, 1994; Kerényi, 2004, Estés, 2001) pokazuie,
7e nauczyciel, a takze pisarz moze (powinien) by¢ mistrzem ceremoniatu przejscia (Demian, Wilk stepowy,
Gra szklanych paciorkdw), przewoinikiem przez rzeke nieswiadomosc (Siddhartha) przewodnikiem sfer
2ycia i Smierci (Narcyz i Ztotousty, Rosshalde). To whasnie prowokator — Trikster — opiekun wywotujgcy
i pielegnujacy poczucie braku, intrygant — Mistrz Cienia, Cien Mistrza i Mistrz (odstaniajgcy) Cien, zty duch
braku, straznik (braku) tajemnicy, domagajgcy sig Zyciodajnego utrzymania poczucia braku wsrod wszystkich
mozliwych psychicznych Swiatow cztowieka (Peter Camenzind, Wyzszy Swiat) jest postacig, ktrej konsty-
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futywne whasciwosci wydoby¢ mozna z historii kultury, z analizy literatury i refleksji nad religioznawstwem
i mitologig pordwnawczq.

(Po)waga i (prze)waga dokonanego przez Junga (wy)czynu naukowego przeczesywania ferenow
kultur tradycyjnych i jego proby uniwersalizowania tej wiedzy w ramach teorii archetypow, dotyczg waznego
anty-redukcjonistycznego paradygmatu czytania catej psyche. W perspektywie psychologii jungowskiej mozna
odszukac merytoryczne wzmocnienie dla obrazow literackich i intuicji psychologicznych Hessego dotyczgeych
rozwoju Ego i jego funkdji (por. Dudek, 2002, s. 91). Subtelnos¢ odcieni znaczeniowych (,prywatnych”)
przezy¢ na drodze whasnego rozwoju moze oddac tylko dzieto literackie, postugujgc sig kreatywng metaforykg
i obrazowg symbolikg. Konkretne osobnicze przezycia, wyprawy po mgdros¢ (por. wedrowka bohatera), mate
opowiesci, precyzyjne konstruowanie $wiatow ambiwalentnych? i osobliwe poznanie tresci nieSwiodomych
pokazujg,/odstaniajg w tej prozie specyfike rozwoju Ego, umozliwiajgcg reanimacig pozomie sztywnych
marginesow wiedzy o cztowieku. Cztowiek Hessego to taki, ktry uczy sig stuchac i odstania¢ w inicjacyjnych
nagtych zdziwieniach i olnieniach , Wiekuistq Zasade Wszechrzeczy”, odkrywajgc i ksztattujge , przygoto-
wang dusze do pojmowania akordu i harmonii, wszystkiego, co zywe” (Hesse, 2001b, s. 41), do czytania
,Stygmatow przyrody”, ktore wpisujg ,rodowdd” w duszg cztowieka, przekazujgc mu brzemig, whasny los
i zadanie odkrywania swojej duszy (Hesse, 2001b, s. 5 i nast.).

Jazit joko ,niepojgta i rozrzutna natura” tgczy w sobie, jok mowi Hesse ,sprzeczne dary” (Hesse,
2001b, s. 15), jest absolutnym paradoksem, poniewaz pod kazdym wzgledem stanowi rownoczesnie teze,
antyteze i syntezg. Powotujgc sig na jungowskq dyscypling umystowg i tradycjg intelektualng jego ,szkoty”
pisarz prowokuje Czytelnika do poszukiwania i przezycia Petni, jako totalnego konfliktu i zarazem absolutnej
harmonii:

,Cheiatbym nieustannie pokazywac z zachwytem cudowng barwnos¢ Swiata i zarazem przypominac,
7e zasadza sig ona na jednosc; cheiafbym nieustannie dowodzic, Ze pieknos¢ i brzydota, Swiatto i mrok,
grzech i Swietosc sg przeciwieristwami tylko przez chwilg, Ze zawsze splatajg sie ze sobg i przechodzg jedne
w drgie. Najszczytiejszy wzlot ludzkosti to wedhug mnie te pare stow, w ktdrych za pomocg magicznych
znakdw wyrazajg owg podwdjnosc, to te nieliczne tajemnicze sentencje i metafory, gdzie wielkie przeciwier-
stwa uznano zarazem za konieczne i zfudne” (Hesse, 1991, s. 31).

W Dzieciristwie (zarodzieja znajdujemy opisy wczesnych psychicznych przywigzan i dojrzate zoangazo-
wania w Swiat nieprzemijajgcych koincydendji, gdzie , wszystko byto zarazem i rzeczywiste i zaczarowane,
obie sfery wspdfistniaty obok siebie w doskonatej zazyfosci” (Hesse, 2003¢, 5. 13). Jednak to Juzri spelnia
funkcje nadrzedng i regulujgeg oraz porzqdkujgeq wszystkie kanaty dystrybucii tresci swiadomych i nieswia-
domych.

2 Ambiwalencja, czy jej odmiana: ambitendencja to termin autorstwa E. Bleulera, z perspektywy psychiatrycznej okreslanej
przez niego jako rozszczepienie woli ludzkiej (por. Jung, 1998, s. 221). W moim ujgciu ambiwalencja jest traktowana jako
nieredukowalna, wewngtrzna zlozonos¢, jednoczesnos¢ wspdtwystgpowania antagonistycznych, sprzecznych tendenci, czy konfliktu
opozycyjnosci. Dotyczy to zarGwno psychicznej rzeczywistosci czlowieka, jak i ontologicznych i normatywnych wyznacznikéw
zewngtrznych sytuacji egzystencjalnych cztowieka.
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Pedugogiczny demontaz obszaru analiz owego ,psychologicznie uzasadnionego postulaty” wskazywac
moze na potrzebg i koniecznos¢ innego,/Innego, niekonwencjonalnego, a moze nawet , niepetnosprawnego”®
konstruowania przestrzeni uczenia (sig). Hessego literacki opis psychologicznej doswiadczalnosci bytu
i transcendencji poznania przynosi skojarzenia z przestrzeniq edukacii; joko postulat wyzwalania owego
doswiadczenia wpisuje sig w horyzont inferesownej (i pilnej) penetracii literackiego obszaru dla potrzeb nauk
o cztowieku.

Skonfliktowang, istofowg sprzecznos¢ doswiadczania Jazni w przezyciu bohaterdw Hessego odstania
specyfika literackiego jgzyka. Oksymorony jezykowe wskazujg na dwoistosé wszystkiego, co ,Zywe w kos-
mosie” wypefniajgc te proze swoistg zyciodajnoscig i pulsujgcymi tresciami gotowymi na przemieszczenie
w inne, tworcze miejsce. Na przyktad w obszar pedagogiki. Stymuluje to Czytelnika tej prozy i badacza
jej idei do wnikliwego poszukiwania anty-redukcjonistycznego zrozumienia dla Zycia i Smierci, poprzez
traktowanie oksymorondw joko strukturalnie koniecznych elementow dla rzetelnego, petnego opisu relacii
(prawdy) ludzkiej egzystencji i ztozonosci $wiata, o takze kierowania procesem jego poznawania i wzrastania
wychowankow w rozumienie sensu wspdistnienia przeciwienstw wypefniajgcych mdrosé:

,0to przeciwieristwo kazdej prawdy jest réwnie prawdziwe! Prawde mozna przeciez wypowiedzie¢ i ubra¢
w stowa tylko wiedy, gdy jest to prawda jednostronna. Wszystko, co ma postac mysli i daje sig wyrazi¢
stowami, jest jednostronne, jest potowiczne, brakuje mu catosci, dopefnienia, jednosci” (Hesse, 20024,
5. 126).

W Siddharthcie, poemacie indyjskim z 1922 roku o drodze przebudzenia Buddy, Hesse trumaczyt jok
wielcy nauczyciele (wszelkiej ,prawdziwosci”) radzili sobie w (metodycznej, a nie ontologiczno-epistemolo-
gicznej) kompresii ztozonosci $wiata (opus contra naturam), jok operacjonalizowali przestrzenie ksztatcenia
(sig) swoich uczniow:

, Gdy wzniosty Gautama nauczat o Swiecie musiat go podzielic na sansarg i nirwane, na zudzenie i prawds,
na bdl i wyzwolenie. Inaczej sig nie da, kio chee nauczaé nie ma przed sobg innej drogi. Ale ten sam Swia,
to, o jest wokdf nas, nigdy nie jest jednostronne” (Hesse, 2002a, s. 126).

Koincydencje oksymoroniczne, wewngtrznie sprzeczne, jk: bezlitosny dowcip, rozkosz hanby, boskos¢
i Smiesznos¢ wszystkiego, co ludzkie, przyjemny smutek, chtodna gorgczka, trwozna radosc, cierpkie szczes-
cie, gorzkie pigkno, btoga niecierpliwos¢, nie sq jedynie literackim omamentem. Oksymoroniczna perspektywa
przezywania jgzyka tu jest niezbgdnym zabiegiem budowania komplementarnych, wspdfistniejgcych w Jazni
swiatéw doswiadczania bytu. W Siddharthcie autor ostrzega: , Stowa wyrzqdzajg krzywde tajemnemu senso-
wi” (Hesse, 20024, 5. 128), wiec , jestem taki nieufny wobec stow, bo wiem, Ze ta sprzecznos¢ jest pozoma”
(Hesse, 2002a, 5. 130). Oksymoronicznosc jest o tyle nieunikniona, ze — jok mowi Jung (1993a, 19970)

3 por. wiersz T. Rézewicza o nas jako zawsze niepelnosprawnych intelektualnie.
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— Jazi wymusza antynomiczne wypowiedzi, jest bowiem z definicji istotowoscig znacznie obszemiejszg niz
przejawy Swiadomej osobowosci. Stad ta ostatnia nie moze wydac na temat Jazni osgdu, ktry by jg ogamidt,
a wiec kazdy osqd i kazda wypowiedz o niej jest niepetna i jako taka musi by¢ dopetniona (nie: zniesiona)
organiczng dla niej negacjg.

Podstawowg cechq egzemplifikowania jungowskiej Jazni w literackich ilustracjach przejowdw osobnicze]
inicjacji u Hessego jest wtasnie jej antynomiczny charakter. Omamentyka oksymoroniczna nie jest wigc
bezproduktywnym dekorowaniem prozy figurami retorycznymi, ale waznym zabiegiem psychologicznym
uwypuklania zfozonosci, bowiem istotowa nieusuwalna sprzecznos¢ bytu jest poznawana, doswiadczana
i przezywana inicjacyjnie przez bohaterow Hessego w trudnej sztuce wedrowania, podrozowania przez zycie,
sen, smierc i narodziny, w pokonywaniu kolejnych opordw swojej obcosci, innosci, réznicy, buntu, leku, wsty-
du w ,mozolnym przebijaniv sie przez Zycie i odosobnieniu od reszty swiata” (Hesse, 2001b, 5. 21). Akty
wglgdu w te problematycznos¢ i skonfliktowanie wszystkiego, co cztowiek napotyka w swojej twarczej eks-
pansii przez zycie i Smierc prowadzi drogq (z)rozumienia kilku szokujgcych prawd, jok np.: ,,(...) nigdy nie
uswiadomit sobie tak jasno, jak blisko rozkosz spokrewniona jest ze Smiercig.” (Hesse, 2002, s. 74). Wraz
z tym ruchem mysli i uczuc w kierunku whasnego niepodzielnego indywiduum (por. Dudek, 2002, 5. 117)
dokonuie sig swaoista przemiana Swiadomosci i stopniowe, czasem powolne, czasem w nagfych olSnieniach
poznawanie swojej wewngtrznej duchowej organizacji, urzeczywistnianie petni, dojrzewanie archetypu Jazni,
czyli dziotan sktadajgeych sig na odczucie powotania do (swojej) misji (swojego) zycia.

Opozycyinosci przeciwstawnos¢ warfosci doswiadczen psychicznych, wewnegtrznych to cenny konceptuak
ny rys filozofii zycia wedhug Hessego, a takze mozliwosc (od)szukania pewnych pedagogicznych sit w ramach
stopniowo uwypuklanego paradygmatu dwoistosci (por. Witkowski, 2001).

Juk przebudzi¢ ucznia? Hesse o (re)integracji cztowieka

Twarczos¢ Hessego mozna pedagogicznie wyzyskiwac, jesli nie ,przegapi” si¢ grozby (intelektualnej)
smierci (Eliade), nie przespi (wewngtrznego) pulsujgcego Zycia pogranicza dyscyplin nauki o cztowieku.
Parafrazujge stowa romantycznego poety kierowane do Polski pod zaborami (nie dos¢ dokfadnie przywotane,
bowiem przysypane niepamigcig pomaturalng) mozna (paradoksalnie?) prognozowa¢ wewngtrzng samo-
kontrolg rozwoju pedagogiki: , zasypiaj pedagogiko zasypiaj! Oni myslg, Ze to gréb twdj. Ju wiem, Ze nie
grb, ale kolebka”. Okazuje sig bowiem, ze do reintegracji nauki o catym cztowieku przyczynic sig moze
kazda dyscyplina humanistyczna wraz z pogranicznymi Zywiotami, czy jej wersja humanistyki infegralnej
i infegrujgcej — juk okresla to Z. Bauman: ,humanizujgcej”, nie przyttoczonej spektakulamym sukcesem jej
buinie rozwijajgcych sig szczepow. Powiesci Hessego to sfera nowych znaczed dla tropienia potencialnej, pet-
nej, prastarej, nieSmiertelnej kondycji cztowieka: inicjacii, symbolicznej Smierci, ponownych narodzin, podrozy
w 2ycie, przygody, przypadku, przewinienia, paradoksu, przebudzenia, przekroczenia, przezycia i wreszcie
wielkiego powrotu, ktdry oznacza panowanie nad czasem (Eliade, 19984, b, ¢). By¢ moze to sg te czesc
(przemiany) psychopedagogiki (Swigtych) mitow, ktdrg znajduiemy w Peterze Camenzindzie, czytajqc, ze
,hoprzez powrdt do poczgtku spodziewamy sig dostgpic nowych narodzin” (Eliade, 1998b, s. 36). Kazda
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7 podejmowanych i rozwijanych kategorii jok , niewyzwolone pytanie” (Hesse, 2001b, s. 32) otwiera zaple-
cze mefafizyczne, genervjgee serie taricuchow symboli, wizji i fantazji, jako potencalnych obszaréw analiz
pedagogicznych.

Jesli zdotamy odczytac przenosng perspektywe otwartej i konstruktywnej postawy (niepefno)sprawnosci

jednego z bohaterow Petera Camenzinda, kalekiego Boppiego, ktdrg Hesse przewrotnie skontrastowat z bolem
(nie)mocy , petnosprawnych” — to uzyskamy przestanie autora wydobyte ,spod ziemi”. Symbol ziemi jest jok
najbardziej wymowny, jako symbol kulturowy i w dodatku brzemienny. .. Upominanie si pisarza o namyst
nad petnig i ciggtoscig egzystencji duchowej cztowieka, Swigtej obecnosci i nieSmiertelnego trwania , tresci”
ludzkiej pokazuje ile nam zwykle brakuje do bycia , w — petni — sprawnymi™.
Przywotywanie watkow, kategorii, pojg¢ i idei pochodzqcych z roznych okresow tworczosci Hessego, juko
tropow pedagogicznych zostawic nalezy opinii Czytelnika i ocenie pedagoga szczegdlnie tego, kidry ,czytajgc
hojazliwie” — czyli z paralizujgcym szacunkiem dla sensu — boi sig zaprzepascic dary, ktdre autor ,wymodIit”
w swoich powiesciach. Wymodlit z kultury dla pedagogiki, mimo Ze ta ostatnia jeszcze tego nie potrafi
wykorzysta.

Literackie , biografie duszy” (por. Prokopiuk, 2007, s. 198-239) to finezyjne monologi artystyczne,
to sztuka obserwacji Swiata, mistrzowski zapis duchowego dojrzewania i przemiany kunsztu pisarskiego.
Odbior tej prozy, jak jo nazywamy: ,modlitwy Czarodziejo” (Jaworska, Witkowski, 2007), joko gtebokiego,
filozoficznego doswiadczenia wewngtrznego (por. Nowakowska, 2004), jako semiotyki egzystencialne
samego tworcy powoduje, Ze tekst nie robi sig bezuzyteczny dla pedagoga, kiedy odsuniemy (biografie)
autora. Hesse-Czarodziej sam sig odsuwat w narracii, zeby , codzienna modlitwa” — jako powinnos¢ kulturowa
— mogfa by¢ naukq szukania drogi do siebie, do poznawania i doswiadczania wiasnego losu dla Czytelnika, co
Hesse wyrazit w wyktadzie dla studentow w Stanach Zjednoczonych po uzyskaniu nagrody Nobla:

,Powinniscie uczy( sig by¢ sobg, oduczcie sig byc innymi, by¢ niczym, nasladowac cudze gtosy, obce twarze
uznawac za whasne. Nauczcie sig Zyc whasnym Zyciem, nauczcie sig poznawac swoj los”.

Rekonstruowanie watkow literackich, uniwersalnych symboli kultury, ilustracji psychologicznych, figur re-
torycznych, powrotow, zwrotow, zerwan, przywidzen uzytecznych dla rewitalizacji pedagogiki, joko infegralnej
nauki o kompletnosci psychicznej cztowieka, wymaga rozszerzenia sfer zainteresowan pedagogéw. Zabieg
dookreslania pdl ,pulsujgcych kategorii” (Rutkowiak) prozy Hessego stosujemy joko operacje problematy-
zowania catych obszardw dla pedagogiki. , Czujna uwaga” (Hesse, 2003q, s. 156), , whasciwa uwaznos¢”
ktdra potrafi by¢ przywilejem ludzi dojrzatych intelektualnie, z pewnoscig pomoze — tym Czytelnikom, ktdrzy
majq zamitowanie do linearnego porzgdku i oczekujg systematycznej rekonstrukji — sledzic i (od)tworzy¢
liniowy rozwaj powstawania jego powiesci i dojrzewania idei i kategorii w chronologicznych ramach.

* (Nigpetno)sprawni, czy ,nie w peni sprowni”? Formuta ta zawiera w sobie symboliczng inwersig rozumienia sensu
znaczenia ,petnosprawnosci” Odwrdcenie plaszczyzn znaczed i zawartosci tresciowej analiz pojgcia ,sprawnosc” jest prawdziwym
magicznym” odnowieniem /odtworzeniem wiedzy o dobrych poczqtkach nauk o wychowaniu.
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Ironiczny jezyk literacki niesie odstanianie grozy prawdy, demistyfikacie i demaskacig figur reforycznych,
przesunie¢ sensow, przemieszczen tworczych, przejs¢ w miejsca gdzie mozliwy jest jeszcze , marzycielski
mistycyzm” i, tajemnicze dociekania” (Hesse, 1998, s. 43). Owe donosy rzeczywistosci edukacyjnej
i towarzyszqcych jej zakgtkow (por. aneks: Jaworska, Witkowski, 2007) stanowig uwypuklenie postulaty
wnikliwosci czytania i ,drapieznej pokory” (Witkowski, 2007¢), prébowania wedrowek whbrew utartym
i wytartym pedagogicznym drogom i metodologicznie ugtadzonym obszarom badar pedagogicznych, whrew
jofowemu myslobiegowi egzotdw, ktdrych czgsto nie podejrzewamy o paideiczng i transcendentng ztosliwosc.
Ze wzgledu na ich silng destruktywng wtadze i nadzwyczajng umiejgtnos¢ ,kotysania do snu” (Kundera)
zebralismy w aneksie tej ksigzki te najgroZniejsze (por. Jaworska, Witkowski, 2007).

Strategia i misja pedagogicznie interesownej lektury pozwala na generowanie nowych pytari o warunki,
mozliwosci i konsekwencje projektow kierowania procesem rozwoju uczniow. Jakie (pedagogiczne) przezycie
prowokuje Hesse? Ktore obszary wiedzy o cztowieku chee prze-budzic? Udaje nam sig wydoby( z jego powiesci
— przestrzenie nowych pytan, ktdre traktujemy joko (jeszcze) ,nieprzebudzone Snienia” o/w pedagogice:

(1) Jakg wage i wartos¢ psychologiczng i heurystyczng dla pedagogiki ma zestawianie w kolejnych odsto-
nach powiesci réznych typdw ,nauczycieli”? Wspétwystgpowanie przeciwnych mentalnie osobowosci
jest komplementamym psychologiczno-pedagogicznym niezbednikiem w kazdej powiesci. Dlaczego
Hesse uwaza, ze potrzebujemy tego pordwnania osobowosci? Jaka scenografia/topografia® obszary
wplywow wewngtrznych lub zewngtrznych determinant genervie wy-dobywanie sig samowiedzy,
gtosu whasnej tozsamosci (demiana) (Hesse, 2001a)?

(2) W iakich procesach wychowawczych i zabiegach edukacyinych generowany jest dojmujgcy, zuchwaty
20l za brakiem absolutnego, fotalnego zwycigstwa? Zanizone poczucie wiasnej wartosci, manife-
sfowane jako wyzszos¢, (nie)wydolnos¢ infelektualna i organiczna, brak wiary w osobiste moce
sprawcze jest wielokrotnie zestawiane w powiesci przez Hessego z przeblyskiwaniem gnebigcego
poczucia uwierajgeej ambicii i upokorzenia bycia ,drugim”. Jakie pedagogiczne pytania stawia autor
w prowadzonej nieustannie ironicznym jgzykiem perspektywie ukazujgc interaktywnos¢, relacie, typy
wspdlnot uczniowskich i typy nauczycieli? Hesse w catym dyskursie uwodzenia natury kulturg/kultury
naturg i ich interesujgcej granicy, szczeliny gruntujgeej prawdg w szkolnym ofoczeniu, , urzgdzanym”
(Heidegger) przez nauczycieli pokazuje obezwladniajgeg rozkosz meczedstwa ambicji |, chfopca
zawzigtego, upartego i ambitnego” o ,czgsto juz bliskiego rozpaczy?” (Hesse, 1998, s.17).
(zy mozliwe jest wydobycie z tej prozy mechanizméw rozwijujgcego sie i réznicujgcego aparatu

takiej degenerujgcej sile wydobywania z siebie potenciotu, jako ,gestu bez jutra” (Kundera) ?

5 Czujny Czytelnik zauwazy, 7e pojecie ,scenografii obszaréw wptywow” w odniesieniu do catosci psyche jest przywotaniem
pierwszego etapu konstytuowania sig psychoanalizy, kiedy elementy struktury psychicznej czlowieka byly uimowane w sposéh
bardziej strukturalny (topograficzny) niz dynamiczny (funkcjonalny).

46



Monika Jaworska-Witkowska: W strong pedagogiki Cienia i przebudzenia (inspiracie z prozy Hermanna Hessego)

Proza Hessego pokazuie, ze reforyka socjalizujgcych nauczycieli w szkolnym dyskursie wzajemnego uwodze-
nia potrafi zgubng perswazjg zapanowac nad duszami, zagrzewad je i powsciggac, naginajgc je do wiasnej
woli (Wilk stepowy, Gra szklanych paciorkdw) . Jaki mechanizm szkolnego dyskursu i jego technik chiat autor
odstonic w tej ksztatccej paraleli literackiego prowadzenia symbolicznych dwach Swiatow: natury i kultury?
Dyskurs, a juz szczegdlnie szkolny, obejmuje rozmaite wspdtzaleznosci interpersonalnych mechanizmaw jego
kreowania, rozkosznej ,hariby” aktywnej w nim wspotpracy migdzy wszystkimi podmiotami podejmujgcymi
te szkolng gre. Tym bardziej, ze , zbrodniczy szkolny terroryzm” w sposb nazbyt jednoznaczny podprowadza
(zytelnika pod narzucajqcg sig interpretacje obrazu szkoty jako migjsca barbarzynskiej niewoli:

,Obowigzkiem jego [nauczyciela] i zleconym mu przez paristwo zadaniem jest vjarzmic i wytgpic w mfodym
chtopeu brutalne sity natury i prymitywne Zgdze, a w ich miejsce wszczepic ciche, umiarkowane, i uznane
przez paristwo ideaty (.. .). Jest w czlowieku cos dzikiego, nierdwnego, niekulturalnego, co trzeba ztamac,
jakis nigbezpieczny plomieri, ktdry trzeba zagasic i zadeptac. Cztowiek faki, jakim stwarza go natura, jest
czyms nieobliczalnym, nieprzejrzystym, niebezpiecznym. Jest on rzekg wypadajgcg z nieznanych g,
puszczg bezdrozng i beztodng. | tak jak puszcze trzeba przetizebic, ujarzmic i wytyczyC jej granice, tak
szkofa musi cztowieka naturalnego ztamac, pokonac’i whozyc go w jakies ramy. Jej zadaniem jest przeksztak
ac go w poZytecznego cztonka spofeczeristwa wedhug zasad zalecanych przez zwierzchnos¢ i rozbudzi¢
w nim te przymioty, ktdrych catkowite uksztattowanie jest ukoronowaniem starannej dyscypliny koszar”
(Hesse, 1998, s. 50-51).

Sen, igranie i cienie to paraboliczny, literacki kostium dla kategorii pedagogicznych, ktorych ,wotanie”
— spod powierzchni zbyt usatysfakcjonowanej nauki o cztowieku — ustyszofa juz nawet literatura, nie tylko
nobliwa. Pora wigc na dyskurs akademicki.

0 wyznaczonych — uprzywilejowanych, napigtnowanych, poszukujgcych, przebudzonych postaciach
czytamy w kazdej z powiesci: Peter Camenzind, Demian, Rosshalde, Wilk stepowy, Gra szklanych paciorkaw,
Narcyz i Ztotousty, Siddhartha, Podrdz na Wschdd, Trzy opowiesti z Zycia Knulpa. Kim sg w rozwoju humanisty-
kii dlaczego probujemy dostuchiwac sig kulturowego przestania w tych (otwartych) tekstach? Dlaczego yjg
w pragnieniu (od)czytania ich stow, w ktorych istniejq jako rozdarte na swoich wewngtrznych, wedrujgeych
hohateréw czy na fragmenty , biografii duszy”? Nie zamykajg swojego przebudzonego znamienia wrazliwych
ludzi kultury w hermetycznych obrazach, bo zamknigte w sobie pismo, strzegqce tajemnicy swego sensu, jest
wyrazem pogardy dla innych poszukujgcych przebudzenia:

,Coraz czesciej zdarza mi sie myslec, ze kazdy pisarz nosi w sobie — nie, jak sgdzifem dotgd — jakgs
mityczng Ksiege, ktdrg bedzie prébowat nasladowac, cho¢ nigdy mu sie to nie uda, ale ogromny rozpostarty
w czasie tekst, ktdry daje nam do czytania piszqc go; fo znaczy powoli go rozszyfrowujgc. | Zyje w nim”
(Jabes, 2005, s. 154).

Literackich przykfadow budzenia sig potegi refleksyjnosci i wiadzy watpienia w prozie Hessego
odnajdujemy wiele. Wraz z dojrzewaniem bohaterow kolejnych powiesci mamy mozliwos¢ uczestniczy¢
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w tej (samo)obserwacji w odniesieniu do réznych faz zycia, niejednorodnych okolicznosci ich przebudzenia
i przemiany (Peter Camenzind), nierownych atutow emancypacyinych (Rosshalde), oraz roli i powinnosci
wszelkiego kulturowego przewodnictwa w procesie rozwoju (Wyzszy swiat, Gra szklanych paciorkow,
Siddhartha).

Uirzelismy ilustracie literackq procesu przebudzania refleksyjnosci i uswiadamiania cztowieczego poten-
Gjotu w Rosshalde, w analizach Wyzszego Swiata wprost upominalismy sig (Jaworska, Witkowski, 2007)
0 ukonstytuowanie we wspdtczesnej pedagogice kulturowego symbolu snu; jako kategorii do poznawczej
aplikacji. Bywa, Ze nasi uczniowie przesypiajg whasng Smieré (WyzZszy swiaf), a nauczyciele wspomagajg
te senng martwice, kotyszgc uczniow wprost do grobu (Wyzszy swiaf). O znaczeniu procesu przebudzania,
jego koordynatordw, konsekwencjach edukacyjnych piszemy w rdznych partiach naszej ksigzki (Jaworska,
Witkowski, 2007), odwotujgc sig do: snu odrgtwienia (Siddhartha, Rosshalde), snu zamroczenia (Rosshalde),
snu zapomnienia (Gra szklanych paciorkdw, Wilk stepowy), snu zmeczenia (Wyzszy Swiaf), snu wtajemnicze-
nia (Wil stepowy, Siddhartha, Peter Camenzind, Podrdze senne), snu upojenia (Siddhartha, Gertruda), snu
zohojetnienia (Wilk stepowy, Rosshalde) snu Smiertelnego (WyzZszy swiat, Rosshlade, Trzy powiesci z Zycia
Knulpa). Sq to tropy nieustannie powracajgce w literackiej kreacji Swiata Hessego. Droga, joko egzemplifikacja
rozwoju, wedrowka joko frud podgzania drogg jednoczenia (sig) przeciwieristw, w ktdre uwiktane jest Ego
igrajgce z prowokacjami Jazni, stygmat — brzemie, pigtno jako nieuchronnosc losu, kidry dostajemy od Jazni
do od-szukania i do wypetnienia trudem swojej aktywnosci i poznania — fo pierwiastki teorii cztowieka wedtug
Hessego.

Cien pedagogiki czy/i pedagogika Cienia?

W kolejnych powiesciach Hesse prébuie strzec nie tylko motywu/motywow, ktdre dostrzegt w swojej
kontemplacji niewypowiadalnej idei trwania (i) cztowieka, ale takze strzec wrazliwosci infelektualnej i doj-
rzatosci duchowej tych Czytelnikow, ktorym wystarcza cierpliwosci, Zeby wystuchac catg subtelnos¢ humani-
styczng, ktdrg ujgt w swojej ekspansywnej, ewoluujgcej prozie wypehniajgcej jego postannictwo cywilizacyjne.
Oznacza to zwrot w krytycznych analizach i refleksjach nad g prozg w kierunku mitologeméw, uniwersalnego
charakferu rodzgcych sig tematow i ich poznawczych kontynuacji, przywotywanych przez Junga na potwier-
dzenie pewnej ciggtosci duchowego trwania i rozwoju cztowieka od mifu po nowozytne, teoretyczne optyki.
Paradygmaty naukowe penetraci wiedzy o petnym cztowieku majq swoje Swiatoobiegi i teoretyczne kursy, po
ktdrych biegng struktury badawczych myslobiegow (Heidegger). Hesse mowi stowami Knulpa, ze , Wszystko
jest pigkne, kiedy sig patrzy w odpowiedniej chwili” (Hesse, 1999b, s. 46). Czy fo oznaczac moze, 7e piek-
ny jest caty cztowiek ? Dokqd wigc pedagogika poupychata niewygodng wiedze z , nieodpowiedniej chwili”
dalekiej etmologii, antropologii, religioznawstwa czy mitologii?

Nieswiadomy, ale grozny Cier (pedagogiki) oz pulsuje energig kategorii, ktdre domagajg sie wydobycia
i ponownego narodzenia w przestrzeni nowej edukacji. Estetyka i efyka pedagogiczna, nie moze by jednak
2wyktg kosmetologig. Cien, jako archetyp, jest silnie prowokacyjny, bywa bezlitosny w swym wewnetrznym
prawie do (za)istnienia w Swiadomosci, wiec bedzie domagat sig swojego urzeczywistnienia, albo. .. kozta
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ofiamego, ktdry przeniesie wing pedagogow /pedagogiki za stan refleksji nad (catym) cztowiekiem. Tylko
dokqd? Moze w pustynig pedagogicznych zaswiatow? To kolejny, obok jungowskiego symbolu (nieswiado-
mego) Cienia, wazny fragment egipsko-rancusko-zydowskiej humanistyki: dla duszy symbol pustyni jest
miejscem przebudzenia (Jubés, 2005, 5. 36). Metafora pustki jest tu punktem /archetypem do wypetnienia
trescig pochodzqcg z gtgbokiej, duchowej przemiany, w tym przemiany $wiadomosci/nieswiadomosci pede-
gogiki. Mozna to potraktowac jako kolejny wielki powrot. .. spoza pamigdi. Powrdt z pustyni, gdzie presie
i bliskos¢ martwych idei potrafig wytrzymac tylko nomadzi, urodzeni na pustyni, jest de facto powrotem
7 zaswiatow pamieci, gdzie zatracona jest czeSc ludzkiej psyche, i czgs¢ wiedzy na temat jej rozwoju.
Pedagogdw raczej interesuje scenariusz wydobywania wartosci (ztego) Cienia, utkanego z mrocznych war-
tosci, ktorych boimy sie oglodac, bo przerazi¢ nas moze uwierajgca niewygoda nagle ujownionej ofchtani
wewngfrznej samotnosci i duchowej udrgki, swojej pustyni.

Wysitek psychoanalityczny i, zawstydzajgca samoobserwacja” oraz nieufne, bojuzliwe projektowanie
wydobycia zagubionych w pierwszej potowie Zycia wartosci, Hesse dopiero pokazuje po whasnych osiggnig-
ciach terapeutycznych w Wilku stepowym, gdzie mamy prawie wprost pedagogiczny scenariusz wydobywania
potenciatu (cztowieka) z Cienia. W Rosshalde ilustruje tylko studium ,.zapominania bytu”, odmowe Zycia oraz
site i doniostos¢ przefomu potowy Zycia naznaczonej silng dezintegracjg osobowosci. Wartosci i znaczenia
(whasnego) Cienia i Zyciodajnosci jego rozwojowej, emancypacyinej energii jeszcze nie dostrzegamy (percep-
cja), nie czujemy (myslenie), nie przenikamy (intuicja) i nie przypuszczamy (myslenie). Przytomny Czytelnik
bez trudu odnajdzie powyzej nawigzanie do typdw psychologicznych Junga i jego postulatéw wydobycia
funkdji sttumionej — usmierconej i wzmocnienia, joko rzadko docenianych funkdji pomocniczych. Zamiast
abstrakcyinej psychopedagogiki mamy tu pouczajgcy przyktad przysztosciowego profilu wigkszosci uczniow,
oraz potrzebe i koniecznos¢ re—edukacji w przestrzeni andragogiki, a szczegdlnie ponownych narodzin, tego,
co edukacja potrafi zeskorupic i uformowac w socjo—kulturowg Persong. Na szczescie Hesse, Jung, Eliade,
Estés, Kerényi pokazujg, ze Zycie i Smierc fo dwa ujgcia, tego sumego misterium i to, co usmiercone przez
szkote daje sig od-odzic i od-zyskac. Przyktady bohaterdw prozy Hessego przekonujg, ze to, co nalezy od wie-
kow do cztowieka w nawarstwieniach jego (kompletnej) psyche musi odezwac sig wtasnym, indywidualnym
gtosem (por. Demian), a whasciwie wydobyc sig w bélu inicjacyjnych przejsc, symbolicznych $mierci, cierpieniu
uswiadomieri, mordegi odwagi, udreki zmagania sig z sobg samym o whasny Cien.

Uprzytomnienie (po)wagi kategorii Cienia — krolestwa nieSwiadomosci i wiedzy na temat jej nieprze-
jednanej, bezkompromisowej aktywnosci — mogtoby wyjasnic nauczycielowi sporo uczniowskich zachowa,
ktdre datoby sig zaklasyfikowac jako empiryczne zapowiedzi jego bezwzglednego wspdtistnienia. Swiadomos¢
nauczycieli — kompetentnych intelektualistow i uwaznych praktykow — mogtaby nie tylko poszerzy¢ promier
konstytuowania ich perswazyjnej sity, ale takze sprowokowataby nieSwiadomos¢ spoteczng do uznania
i nobilitacji pracy pedagoga jako nauczyciela catego cztowieka.

Poki co, pedagogika jest bezradna wobec pragmatycznego wykorzystania refleksji z mitologii (Peter
Camenzind) czy religioznawstwa pordwnawczego (Siddhartha, Narcyz i Ztotousty), czy po prostu wobec
rozsgdnego namystu nad historycznym czy ontologicznym ksztattem cywilizacji (Trzy opowiesti z Zycia
Knulpa, Wilk stepowy, Gra szklanych paciorkdw). Pedagogiczne proby przywotywania pierwiastkow ze sfery
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sacrum cztowieka i jej udziat w etyce (nie) zwykfej poboznosci niech wyraza ponizszy cytat ,kreujgcy” ,nowy
poczgtek” i ponowne narodziny przestrzeni edukacji, w kidrej:

,Swiete jest wszystko, co doskonafe, pefne harmonii, dostatnie, jednym stowem: wszystko, co ma ,wymiar
kosmiczny”, wszystko, co podobne do jakiegos Kosmosu. Czynic cos dobrze, pracowac, konstruowac,
tworzyc, strukturalizowac, ksztattowac, zmieniac wyglgd, organizowac, formowac — wszystkie te czynnosci
oznaczajg powotywanie jakiejs rzeczy do istnienia, obdarowywanie jef , Zyciem”, upodobniania do organizmu
harmonijnego par exellence, czyli do Kosmosu” (Eliade, 1998b, s. 38).

Myslenie pedagogiczne jest ,ekranem” kultury humanistycznej spoteczeristwa (Witkowski, 2007b).
Przeszukiwanie Zyciodajnych miejsc dziedzictwa kulturowego i odstanianie tajemnic powstawania tworcze,
wolnej mysli cztowieka przynosi nowe namysty, refleksje, bo

pedagogika (. ..) swojg naukowos¢ i humanizm musi nieustannie odnosic do doswiadczenia konkretnego,
Zywego cztowieka, jego wrazliwosi i aspiracji, stabosti i sity jego kondycji” (Witkowski, 2007b, s. 16).

W Demianie, a pozniej w Wilku stepowym widzimy, ze samo do$wiadczenie (prébowanie, inicjacje,
przezywanie) nie pozwala na zrozumienie i przezycie nowych poziomow Swiadomosci cztowieka, czyli na
dotarcie do Jazni, poniewaz indywidualnos¢ naszej psychiki nie jest wytgcznie wynikiem naszego osobistego
ukonstytuowania:

Jestesmy twdrcami, jok dalece dusza nasza nieustannie uczestniczy w nieustannym stwarzaniv Swiata.
W istocie to samo, nigpodzielne bdstwo, dziata w nas i w naturze, jesliby zas Swiat zewnetrzny miaf zgingc,
kazdy z nas zdolny bythy go odtworzy¢, zrekonstruowac (...), gdyZ wszystkie twory natury majg w nas
swdj prawzor wywodzq sig z duszy, ktdrej istotg jest wiecznost, a ktdrej to istoty z kolei nie znamy, lecz
odczuwamy fig zazwyczaj jako site mitosci i it twdrczg” (Hesse, 2001a, s. 118).

To, co widzimy w Peterze Camenzindzie, a czego szuka psyche ludzka w odtwarzaniu kulturowych
symboli, odnawianiu Zycia, wierze w nowe stworzenie Swiata, transcendencie wartosci — jest powiescio-
pisarskg proklomacig autora, otwierajgeg wiele ,czytelniczych bram”. W naszym przekonaniu, Hesse nie
odstania w powiesci tego, czego szukat w mitach. Autor zdaje sig w swojej wczesnej powiesci przeczuwac
wewnetrzng, nieredukowalng ztozonos¢ Swiata i mozliwosc wielokierunkowosci przeszukiwar sfer konstytuo-
wania sig ducha ludzkiego. Niektdre z tych interpretacyjnych , wejs¢” potrafig by¢ niewidoczne, cho¢ dotkliwie
bolesnie odczuwamy zetknigcie z nimi i nasze niedotestwo intelektualne, bo humanistyka dobrowolnie odcigta
kilka tysiecy lat tworzenia sig swiadomosci kultury. Ow bl (poznawczy, duchowy, spoteczny, intuicyiny,
percepcyiny, czy egzystencialny) to jedyna szansa, Zeby dostrzec, to, czego Hesse strzeze, juko ,straznik
braku” (Witkowski, 2007¢), ,straznik przemiany” (Canetti) czy ,straznik przejscia” w catej swojej ponad
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potwiekowej tworczosci: ciei wielowymiarowego humanizmu i wartosci kazdego, najmniejszego znaku
i emanacji skonfliktowanego ducha ludzkiego.

Pra-jgzyk mitow, poprzez (nad)przyrodzony kontakt z Peknig, jest zrozumiaty przez dzieci i innych
uprzywilejowanych (wrazliwych, brzemiennych, napigtnowanych, dzikusow), wobec ktdrych bezsilny jest
proces zapominania, bezradny pogrobowy ,sen”. Naiwnos¢, ciekawosc, spontanicznos i (nie)uprzedzona
postawa badawcza to uprzywilejowana orientacjo wobec Swiata i ... gotowa dusza do pojmowania akordu
i harmonii wszystkiego, co Zywe” (Hesse, 2001b, 5. 41).

,Wyczuwatem, Ze szkofo i wiedza szkolna — to dopiero niedoskonaty fragment, czekafem wiec na to,
o bedzie pdzniej. Poza tymi pierwszymi przygotowaniami, poza tym cafym szkolarstwem domyslatem
sig czystych wartosci duchowych, jokiejs niezbite], niewgtpliwej wiedzy o prawdzie. Z niej dowiem sig,
co oznacza ciemny chaos dziejéw, jaki jest sens walk toczonych przez narody i lekliwego pytania tkwigcego
w kazdej poszczegdlnej duszy” (Hesse, 2001b, s. 23).

Unia, a whasciwie lepiej wspdfwystepowanie przeciwieristw to odpowiedniejsze okreslenia niz ,zjed-
noczenie przeciwiedstw” sugervjgce prymat jednosci nad skfadowymi sprzecznosciomi. Peter Camenzind
pokazuje, ze uczucie zbtgkane nie musi by¢ zmamowane (Hesse, 2001, s. 99). Jest to powazna proba
Zilustrowania uwiktania cztowieka w enacjodromijng zagadke bytu, egzemplifikacig starozytnej zasady
przenikania sig przeciwienstw (Heraklit).

Pokonywanie fragmentéw $mierci, czyli jak nie , (pJoddac sig intensywnie wizji samobdjstwa™

Lekcewazona czes¢ psychiki — nieswiadomosc¢ indywidualna (Cieri) — konstytuuje swoje istnienie do-
magajqc sig urzeczywistnienia. W Swietle ,,inferesu pedagogicznego” zastanowic sig mozna, jukie fragmenty
swojej , zaniedbanej duszy” (Hesse, 2005q, s. 43) i ,,jakie magiczne moZliwosci” (Hesse, 2005q, s. 43)
rozwoju usmierca kazdy Wilk stepowy? Kryzys stanu zastoju, ktory uobecnia sig w chwili przechodzenia od
starej, ograniczajqcej przeptyw energii formy do nowej, nie jest Smiercig, cho¢ przyjmuje takie oblicze, lecz
przemiang.

Pedogogom wytania sig wizja przetomowosci wszelkich edukacyjnych konwencii, bo oto pojawia sig
nadziejo i trwozne oczekiwanie, ze wydobywanie z Cienia (indywiduacja) pozytywnych energii, asymilacjo
i (2)rozumienie tresci projekdji sprawitby, ze , zwigzek z tym Swiatem przestathy ustawicznie dreczy¢ joko
hariba” (Hesse, 2005a, s. 42). Co wigc w inicjalnej fazie demistyfikowania wizerunku ,jo” nalezy z Cienia
wydoby¢? Dramatyczne i niewdzigczne proby czekajg pedagogw, bo

Jjak sig zdaje, wszyscy ludzie majg wrodzong i zniewalajgeg potrzebe wyobrazZania sobie swojego ,ja” jako
jednosci. Gdyby nawet to urojenie czesto ulegato cigzkim wstrzgsom, to i tak zawsze odradza sig na nowo”
(Hesse, 2005a, 5. 44).

¢ Wilk stepowy, 2005, s. 37.
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Przeswiadczenie o pozytywnych, wychowawczych aspektach wzglednego zfa wypartego do Cienia ge-
nerujgcego energig rozwojowq — fo juz na szczescie funkcjonujgey aspekt analiz psychopedagogicznych. Pole
potencialnych intuicji ksztatceniowych i wychowawczych, a nawet meta-pedagogicznych, stanowi struktura
wartosci ukrytych w Cieniu, ktorych (wydo)bycie i odzyskanie traktujemy jako powstrzymanie wszechogarmio-
iacej, destrukcyinej wizji Smierci symbolicznej.

,Surowo usmiecha sig mgdros¢” (Hesse, 2005a, s. 53) Cienia — obszaru petnego wewngtrznych
sprzecznosci, o tym samym trudnosci analitycznych i refleksyinokrytycznych. Jest to zadanie konieczne,
a zarazem mozliwe, bo humanistyka, w tym proza Hessego juz dawno nie jest obojgtna na o, ze

W rzeczywistosci Zadne »ja« nawet najbardziej naiwne, nie jest jednostig, lecz bardzo zrdznicowanym Swia-
tem, matym gwiaZdzistym niebem, chaosem form, stopni i standw, dziedzicznych obcigZeri i moZliwosci”
(Hesse, 2005a, s. 45).

Odzyskiwanie uSmierconych fragmentéw wiasnego potencjatu dokonuje sig w dwach efapach: dezinte-
gracji przystosowawczej osobowosci i ponownej reintegracji na wyzszym poziomie dojrzatosci psyche, czyli
w poszerzeniu Swiadomosci o tresci nieSwiadome i pogtehione samopoznanie. Dokonuje sig transformacja
i transgresja, réwnoczesnie misterium Smierci starego i rodzenie nowych jakosci’. Bez transformacji transgresja
bytaby regresig, zejsciem w ddt, najczesciej w sferg Cienia albo jest tylko chwilowg, nietrwatg, negatywng
inflacig, czyli rozdgciem Ego (Dudek, 1993, s. 78), ktdre tylko dynamizuje sumopotgpienie i skrajnos¢
postaw, zamierzen i ocen wilczego nieswiadomego kompleksu regulujgcego Swiadomym funkcjonowaniem
jego ofiary. Oto z (od)czytania Junga i Hessego rodzi sig pytanie: gdzie wilk, gdzie jego owce, gdzie ofiamy
Koziot, gdzie nasi uczniowie, i kto jest twarcg projekcji winy? Traktujgc rzecz w duzym uproszczeniu: czyjg
wing wynosi i przenosi Wilk stepowy? Ktdry nauczyciel potrafi rozplgtac wilczo-owczg plgtaning osobowosci
i odzyskac wing Kozta, dlo stymulacji owej twarczej, rozwojowej energii pochodzqcej z glebszych poktadow
tego szalonego zestawu cech samobdjcow, lunatykow bycia? Jak przerwac ich pogon za fantazjg Smierci?
Jung pisze o potrzebie celowej i Swiadomej indywiduacii, Hesse chyba nie dowierza tej intencjonalnej sile:

,Jak marionetka, ktdrej drut na chwile wyslizgngt sie aktorowi z reki, oZywia sig na nowo po krotkiej drgtwej
Smierci i otgpieniu | na nowo whgcza sig do gry, tariczy i dziata, tak i ja sprezyscie, miodo i z zapatem, jakby
pociggany magicznym drutem rzucitem sie w wir, z kfdrego dopiero co uciekatem zmeczony, zniechecony
i stary” (Hesse, 2005q, 5. 122).

L. Dudek dodaje, ze ,w fazie gtebszego otwarcia na nieswiadomos¢ powraca archetyp Cienia, ale dochodzg
inne, »wyzsze« archetypy” (Dudek, 1993, s. 79), ktdrych porcja energii, przypisana cztowiekowi, pomaga

77. W. Dudek w swojej profesjonalnej psychoanalizie Wilka stepowego (1993), jako symbolu kulturowego i reprezentanta
pewnego szczegélnego typu czlowieka twierdzi, ze transformacja warunkuje petniejszq transgresjg. Przekroczenie wasnej duchowej
smierci joko indywidualne wyzwanie czlowieka w Wilku stepowym jest sprzgzone z celowym, stopniowo uswiadamianym,
kierowanym i psychoterapeutycznym przebiegunowaniem cech Wilka stepowego.
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twarczo rekonstruowac jego psyche. (zy Hesse odzyskat te archetypowg, gfgbokg energie w swojej literackiej
psychoanalizie, indywiduacji wilczo-cztowieczej ofiamej osobowosci samobéjcy?

Droga rozwoju przez nawarstwienia teoretycznie nieograniczonej nieswiadomosci rozpoczyna sig jednak
poczuciem totalnej dezintegracji — zasady (przeistaczania) Zycia w Smierc i Smierci w zycie. W obrazie
literackim Hessego rozpoczyna sig wiec psychoanalityczna egzemplifikacja uSwiadomienia dezintegracii zycia,
zazytosci z trupami potenciatu, transformacii Cienia, wydobycia jeszcze martwych fragmentow siebie i juz
prawie Zywych obrazow przekraczania duchowego, jatowego nurtu zycia przy wilczo—cztowieczej granicy, fo
2ycia, to znw $mierci.

Nauka ma racjg o tyle, Ze oczywistie Zadnej wielosci nie da sie ujarzmic, nie kierujgc nig, bez pewnego
rodzaju porzgdku i ugrupowania. Nie ma natomiast racii w tym, Ze sgdzi, iz moZliwy jest jednorazowy,
obowigzujgey, dozywotni porzqdek licznych Jazni pochodnych. Ten btgd nauki ma wiele niemifych skutkdw,
jego wartos¢ polega jedynie na tym, Ze zawodowi nauczyciele i wychowawcy vwazajg swojg pracg za
uproszczong, a myslenie i eksperymentowanie za zbgdne” (Hesse, 2005a, 5. 142).

Psychopedagogika Cienia, jako wyprowadzanie nauk o edukacji z ich whasnego mroku, jest o tyle
interesujgce poznawczo i zobowigzujgce etycznie pedagogdw, ze przestrzen dynamiki egzystencialnej , wilka
stepowego” jest projekcjg w przysztos¢ usrednionego scenariusza Zycia wigkszosci naszych uzdolnionych
uczniow, ktdrzy poddawani byli opresji i przemocy w procesie wychowania:

1o unicestwienie osobowosd i famanie woli u tego ucznia zawiodto, byt bowiem zbyt silny i nieugiety, zbyt
dumny i inteligentny. Zamiast unicestwic jego osobowos¢ zdotano go tylko nauczy¢ nienawisci do samego
siebie. Przeciw sobie samemu, przeciw temu niewinnemu i szlachetemu kierowat odtgd przez cate Zycie
genialnos¢ swej wyobrazni i Pefnig swoich intelektualnych moZliwosai” (Hesse, 20054, 5. 10).

Proces nighumanitamej socjalizacji byt jednak (bez)celowy, bo Haller ,nie nauczyt sig jednak zadowo-
lenia z samego siebie i swojego Zycia” (Hesse, 2005, s. 32) i, wilk stepowy prowadzit Zycie samobdjcy”
(Hesse, 20054, s. 17). Prawdziwy dramat polega na tym, ze owe intelektualne sity Wilka stepowego ze
spotegowang mocg byty przerobione na destrukcjg osobowosci, bo:

,Na pierwszy rzut oka robif wrazenie cztowieka wybitnego, wyjgtkowego i niezwykle uzdolnionego, twarz
jego byta petna wyrazu, a niezwykle subtelna i ozywiona mimika odzwierciedlafa interesujgce, ogromnie
wrazliwe, pefne delikatnosci i uczuciowosci Zycie duchowe. Kiedy w rozmowie przekraczat nieraz granice
konwenansu i z gtebi swej obcosci wypowiadat osobiste, whasne mysli, wredy kazdy z nas musiat sie mu
bezwzglednie podporzgdkowac, wiecej bowiem przemyslat niz inni ludzie i w sprawach ducha byf nieomal
1zeczowy, pewny swych przemysleri i wiedzy, jakimi odznaczajg sig tylko ludzie prawdziwie uduchowieni,
catkowicie wyzbyci proznosd, ktdrzy nigdy nie pragng blyszczec, kogokolwiek przekonywac, albo za wszelkg
ceng postawic na swoim” (Hesse, 2005, s. 8).
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Uczestniczgc w literackim obrazie procesu indywiduacii w obu fazach pedagogika dostata od H. Hessego
(HH) czy H. Hallera (HH) nowe zadanie: poznac psychologie leku, agresji, winy, zta, cierpienia, a takze psy-
chologie pokory, wybaczenia. Tylko w takim rozszerzaniu pola Swiadomosci integrujgc materiat nieswiadomy
mamy szansg ierowac procesem wycofywania projekcji w procesie wychowania i doskonalenia swojego
funkcjonowania. Kontakt z Cieniem pozwala na przekroczenie progu leku i agresii. Mozliwa jest wowczas
transformacja energii psychicznej w kierunku pozytywnych, wartosciowych emocii i wiedzy o sobie samym.

Transformacja Cienia jest podstawg do jego przekroczenia, jest punktem wyjscia do dziatania poza
kontekstem psychologicznego zniewolenia kulturg Cienia. H. Hesse pokazuje jok mozna uczy¢ sig psychologii
Swiatto(cienia), jok uruchamia¢ mechanizmy i procesy rozfadowujgce nadmiar energii Cienia, jokie konse-
kwencje ma zwigzek Cienia z infelektem we wspotczesnej kulturze umystowej i jok przeciwdziata¢ kreowaniu
7 uczniow i z siebie kozta ofiarnego. Nie otworzy¢ sig na mozliwosci fransformacji energii psychicznej
nieswiadomosci to dokona¢ samobdjstwa na dowolnie wybranym koZle ofiamym. Lek jest prowokacyjny,
jako najsilniejszy generator agresji wymaga wroga lub kozta ofiamego. Waowczas emocjonalnie natadowana
frustracja uwalnia sig w postaci skumulowanej energii, tkwigcej w potenciale Cienia.

Ambiwalencie archetypowego Cienia, jako namiastki zta, energii i (przynajmniej potencialnej) praprzy-
czyny dobra mogq stuzy¢ rozwojowi i poszerzaniu Swiadomosci. To ciert generuje doswiadczanie wzglednosci
wartosci whudowanych  kulturowo/filogenetycznie w  (nie)swiadomos¢. Mobilizue sity przeksztatcania
siebie przez transgresig i samopoznanie. Poznajgc i transformujgc Cied i jego psychologie, prawa, standardy
oddziatywari poszerzamy przestrzen procesu rozwoju. Rezultatem (samo)poznania otwarcie wewnefrznego
#rdta energii psychicznej, z bipolamej struktury czerpie swa site psyche. Bez przeciwieristwa nie powstanie
niezbedne po temu napigcie.

Podsumowanie. Modlitwa Czarodzieja o Los

,Codziennie modlg sig o to, by zachowac swj
wewnetrzny $wiat”
(H. Hesse)

Indywidualna przemiana, przeobrazanie sig umystowej pozycii obserwacii i przezywania Swiata w jego
powiesciach, esejach, szkicach, wspomnieniach, pismach krytycznych, recenzjach i listach jest naznaczona
pigtnem wyjgtkowej duchowej dyscypliny Hessego, joko wrazliwego humanisty w zgtebianiu niewiodomej
czfowieka i niewypowiadalnej tajemnicy jego (s)tworzenia (sig). Dzigki swej imponujgcej erudycii autor ten
sprostat, w literackich formach, wysitkowi osobliwej archeologii ludzkiej psyche. Jego filozofia wypetniania
(whasnego) losu i sztuka odkrywania czy wydobywania duszy, osiggneta w tej literaturze stopie — nie: po-
ziom — repertuaru kategorialnych kondygnacji rozwoju cztowieka; czyli symbolicznego przejscia przez granice
kultur, religii, nacji, jezyka, przynaleznosci krwi, czasoprzestrzeni, umystowosi, mentalnosci emocjonalnej
oraz uwiktan politycznych i Swiatopoglgdowych. Odczucie, czy poczucie ,,granicy” odbierato Hessemu — jak
pisat w Dzieciristwie (zarodzieja— przekonanie o permanentnej mocy duchowej energii.
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Hesse uwrazliwiat , skarfowaciatych” na — rozwijajgcg osobowosc cztowieka — potege doswiadczania
2ycia i czytania obrazow i mysli wkasnej duszy, ktorg za ulubionym i cenionym Novalisem utozsamiat z indywi-
dualnym losem. Sprzyjajgc ludziom , (nie) petnosprawnym” i , (nie) dojrzatym jok dzieci” (Peter Camenzind,
Siddhartha, Gra szklanych paciorkdw, Im dojrzalsi, tym miodsi, Gertruda, Moja wiara) Hesse pokazat uposle-
dzonych nestorow (socjalizacyinego) porzqdku (Wyzszy swiat, Narcyz i Ztotousty, Gra szklanych paciorkdw)
i konsekwencje niewybaczalnej ignorancii cztowieka wobec samego siebie (Wilk stepowy, Rosshalde). Los
— indywidualna dusza, intymny Swiat i moralna dyscyplina pracy nad wykluwaniem sig (ptaka) wiasnej
tozsamosci (Demian) to tetno Zycia kazdego cztowieka, ofiama literacka paleontologia tajemnicy trwania sity
ludzkiej. Pytanie o (catego) cztowieka to w spusciznie Hessego , czarodziejska” droga, jednoczesnie niezwy-
ko i niewdzigczna. Wewngtrzny , Czarodziej” to dla autora rozwojowy imperatyw, daleko wychodzgcy poza
skojarzenia z niekfopotliwym basniowym czarowaniem—zaklinaniem, zrywajgcy z typowym powotaniem na
magiczng wszechmocq stworczq czarodzieja, ktorg znamy z badan tego, czy innego cantadora. , Czarodzie]”
Hessego fo — porzucajgea raj niewinnosci, nieswiadomosci i bezpieczenstwa — umystowos¢, wewngtrzny
dyktat budzenia dojrzatosc, to odczucie stygmatu wiecznej wedrdwki w tropieniu cztowieka i nakazu badania
siebie, czy jak mowit Jung , moralna obligacja” rozwoju. To gotowos¢ przyjecia wysitku poznania (rwniez) zta
oraz udzwigniecia dorastania i urzeczywistniania wszystkich potencjalnosci cztowieka. To pokorny powrdt do
(nie)$wiadomosci siebie i dramatyczne proby rozumienia nieredukowalnej, bo zyciodajnej ztozonosci Swiata,
tajemnicy trwania , Swiatetka wiecznego zywota” (Hesse, 2003c, 5. 12), ktdra zasilana jest monumentalng
pracg nad (samo) poznaniem, przezywaniem dylematu (catego) cztowieka, przebudzeniem usypianej przez
wieki (nie)$wiadomosci i (od)rodzeniem kompletnosci sit w cztowieku. Przeczucie, ze

czlowiek” nie jest juz czyms stworzonym, lecz postulatem ducha, pewng dulekq, zarazem uteskniong,
budzqeg lek mozliwosciq i ze droge do niej odbywa sig tylko matymi etapami, i to w straszliwych mekach
i ekstazach” (Hesse, 20054, s. 47).

jest znakomifg obietnicg dla pedagogicznych badari mozliwosci rozwojowych cztowieka, ale jednoczesnie
zohowigzaniem etycznym i podjeciem odpowiedzialnosci za jakos¢ owych poszukiwan. Krgzeniem energii po-
znawczej migdzy zyciem — Smiercig — zyciem, czy w innej wersji Zyciem — fransformacjg — rozwojem, Hesse
dba, aby puste migjsce poszukiwari wiedzy o cztowieku byto ciggle wolne. . .. od dogmatow i dostojeristwa
erudycyinego, bo miejsce Smierci symbolicznej jest centrum dynamicznej przemiany, a nie totalnego, nieod-
wracalnego zgonu. Dlatego analiza i doswiadczanie (rowniez w refleksii i oglgdzie pedagogicznym) pojgc,
kategorii i idei kultury tworzy¢ moze przestrzen potencjalnych skojarzen daleko wychodzgcych poza prostg
recepcje losow bohaterdw powiesd, gtosnych z literatury, jak w przypadku autora Gry szklanych paciorkow.

| potrzebny by byf nauczyciel o niezwykfej przenikliwosti i umiejgtnosciach, aby z powstajgcego tu zadania
uezynic kwintesencig, a wedtug zasad dialektyki umozliwia¢ nieustannie pomiedzy i ponad owymi
sprzecznosciami synteze” (Hesse, 1999, 5. 105-106).

Istota wychowawczej funkcii szkoty sprowadzataby sig do stymulowania, motywowania a nawet tworczego
przewodzenia, gdyby nauczyciele mieli dos¢ odwagi, zeby przyznac:
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Pan przeciez wie, gdzie jest ukryty ten inny swiat, kidrego pan szuka i wie pan, Ze jest to Swiat pariskiej
wihasnej duszy. Tylko w pariskim wnetrzu Zyje ta inna rzeczywistos¢, za ktdrg pan teskni. Nie moge dac panu
niczego, co by nie istniato juz w panu, nie moge otworzyc panu innej galerii obrazéw pricz galerii pariskiej
duszy. Nie moge panu dac niczego prdcz sposobnosc, bodzca i klueza. Pomagam panu vjawnic jego whasny
swiat” (Hesse, 2005q, s. 129).

Ta dhuga, krytyczno-refleksyina prozatorska parada Hessego przez instytucie, ,organizacie duchowe”
stanowi domknigcie jego programu poetyckiego, podsumowanie projektu kulturowego i zapowiedz czynnosci
intelektualnej, ktdra jednak daje przedtuzajgce sig studium wyobrazni, az do magicznych gier gdzie rozmaite

igury i pola” oprocz potocznych majq takze , fajemne znaczenia” (Hesse, 1999a, s. 16). Pora na ich
2gtebienie przez pedagogike, bo to stuzy Zyciu, jego petni rozwojowej dla nowych pokolen.
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Summary

Towards Pedagogy of Shadow and Awaking
(inspirations from Hesse's novels)

The article is o result of an effort fo reach an answer conceming necessity to promote a holistic approach
in humanities and to implement a pedagogical postulat fo treat in an integral way each human being as an
acfive and creative subjectivity. The task is implemented within a research program of digging out , pedagogy
from cultural contexts”, that is discovering and demonstrating the pedagogical potential and attractivenes
of symbolic interior of various cultural texts. The main motives of the article oscillate around the notions
of: initiation, spiritual rebirth, individuation, psychopedagogy of Shadow, mythes, secret voices (demian),
integrity of pedagogy, psychic completeness (fullness) of a person. Qur aim is to propose a closer approach to
make explicit terminology, ideas and generative metaphores for methodological application, like for instance
the unavoidable destruction of the structure of surrounding world, category of Shadow as a lost dimension
of the world and human individual existence, or the concept of symbolic death as a phenomenon restoring
value of life through understanding and acceptance of its full revitalizing of fragic potential (tragedy). Literary
illustrations, stemming from Hermann Hesse’s novels, read within the key interpretation based on the depth
psychology, are recalled in form of pedagogical initiations, for a preliminary o least transposing them as
tentative pedagogical hypotheses. Emphasis put on the value of human Shadow and the Shadow of (in and
for) pedagogy is aimed af a direct indication of a sphere of an old/new problematic in pedagogy and has to
consitute an idea and an imagination of the pedagogy of Shadow.



