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Dydaktyka czesto bywa kojarzona wylacznie z wiedzg o nauczycielskim instru-
mentarium, czyli narzedziach, jakie ma do dyspozycji nauczyciel na etapie pro-
jektowania lekcji, a nastgpnie urzeczywistniania przyjetych wczesniej rozwigzan.
Temu skojarzeniu nierzadko towarzyszy (mylne zresztg) przekonanie, ze oparte
na instrumentarium planowanie jest gwarantem osiagniecia celow ksztalcenia,
poniewaz pozwala nauczycielowi w pelni kontrolowa¢ bieg zdarzen na lekcji,
a tym samym panowa¢ nad uczeniem si¢ uczniéw, doprowadzajac do tego, ze
jego wiedza i umiejetnosci stajg si¢ ich wiedza i umiejetno$ciami. Takie norma-
tywne myslenie o organizowaniu uczenia si¢ wcigz dominuje w polskim systemie
edukacyjnym, a wdrazana w ostatnich latach reforma systemu o$wiaty nie tylko
nie zapoczatkowala przeobrazen praktyki ksztalcenia — poprzez wprowadzanie
na szerokg skale wartosciowych dydaktycznie zmian tak w filozofii nauczania, jak
i w dziataniach edukacyjnych - ale wrecz ugruntowata, wzmocnita dotychczaso-
we, zunifikowane rozumienie nauczania.

Nic zatem dziwnego, ze w dyskursie nad polska szkota wciaz stycha¢ argu-
menty obnazajace stabo$¢ monologowego modelu ksztalcenia czy glosy pietnu-
jace brak powigzania tresci z doswiadczeniami i wiedzg osobista uczniow oraz
zyciem pozaszkolnym. Nie brakuje tez wypowiedzi, ktére podwazaja sens naci-
sku w procesie dydaktycznym na osiagniecia formalno-poprawnosciowe, sprze-
ciwiajg si¢ ignorowaniu w tym procesie autonomii i samodzielnosci uczniow.
Do tego dochodzg ugruntowane empirycznie twierdzenia o przecigzeniu praca
uczniéw i nauczycieli, braku satysfakcji ze szkoly czy wrecz niecheci do niej,
alienacji mtodziezy w $rodowisku szkolnym, jak tez twierdzenia dotyczace do-
$wiadczania w tym srodowisku przemocy ze strony innych. Stad coraz wyrazniej
artykulowana potrzeba troski o dobrostan dzieci i mtodziezy w szkole, zabiegania
o dobre emocjonalnie warunki uczenia si¢ poprzez udzielanie wsparcia spolecz-
nego, tworzenie warunkow sprzyjajacych poczuciu identyfikacji mlodych ludzi
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ze szkola. Co jednak wazne, coraz wyrazniej mowi si¢ tutaj o oddolnie podej-
mowanych dzialaniach, ukierunkowanych na budowanie pozytywnego klimatu
w klasie szkolnej i w szkole.

W tak zorientowanym dyskursie pojawil si¢ ostatnio nowy, wazny glos, ja-
kim jest monografia autorstwa Aleksandry Ttusciak-Deliowskiej i Moniki Czy-
zewskiej pt. Tu chodzi o wspieranie mojego ucznia... czyli studium teoretyczno-em-
piryczne o ocenianiu ksztattujgcym i klimacie szkoty. Praca ta wpisuje si¢ w nurt
konstruktywistycznego myslenia o szkole, bowiem autorki skoncentrowaly sie na
problemie wspierania uczenia si¢ uczniéw, a doktadniej: na walorach rozwojo-
wych i emancypacyjnych, a nie tylko poznawczych, jakimi winno charakteryzo-
wac¢ sie srodowisko ksztalcenia — klasa szkolna i szkota; na pytaniu, ile jest tam
przestrzeni na podmiotows realnos¢ kazdego ucznia, na wspotprace i dialogowa
otwarto$¢ w procesie edukacyjnym.

Juz we Wprowadzeniu czytamy, ze ,,udzial uczniéw w projektowaniu i reali-
zacji procesu dydaktycznego jest [...] odpowiedzig na potrzeby ustawicznie zmie-
niajacego si¢ $wiata, w ktorym nauczyciel nie jest juz jedynym zrédlem wiedzy”
(s. 7). W reakcji na zachodzace w tym $wiecie zmiany, postulowane i podejmowa-
ne moga by¢ réznego rodzaju dzialania, ukierunkowane na zwigkszenie efektyw-
no$ci uczenia sie i nauczania, a mianowicie: konsekwentne, stale zapoznawanie
ucznidw z celami ksztalcenia oraz oczekiwaniami wzgledem uczacych sie; nego-
cjowanie, wspolne uzgadnianie tych celéw; udzielanie uczniowi klarownej infor-
macji zwrotnej o postepach w procesie uczenia si¢; stymulowanie i wspieranie
- na rézne sposoby - uczniowskiego myslenia o dalszym uczeniu si¢ i rozwoju;
indywidualizacja procesu uczenia si¢; stosowanie réznorodnych strategii, metod
i form organizacji ksztalcenia; eksponowanie w interakcjach dydaktycznych wagi
celéw mistrzostwa; tworzenie pozytywnego klimatu w klasie szkolnej i w szkole.

Namyst nad tymi postulatami skfonit autorki do skupienia si¢ na dwdch za-
gadnieniach: ocenianiu ksztaltujacym i klimacie szkoty, z intencja udokumen-
towania relacji pomiedzy tymi elementami rzeczywistosci szkolnej. Stuzyl temu
projekt badawczy nt. Ocenianie ksztattujgce a relacje interpersonalne w szkole, re-
alizowany w latach 2017-2018, ktorego celem byta diagnoza praktyki oceniania
ksztaltujacego w wybranych szkofach oraz okreslenie uczniowskiej i nauczyciel-
skiej percepcji klimatu szkoty w badanych placéwkach. Na etapie konceptuali-
zacji badan przyjeto, ze ocenianie jest tym rodzajem oddziatywan nauczyciela,
ktore — oprdcz wielu innych - istotnie ksztaltujg klimat klasy szkolnej i szkoly.
Przyjeto tez, ze ocenianie, jako immanentny element procesu ksztalcenia, wa-
runkuje efektywnos¢ tego procesu. Rezultaty poszukiwan badawczych, prowa-
dzonych w ramach tego projektu, zaprezentowano w recenzowanej publikacji.

Autorki doskonale poruszaja si¢ po diagnozowanej rzeczywistosci, uzywajac
réznych metod (ilosciowych i jako$ciowych) w jednym studium. Jednak nie tylko
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wykorzystanie w prowadzonych badaniach metodologii hybrydowej zastuguje na
odnotowanie. Na uwage zastuguje tez przygotowanie i wykorzystanie autorskich
narzedzi diagnozy oceniania ksztaltujacego (Kwestionariusz oceniania ksztat-
tujgcego. Doswiadczenia nauczyciela; Kwestionariusz oceniania ksztattujgcego.
Doswiadczenia ucznia — Aleksandra Tlusciak-Deliowska, Monika Czyzewska).
Jest to dokonanie znaczace, poniewaz dotychczas to pole problemowe nie bylo
metodycznie penetrowane, nie bylo badane z wykorzystaniem dobrze skonstru-
owanych narzedzi pomiarowych. Oczywiscie, ocenianie ksztaltujace od kilku juz
lat pozostaje w polu zainteresowania osob oraz instytucji orientujacych sie na
poprawe jakosci ksztalcenia szkolnego i — jako takie — stanowilo juz wcze$niej
przedmiot uwagi i refleksji. Te jednak mialy gtéwnie charakter praktyczny lub
teoretyczny (mam tu na myséli prace m.in. Danuty Sterny, Grazyny Szyling, a tak-
ze liczne inicjatywy popularyzujace ide¢ oceniania formatywnego podejmowane
przez Centrum Edukacji Obywatelskiej). Z tego wzgledu, opracowane przez au-
torki recenzowanej monografii i udostepnione w aneksie narzedzia badawcze,
niewatpliwie stanowig cenny wkiad w metodyke i praktyke diagnostyczng oce-
niania ksztaltujacego.

Jakkolwiek nie ma potrzeby zaglebiania si¢ w szczegoély analiz prowadzo-
nych przez autorki oraz dokladnego omawiania wynikow tychze analiz - wszak
czytelnik moze z tatwosciag do nich dotrze¢ - to jednak chciatabym nieco uwagi
poswieci¢ problemowi relacji pomigdzy ocenianiem ksztaltujacym a percepcja
klimatu szkoty. Ustalenia poczynione na podstawie analiz zgromadzonego mate-
rialu empirycznego wskazuja, ze czynnosci nauczyciela bedace elementami oce-
niania ksztaltujacego - tj. definiowanie celéw uczenia sie, okreslanie kryteriow
sukcesu, przekazywanie uczniom informacji zwrotnej o postepach w nauce - s3
waznymi predyktorami dla wiekszo$ci analizowanych wymiaréw klimatu szkoty,
w tym poczucia satysfakeji ze szkoly oraz podejscia uczniéow do nauki. Oznacza
to, ze odpowiednia kombinacja tego typu dzialan moze prowadzi¢ nie tylko do
zwiekszenia efektywnosci ksztalcenia, ale réwniez wzmocnienia dobrego samo-
poczucia ucznidow zwigzanego ze szkola.

A jest to szczegélnie wazne z uwagi na alarmujace dane dotyczace kondycji
psychicznej mlodego pokolenia - jak podkreslaja specjalisci, obecnie z depresja
lub innymi problemami natury psychicznej zmaga si¢ w Polsce coraz wiecej dzie-
ci i mlodziezy, przy czym wigkszo$¢ nie otrzymuje wlasciwej opieki i pomocy.
Oczywiscie, przyczyn zlego stanu zdrowia psychicznego mlodych ludzi poszuku-
je sie w duzo szerszej plaszczyznie, ktorej granice wykraczajg zdecydowanie poza
srodowisko szkolne (zob. np. Gmitrowicz i in., 2015; Kolber, 2014; OstaszewKki,
2018; Sliwak i in., 2015; Tabak, 2014; Wasilewska-Ostrowska, 2018). Niemniej,
w dyskursie nad wspolczesng szkolg coraz zgodnej méwi sie o potrzebie nauki
dobrostanu w tym wlasnie miejscu, upatrujac w nim znaczny - acz wcigz marno-
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trawiony — potencjal w zakresie wzmacniania poczucia sprawstwa i samodziel-
nosci uczniéw, wzmacniania sit drzemiacych w mlodych ludziach, budowania
ich odpornosci psychicznej oraz zdolnosci odnowy poprzez dialogowo zoriento-
wane relacje, wspolprace, tworzenie warunkéw do projektowania i podejmowa-
nia aktywno$ci rzeczywistej, rozwijanie wigzi wspolnotowych.

Aleksandra Ttusciak-Deliowska i Monika Czyzewska empirycznie dowio-
dly, ze intencjonalne, swiadome oraz réwnoczesne uwzglednienie w praktyce na-
uczania kilku elementéw oceniania ksztaltujacego, nie tylko zmienia percepcje
tej strategii dydaktycznej jako takiej - to ocenianie przestaje by¢ bowiem postrze-
gane jako zbior luznych, nie zawsze wzajemnie powigzanych i refleksyjnie stoso-
wanych, dzialan - ale przede wszystkim zwigksza mozliwosci predykcji wartosci
klimatu szkoty. Tym samym pokazano wyraznie, ze

intensyfikacja dzialan nauczycieli, sktadajacych si¢ na ocenianie ksztattujace,
przekfada si¢ na postrzeganie nauczycieli przez uczniéw w kategoriach wspie-
rajacych, motywujacych i stwarzajacych im mozliwoéci partycypacji w zyciu
szkoly. Nauczyciele, ktorzy stosuja ocenianie ksztaltujace, postrzegani sg przez
uczniéw jako osoby autentycznie zainteresowane ich rozwojem, co z kolei owo-
cuje pozytywnym nastawieniem do procesu uczenia sie (s. 257).

Ta konstatacja sklonita autorki do sformulowania ogolniejszego wniosku, beda-
cego zarazem wazng rekomendacjg praktyczna: chcac rozwija¢ i wzmacnia¢ po-
zytywne nastawienie ucznia do nauki i szkoly - co z kolei powinno prowadzi¢ do
lepszych efektéw uczenia si¢ i nauczania — nalezy uwzglednia¢ (w sposéb taczny,
a nie wybiorczy) podstawowe czynnosci skladajace si¢ na ocenianie ksztattujace.
»Czynnosci te, poprzez wzajemne wynikanie z siebie i uzupelnianie, gwarantuja
autentyzm uczenia sig i satysfakcje z nauki” (s. 257).

Obowiazkiem recenzenta jest tez ocena struktury pracy oraz technicznej
strony publikacji. Struktura monografii jest przemyslana i klarowna, a percep-
cje prezentowanych tresci dodatkowo ulatwiaja i uatrakcyjniaja przygotowane
z duza starannoscia schematy, rysunki, a takze inne graficzne przedstawienia in-
formacji oraz danych empirycznych.

Ksigzka skfada si¢ z siedmiu logicznie uporzadkowanych rozdziatow:
w pierwszym omodwiono zalozenia spoteczno-kulturowej koncepcji rozwoju czto-
wieka, ktdra dostarczyla szerszych ram teoretycznych dla projektowanych i reali-
zowanych przez autorki dziatan badawczych. Rozdzial drugi poswigcono proble-
matyce oceniania szkolnego zorientowanego na wspieranie uczenia si¢ i rozwo-
ju. Niezwykle cenne, zaréwno dla praktyki dydaktycznej, jak i kontynuowania
badan nad ocenianiem formatywnym, s3 propozycje wyjasnienia i uspéjnienia
terminologii zwigzanej z ta tematyka. Dbalos¢ o dookreslenie istoty oceniania
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ksztaltujgcego jest tym bardziej widoczna, jesli zwazy¢, ze autorzy wiekszosci
wartosciowych pod wzgledem praktycznym publikacji czesto poprzestaja na
przeciwstawieniu oceniania formatywnego ocenianiu sumatywnemu, co otwiera
dos¢ szerokie pole interpretacyjne: nie wiadomo, czy chodzi o rodzaj oceniania,
specyficzng strategie dydaktyczng, innowacje pedagogiczng, a moze zbidr zasad
efektywnego uczenia si¢ i nauczania, a moze o co$ jeszcze innego. Natomiast pro-
wadzone w omawianym rozdziale analizy i rozwazania — z uwagi na precyzje
jezyka, dbatos¢ o warstwe pojeciowa i terminologiczng narracji — nie budza u od-
biorcy semantycznych watpliwosci zwigzanych z przedmiotem owych rozwazan
i analiz. Co wigcej, umozliwiaja szersze spojrzenie na podjeta problematyke, po-
magaja uporzagdkowa¢ myslenie o ocenianiu ksztaltujacym. Takie podejscie uwi-
dacznia si¢ tez w kolejnym rozdziale ksigzki, ktory poswigcono réwnie (o ile nie
bardziej) niejednoznacznemu i skomplikowanemu definicyjnie konstruktowi,
jakim jest klimat szkoly. W tym rozdziale autorki dokonaly syntezy dotychcza-
sowych ustalen zwigzanych z ta kategoria, wzbogacajac t¢ wiedze informacja-
mi na temat sposobéw pomiaru klimatu szkoty. Przeglad studiéw teoretycznych
i empirycznych aczacych ocenianie ksztaltujgce z klimatem szkoty potraktowa-
no jako swego rodzaju wprowadzenie do dalszych czesci pracy: metodologicznej
i empirycznej. W rozdziale czwartym omoéwiono cel badan oraz zalozenia ba-
dawcze, przedstawiono wykorzystane metody i narzedzia gromadzenia danych,
w tym - wspomniane wczesniej — autorskie kwestionariusze diagnozy oceniania
ksztaltujgcego. Starannie opisano tez przebieg procesu badawczego oraz teren
badan. W rozdziale pigtym natomiast zaprezentowano obszerny i zréznicowany
material empiryczny, eksponujac takie watki, jak: praktyka oceniania ksztaltuja-
cego, klimat szkot wykorzystujacych ocenianie ksztaltujgce w percepcji uczniow
i nauczycieli, zwigzek pomiedzy praktyka oceniania ksztaltujacego a klimatem
szkoly. Recenzowang monografi¢ zamykaja dwa rozdzialy: w széstym skupiono
sie na podsumowaniu poczynionych ustalen i wnioskéw oraz rozwazeniu ich im-
plikacji pedagogicznych. Rozdziat si6édmy poswiecono krytycznemu spojrzeniu
na badania wlasne oraz ich rezultaty. Wskazano tutaj takze kierunki dalszych
prac badawczych w analizowanym obszarze problemowym.

Taki uklad tresci umozliwia czytelnikowi poznanie kategorii kluczowych
dla podjetej tematyki lub usystematyzowanie, jak réwniez pogtebienie, wiedzy
teoretycznej o klimacie szkoly i ocenianiu ksztattujacym. Jest to jedna z mozli-
wych plaszczyzn analizy zaprezentowanych informacji. Oprocz niej dostrzegam
jeszcze dwie inne plaszczyzny: druga tworzy warunki do przesledzenia procesu
operacjonalizacji przedmiotu badan oraz podejscia do diagnozy zjawisk intere-
sujacych autorki oraz ustalenia relacji pomiedzy wybranymi elementami rzeczy-
wisto$ci szkolnej. I wreszcie trzecia plaszczyzna analiz wigze si¢ z implikacjami
praktycznymi podjetych dziatan badawczych, ktére - w moim odczuciu - moga
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prowokowac¢ do dyskusji o szkole jako miejscu uczenia si¢ i rozwoju, jak tez in-
spirowac¢ do projektowania i wdrazania konkretnych rozwigzan praktycznych,
ukierunkowanych na podnoszenie jakosci pracy szkoty, na edukacje upodmiota-
wiajacg i usamodzielniajaca ucznia.

Ksigzka Aleksandry Ttusciak-Deliowskiej i Moniki Czyzewskiej umozliwia
odbiorcy szerokie spojrzenie na szkole. To spojrzenie obejmuje nie tylko solidny
fundament teoretyczny, ale i warto$ciowe — pod wzgledem poznawczym i prak-
tycznym - konkluzje, sformulowane na podstawie rzetelnej analizy empirycznie
uchwytnych faktow. Warto, aby te optyke przyjeli nie tylko badacze zjawisk za-
chodzacych w $rodowisku szkolnym, ale takze teoretycy i praktycy ksztalcenia
oraz studenci pedagogiki, od ktérych w nieodlegtej przeciez przysztosci w znacz-
nym stopniu zaleze¢ bedzie to, jakim miejscem stanie si¢ szkota: czy nadal domi-
nowa¢ w niej bedzie monopolizacja myslenia o edukacji, czy tez zostanie ona na
szeroka skale przetamana i zastgpiona alternatywnym - wzgledem normatywne-
go — wyjasnianiem oraz projektowaniem uczenia si¢ i nauczania, aby w petniejszy
sposob mdc zaspokajac¢ w szkole potrzeby jednostek i spofeczenstwa.
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