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Jakos¢ pedagogiczna srodowiska dziecka w wieku przedszkolnym
— wybrane zagadnienia teoretyczne i empiryczne

Jakos¢ pedagogiczna, a mianowicie jakos¢ Srodowiska edukacyjnego dziecka w wieku przedszkolnym,
cechuie sig wielowymiarowoscig. W artykule zaprezentowano wybrane aspekty teoretyczne i empiryczne
tego fenomenu takie jak: terminologia, ujecia i koncepcje, wptyw wysokiej jakosci pedagogicznej na edukacje
0galng i specjalng oraz dwa odmienne nurty w badaniach pordwnawczych. Fenomen ten moze petni waing
rolg zardwno w pedagogice, jok i w pedagogice specjalnej, poniewaz wigze sig on z wezesng inkluzjg eduke-
cying i wspomaganiem rozwoju dziecka. W zwigzku z tym jakos¢ Srodowiska dziecka w okresie wczesnego
dziecifistwa mogtaby zosta¢ uznana za nowy paradygmat. Jednak w oparciu o dotychczasowe badania,
trudno jest potwierdzic, Ze ten poglod jest prowdziwy.

Stowa kluczowe: jokos¢ pedagogiczna, wezesna inkluzja, wezesne wspomaganie rozwoju, pedagogika
specjalna, pedagogika przedszkolna, niepetnosprawnosc.

Wprowadzenie

Majgc na wzgledzie wymiar teoretyczny, empiryczny i praktyczny pedagogiki specjalnej oraz jej wielo-
paradygmatycznos¢, mozna powiedziec, ze na state zadomowity sie w jej szerokim obszarze problemowym
takie pojecia jok: inkluzja, integracia, rehabilitacia, przystosowanie, wsparcie spofeczne, resocjalizacja, jo-
kos¢ zycia. Ostatnie z wymienionych okreslen pojawito sig stosunkowo niedawno w polskich badaniach osob
7 niepetnosprawnoscig, chorobg oraz nieprzystosowaniem spotecznym, z pewnoscig wzbogacajgc je o nowe
aspekty (por. Palak, 2006). Znacznie mniejszg uwage kierowano zas na tzw. jokos¢ pedagogiczng przed-
szkola. Mimo Ze pojgcie to przypomina pod pewnym wzgledem takie konstrukty pojeciowe jak ,jakos¢ zycia”
oraz dobrze znany i popularny w Polsce termin ,przestrzen edukacyjna”, to nie jest ono ich synonimami.
Niewgtpliwie jakos¢ Srodowiska dziecka w wieku przedszkolnym odgrywa waing role ze wzgledu na ocze-
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kiwania spoteczne réznych podmiotow uczestniczqcych w procesie edukacji matego dziecka oraz z uwagi na
nastgpujgce radykalne zmiany w wychowaniu rodzinnym we wspétczesnych spoteczenistwach. Z jednej strony,
rosnie liczba rodzicow pracujgcych zawodowo poza domem przez wigkszg czgs¢ dnia, co powoduie, Ze nie
majq oni zbyt duzo czasu na zajmowanie sig swoimi dziecmi. Niekiedy nie sq oni réwniez w stanie skorzystac
z pomocy czfonkow rodziny (tesciow, whasnych rodzicow, rodzeristwa), przyjaciot lub znajomych przy opiece
nad dziecmi. Z drugiej zas strony, w rodzinach, ktére z powodu biedy, choroby, a takze niepetnosprawnosci lub
nieprzystosowania spotecznego nie petnig whasciwie swoich funkdji, zwtaszcza tych zwigzanych z edukacig
dzieci, nasila sig potrzeba specjalistycznego wsparcia edukacyjnego. W takich okolicznosciach dgzenie do wy-
sokiej jokosci opieki nad dzieckiem w placowce przedszkolnej lub tez domu rodzinnym staje sig priorytetem.

Badanio wykazujg, Ze wysoka jakos¢ opieki w okresie wczesnego dzieciistwa wywiera pozytywny
wptyw na umiejemosci poznawcze, jgzykowe, spoteczne oraz szkolne, a w konsekwencji sprzyja gotowo-
Sci szkolnej i osiggnigciom dziecka. Lamb twierdzi, Ze jest to w szczegolnosci prawdg w przypadku dzieci
wychowywanych w rodzinach cechujgcych sig biedg i brakiem stymulacji rozwojowej. Wedtug Scarr poziom
jakosci opieki wychowawczej w przedszkolu wywiera silny wptyw jedynie na dzieci, ktdre z roznych powodéw
doswiadczyty juz deprywacii Srodowiskowej (Sylva iin., 2006, 5. 77). Podobny poglad prezentuje Maxwell,
twierdzqc, ze badacze nauk spofecznych zgadzajg sig co do tego, ze majgc na wzgledzie ich rozwdj, dzieci
7 rodzin dotknigtych ubdstwem pozostajg pod najsilniejszym pozytywnym wptywem wysokiej jakosci opieki
przedszkolnej (2007, s. 229). Natomiast, patrzgc z perspektywy pedagogiki specialnej, mozna przyjg, ze
aby wczesne wspomaganie dzieci przedszkolnych z rdznymi formami niepetnosprawnosci i chorobami byto
procesem skutecznym, to trzeba uwzglednic zarowno czynniki indywidualne, jok i Srodowiskowe, Swiadczgce
0 deprywacji lub stymulacji, dezintegracii lub integracii, bezradnosci lub zaradnosci. W tym przypadku réwniez
istotnym konstruktem moze by¢ jakos¢ Srodowiska przedszkolnego dziecka.

Tak wigc gfownym celem tego artykutu jest prezentacja wybranych aspektow teoretycznych i empirycz-
nych dotyczqcych jakosci pedagogicznej pojmowanej w dosy¢ szczegdlny sposéb. Realizacja tego celu oznacza
wigc nie tylko analizg terminologii, niektdrych koncepdji tego zjawiska, ich zwigzku z wezesng inkluzjg oraz
wspomaganiem rozwoju. Uwzglednia rowniez badania pordwnawcze obejmujgce rozne przedszkola w Polsce
(badania pilotazowe) oraz w innych krajach.

Pojgcie jakosci w roznych naukach

,Jakos¢” jest pojeciem, ktdre tylko na pozor jest tatwe do zdefiniowania. Wedtug jednego ze stownikow
jakos¢ to: , wiasciwosc, rodzaj, gatunek, wartos¢; zespdt cech stanowigcych o tym, ze dany przedmiot jest
tym przedmiotem, a nie innym” (Stownik Jezyka Polskiego, 1978, s. 820). Definicia ta przekonuje nas
0 tym, ze analizowane pojecie ma charakter ztozony, gdyz odnosi sig nie tylko do specyficznych, wyjgtkowych
atrybutow przedmiotu, ale i do jego oszacowanej wartosci czy tez klasy/gatunku, do ktorych on przynalezy.
Ponadto jakos¢ jest tym, co pozwala nie tylko na odréznienie okreslonego obiektu od innych, ale i na ustalenie
iego wyjgtkowej tozsamosci. Taki sposob myslenia stuzgcy ocenie jakosci przedmiotu poznania jest obecny
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we wszystkich dziedzinach wiedzy. Chcge w petni zrozumiec sens jokosci, nalezy uwzglednic wiele dyscyplin
naukowych i dziedzin zycia takich jok: filozofia, ekonomia i gospodarka, medycyna, psychologia, socjologia,
pedagogika, pedagogika specjalna.

Bedgc Swindomym ulomosci tego pojecia, Moss twierdzi, ze ,jakos¢” ma dwojakie znaczenie, tzn.
analityczne i deskryptywne oraz ewaluacyine. W pierwszym z nich, termin ten odzwierciedla analize, opis
i zrozumienie istoty lub natury przedmiotu poznania, czyli akcentuje role petniong przez cechy réznicujgce
obiekty. Natomiast drugie znaczenie pojawia sig w sytuacji oceniania, np. funkcjonalnosci urzgdzenia, systemu
lub skutecznosci Swiadczenia ustug w kontekscie osiggania czy spetniania okreslonych celow (Moss, 1994,
. 2). Badacz ten dokonat rowniez proby okreslenia zwigzku tych dwach znaczen jukosci z opiekg sprawowa-
nq przez instytucjg przedszkola. Jakos¢ pedagogiczna rozumiana w kontekscie analitycznym i deskryptywnym
oznacza zastosowanie w badaniach $rodowiska przedszkola metody holistycznej, uwzglednicigcej swoiste
cechy iich ukfad. Natomiast kontekst ewaluacyiny rozumienia pojgcia sugeruje eksploracig pewnych proceséw
zachodzqeych w przedszkolu (np. inferakeji spotecznych) lub okreslonych cech strukturalnych (np. liczba per-
sonelu i dzieci, kwalifikacje kadry pedagogicznej; por. Moss, 1994). Trzeba podkreslic, ze przyjete za Moss
znaczenie analityczne i deskryptywne oraz ewaluacyjne jokosci sg bliskie zaprezentowanemu rozumieniu
stownikowemu tego terminu.

Natomiast odwotujgc sig do wiedzy filozoficznej, Johansson dostrzega dwie rdzne perspektywy jakosdi.
Lostaty one zaprezentowane w tabeli 1.

Tabela 1

Dwie odrebne perspektywy patrzenia na zjawisko jakosci w filozofii wg Johansson (propozycia whasna na podstawie
Hadeed i Sylva, 1995, s. 4)

Perspektywa sokratejska Perspektywa marksistowska

Sens tego, co rozumiemy pod pojgciem ,jakosC”, ujawnia | Pojecie ,jakos¢” wigze sig gfownie z tym, co stanowi
sig nojwyrazniej w procesie aktywnej komunikacji, | materialng fozsamos¢ przedmiotu poznania, kidrg mozna
stymulowanym przez dogtebnie przemyslane pytania | zmierzy¢, czyli dokonac jej pomiaru.

i odpowiedzi oraz stanowi tzw. ,prawdziwy dialog”.

Nakreslenie petnego obrazu jakosci bedzie trudne bez uwzglednienia tych dwdch odmiennych perspek-
tyw. Pierwsza z nich, tj. sokratejska, koncentruje sig na wymiarze duchowym, inferpersonalnym, a zwhaszcza
na pogfebionej komunikacji migdzyludzkiej polegajgcej na autentycznym dialogu migdzy osobami bedgcymi
aktywnymi podmiotami w tym procesie. Druga zas, tzn. marksistowska, podkresla znaczenie dymensji mo-
terialnej podlegajgcej pomiarowi. Obie zaprezentowane wizje jokosci sq istote dla zrozumienia konstruktu
teorefycznego terminu ,jukos¢ pedagogiczna” (pedagogical quality). Dajg one rowniez poczgtek dwom od-
miennym typom pomiaru tego zjawiska. Wedtug Scarr, Eisenberg i Deater-Deckard wizja sokratejska stanowi
#rédto dla pomiaru jakosci pedagogicznej ukierunkowanego na wielostronng ocene procesu komunikagji mig-
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dzyludzkiej. Aspektami waznymi dla tak rozumianego pomiaru mogg byc trzy rodzaje relacji: dziecko-dorosty,
dziecko-dziecko, dorosty-dorosty oraz zajgcia dostosowane do indywidualnych potrzeb rozwojowych dziecka.
Natomiast wizja marksistowska sugeruje skupianie sig na aspektach materialnych i strukturalnych Srodowiska
przedszkola takich jak: proporcja liczby dorostych opiekundw do liczby dzieci w placowee, liczebnos¢ grupy
przedszkolnej, poziom dostepnosci kursow i szkolen nauczycielskich dla personelu zatrudnionego w przed-
szkolu, wyksztatcenie i zarobki nauczycieli, rotacja kadry pedagogicznej w przedszkolu (Hadeed i Sylva,
1995, 5. 5). Nalezy podkreslic, ze zaproponowana przez Johansson perspektywa sokratejska wykazuje
pewne podobiefstwo z zaprezentowanym weczesniej rozumieniem analitycznym i deskryptywnym jakosd,
a to marksistowska z ewaluacyjnym jej znaczeniem. Jednak taki poglod nie jest w petni uprawniony, gdyz
patrzqe na jokosc z perspektywy sokratejskiej, bierze sig takze pod uwagg relacje spoteczne bedgce Zrodtem
komunikacji migdzyludzkiej (dialogu), a przyjmujgc marksistowski punkt widzenia, mozna stwierdzic, ze
Kluczowg rolg odgrywajg materialne aspekty ocenianego Srodowiska przedszkola.

Jednak mimo przyjgtych na grundie filozofii i innych nauk ustalen, jakos¢ moze by¢ pojgciem wzgled-
nym, ktdre nie odzwierciedla obiektywnej rzeczywistosci badawczej. To, w joki sposob rozumie sig jej istote
w rdznych naukach (w tym w pedagogice), moze znajdowac sig pod silnym wptywem systeméw wartosc,
poglgdow, potrzeb i zamierzonych dziatar roznych grup interesu. Co wigcej, pojgcie to ma charakter dyne-
miczny, a jego definicje mogq zmieniac sig na przestrzeni lat (Moss, 1994, s. 2). Mimo tych wgtpliwosci
i kontrowersji, mozna mowic o sensie pedagogicznym jakosci, ktdry odnosi si¢ przede wszystkich do oceny
efektywnosd instytucii przedszkola.

Wybrane koncepcje jukosc pedagogicznej

Jedng z waznigjszych koncepcji jakosci pedagogicznej, ktdra obejmuje wczesniej omowione ogdlne
aspekty oraz pogtebia je o bardziej szczegétowe watki, jest ujgcie Cryer. Badaczka ta zakfada, Ze sq pew-
ne podstawowe lub zasadnicze elementy, ktdre powinna uwzgledniac kazda definicja lub koncepcja jakosci
pedagogicznej w przedszkolu. Ponadto politycy i zarzgdzajgcy owiatg, rodzice, dziedi, badacze, pedagodzy
i inni specjalisci w USA sq przekonani, ze proponowana koncepcia jest frafna. Wedtug Cryer znaczenie tych
Kluczowych elementow w kontekscie wymagan stawianych programom dydaktyczno-wychowawczym, reali-
zowanym w przedszkolach amerykariskich przez wiadze oswiatowe, rodzicow i specjalistow, nie podlega
dyskusii (1999, s. 39-55). Zaprezentowano je w tabeli 2. Definica, ktdra uwzglednia tych szes¢ elementdw,
uzmystawia nam, ze jakos¢ pedagogiczna jest silnie zwigzana ze Srodowiskiem przedszkola oraz z diagnozg
jego zasobow materialnych i ludzkich, a zwhaszcza z oceng efektywnosci realizowanego programu psycho-
-edukacyjnego oraz pracy personelu przedszkola.
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Tabela 2

Zasadnicze, podstawowe elementy jakosci pedagogicznej i ich charakterystyka (propozycja wiasna na podstawie Cryer,

1999, 5. 42)

Zosadniczy, podstawowy element jokosc
pedagogicznej

Krdtka charakterystyka

1. Dbatosc o bezpieczeristwo

Wystarczajgea liczba dorostych, sumiennych i odpowiedzialnych
opiekundw; bezpieczne zabawki, meble albo inny sprzet stano-
wigcy wyposazenie przestrzeni zamknigtej lub otwartej placowki.

2. Dbatos¢ o zdrowie dzieci

(zyste otoczenie chronigee dzieci przed infekcjomi, w ktérym majg
mozliwos¢ dziatania, wypoczywania, dbatosci o siebie i w ktérym
ich potrzeby zywieniowe sq zaspokajane.

3. Stymulacja rozwoju dzieci w ramach zajg¢
dostosowanych do ich indywidualnych po-
trzeb

Dzieciom oferuje sig szeroki wybor mozliwosci uczenia sig przez
zabawg w zakresie rdznych obszardw zainteresowan takich jak:
iezyk, tworczos¢, muzyka, teatr, duza i mata motoryka, liczenie
oraz Srodowisko spoteczno-przyrodnicze.

4. Pozytywne relacje dziei z dorostymi

Dzieci mogg ufac dorostym, uczy¢ sig od nich, cieszy¢ sig z ich
obecnosci, bo dorosi dbajg o nie oraz uczg je rdznych umiejgtnosci
i wychowuig.

5. Zachgcanie dzieci do indywidualnego, emo-
cjonalnego rozwoju

UmoZliwianie dzieciom dziatania sumodzielnego, kooperacyjnego
oraz bezpiecznego i kompetentnego.

6. Promowanie pozytywnych relacji migdzy
dziecmi

UmoZliwianie dzieciom interakeji z ich rowiesnikami oraz udzielo-
nie im wsparcia przez dorostych opiekundw, tak aby te interakcje
przebiegaty bez zaktdcen.

Waznym, odrgbnym watkiem w dyskusji dotyczqeej definiowania, oceny i konceptualizacii jakosci opieki
przedszkolnej sq takze oczekiwania spoteczeristwa, ti. rodzicow, specjalistow oraz doswiadczenia i przezycia
dziecka. Wychodzgc im naprzeciw, badacze (pedagodzy i psycholodzy) sg zgodni co do tego, Ze na zjawisko
jakosci pedagogicznej mozna patrze z frzech perspektyw:

1. Rodzica.

2. Nauczyciela (opiekuna, pedagoga).

3. Dziecka (Layzer i Goodson, 2006, 5. 556).

Nie wykluczajq sig one wzajemnie, ale nie sq rowniez zupenie tozsame ze sobg, jesli chodzi o jej oce-
ne. Inaczej wiec widzq to, co Swiadczy o wysokiej jokosci opieki przedszkolnej, rodzic, nauczyciel i dziecko.
Rodzice twierdzg zazwyczaj, ze wysoka jakos¢ pedagogiczna zalezy od stopnia, w jakim zapewnia sig ich
dziecku bezpieczenstwo, od zaufania, jokim darzg oni pedagoga, opiekuna dziecka w przedszkolu oraz od
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poczucia rodzica, Ze Srodowisko zaspokaja rézne potrzeby jego dziecka. Waznym aspektem zwigzanym z ich
percepcig jest rowniez przeswiadczenie, ze dobrze zorganizowana opieka w przedszkolu pomoze ich dziecku
w osiggnigciu gotowosci szkolnej, a przy tym przyczyni sig do jego wszechstronnego rozwoju. Oczekujg tez,
iz cechujga sig wysokg jukoscig pedagogiczng placowka stworzy im odpowiednie warunki dla wspdtpracy ze
specjalistami  innymi rodzicami w procesie wychowania dzieci. Wysoka jakos¢ opieki przedszkolnej widziana
7 perspektywy nauczyciela (opiekuna, pedagoga) uwzglednia przede wszystkim warunki zatrudnienia specjo-
listow i innych pracownikow w przedszkolu. Oceniajgc i postrzegajqc jukos¢ pedagogiczng, nalezy wigc wtedy
wzig¢ pod uwage takie czynniki juk: odpowiednie zarobki i premie, prawo do urlopu i czasu wolnego, zakres
mozliwosci doskonalenia zawodowego, atmosferg w pracy oraz sensowne proporcie liczebnosci kadry pede-
qogicznej w stosunku do liczby dzieci w placowce edukacyjnej. Wysoka jakosc opieki przedszkolnej widziana
7 perspektywy dziecka to zagadnienia zwigzane z bezpieczeristwem i ochrong dziecka przed wszelkimi zagro-
Zeniami w przestrzeni edukacyjnej, a takze stwarzanie mu szerokich mozliwosci w zakresie psychostymulacii,
psychokorekcji lub ogdlnego wspomagania jego rozwoju (Layzer i Goodson, s. 556-557).

Trzeba podkreslic to, ze ta ostatnia, o wigc perspektywa dziecka (zwana tez perspektywg rozwojowg)
jest aspektem dominujgcym w dyskusji prowadzonej w krggach profesjonalistw. Staje sig ona rowniez wio-
dgcym nurtem badari psychologiczno-pedagogicznych dotyczgeych jakosci. Weigz toczone sg debaty na temat
tego, co stanowi, tzw. wiasciwe i optymalne Srodowisko wychowawcze dlo dziecka, a jokos¢ opieki staje
sig kluczowq zmienng w licznych badaniach, kidrych przedmiotem jest zdolnos¢ Srodowiska przedszkola do
podnoszenia gotowosci szkolnej dzieci z biednych, patologicznych rodzin (por. Pianta i in., 2009, 5. 49-88).
Badacze podkreslajg takze, iz niezaleznie od tego, w jokiej rodzinie wychowuje sig dziecko, wyzsza jokos¢
srodowiska przedszkola umozliwia, tzw. ,dobry start szkolny”, zwigkszajgc poziom kompetendji jezykowej
i umiejemosci szkolnych dziecka, zwhaszcza w zakresie czytania i liczenia. Natomiast w opinii nauczycieli
wezesnej edukacji, wiele dzieci, ktdre wezesniej uczgszczaty do przedszkoli dbajgcych o wysokg jakos¢ pede-
gogiczng, wykazuje petng gotowos¢ do podiecia nauki w szkole (school ready), a w szczegdlnosci wigksze
zdolnosci komunikacyine, spoteczne i w sferze uczenia sig. Jednoczesnie badaczy niepokoi brak klarownosci
w zakresie kryteriow oceny ,wysokiej jukosci doswiadczen i przezy¢ przedszkolaka” (Winterbottom i Jones,
2014, s. 65). W literaturze znajdujemy raczej réznorodne komponenty lub desygnaty jakosci opieki peda-
qogicznej odnoszqce sig nie tylko do dziecka, ale takze do innych ludzi (rodzicow, nauczycieli, rowiesnikow)
oraz do otoczenia fizycznego i materialnego Srodowiska wychowawczego, w ktdrym ono przebywa.

Jedng z najbardziej kompleksowych koncepci jakosci pedagogicznej, ktora uwzglednia roznorakie aspek-
ty, proponujg Layzer i Goodson. Wyrdzniajg oni dwa gtowne Srodowiska wychowawcze dziecka w okresie
wezesnej edukacii, tj. przedszkole i dom rodzinny. Zgodnie z tg koncepcjg o jukosci pedagogicznej decyduig
takie wymiary juk: cechy strukturalne, przezycia dzieci, zajgcia (dziatonia) dziecka i grupy przedszkolne, zo-
chowanie opiekuna,/pedagoga i jego relacje spoteczne, zachowanie dzieci i ich relacje spoteczne (por. Layzer
i Goodson, 2006, s. 556-576). Trzeba zauwazyc, ze analizowana teoria przynajmniej czesciowo odwotuje
sig do znanego w Polsce konstruktu przestrzeni edukacyinej przedszkola obejmujgcej wymiar organizacyjny,
fizyczny i osobowy (por. Andrzejewska, 2013).
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Pierwszym waznym wymiarem sg cechy strukturalne Srodowiska dziecka w wieku przedszkolnym, ktdre
obejmuig takie szczegotowe aspekty jok: cechy programu, cechy grupy przedszkolnej i domu rodzinnego oraz
cechy opiekundw /pedagogow. Cechy programu to filozofia wychowania przedszkolnego stanowigca jego
podstawe teoretyczng oraz realizowane za jego pomocg cele edukacyine, wspdtpraca z rodzicami, dodatko-
we ustugi opiekuncze, poziom przygotowania zawodowego kadry pedagogicznej i oferowane pracownikom
przez placowke mozliwosci doskonalenia zawodowego, w tym w obszarze specjalistycznej pomocy rodzinie
dziecka, oraz liczebnos¢ personelu pedagogicznego. Cechy grupy przedszkolnej i domu rodzinnego odnoszq
sig do struktury osobowej (0sob) oraz do fizycznych atrybutéw tych Srodowisk spotecznych. Sktad osobowy
grupy przedszkolnej oraz rodziny zawiera pie¢ czynnikow oddziatujgcych na rozwéj dziecka. Wsrdd nich bo-
dacze wymieniajg: stosunek liczby dzieci do liczby dorostych opiekundw, liczebnos¢ grupy przedszkolnej,
liczbe i stopieri zrdznicowania opiekundw, stabilnos¢ personelu pedagogicznego (tj. ciggfos¢ zatrudnienia
kadry pedagogicznej, obecnos¢ tych samych dzieci w tej samej grupie przedszkolnej przez diuzszy okres
czasu), réznicg wieku migdzy dziecmi. Najmniej badar dotyczyto znaczenia tego ostatniego czynnika. Duza
rozhieznos¢ wieku dziedi jest czyms wyjgtkowym w przedszkolach, ale czgsto wystepuje w rodzinach (Layzer
i Goodson, 2006, s. 559-560). Natomiast jesli chodzi o fizyczne, materialne aspekty Srodowiska, to fgczg
sig one z wymaganiomi w zakresie ochrony zdrowia i zachowania bezpieczefistwa, z whasciwie dobranymi do
wieku rozwojowego dziecka materiatomi edukacyjnymi oraz z wyposazeniem przestrzeni zamknigtej i otwar-
tej, co przypomina fizyczng przestrzen edukacying przedszkola (por. Andrzejewska, 2013). Niepokojgce
dla badaczy jest to, Ze specyficzne wymagania w zakresie liczby i réznorodnosci dobranych do wieku roz-
wojowego dzieci zabawek, materiatow edukacyjnych i innego sprzefu oceniane sg zazwyczaj na podstawie
opinii eksperckiej na temat tego, co sprzyja ksztatceniu u dzieci okreslonych umiejgtnosdi, a nie na foktach
potwierdzonych naukowo (Layzer i Goodson, 2006, s. 562).

Majgc na wzgledzie catoksztatt doswiadczen dziecka gromadzonych podczas codziennego pobytu w plo-
cOwce, mozna uznac, Ze cechy opiekuna,/pedagoga,/nauczyciela sq prawdopodobnie najwazniejszym czyn-
nikiem wptywajgcym na jokos¢ pedagogiczng Srodowiska dziecka. W literaturze przedmiotu podkresla sie, ze
poziom specjalistycznego przygotowania i zakres doswiadczer zawodowych kadry pedagogicznej w wysokim
stopniu decydujg o przyswojeniu kompetencji przez dziecko, podnoszqc jukos¢ jego doswiadczen. W bade-
niach prowadzonych w przedszkolu stwierdzono silny zwigzek migdzy poziomem wyksztatcenia pedagogicz-
nego (zwlaszcza specjalistycznego) a pozytywnq postawq nauczyciela wobec dzieci. Zaleznosc ta jest jednak
staba w sytuacji gdy opieka ma miejsce w Srodowisku rodzinnym.

Niezaleznie od roli pefnionej przez cechy opiekuna/pedagoga, kluczowym aspektem analizowanej kon-
cepcji sq trzy Zrodta, z ktdrych dzieci czerpig doswiadczenia powigzane z opiekg przedszkolng. S fo:

1. Liczebnos¢ i sktad osobowy grup przedszkolnych oraz rodzaj zajg¢ lub dziatar, w ktdrych uczest-

niczq dziedi i dorosli.

2. Iachowanie opiekundw,/pedagogow oraz ich relacie z dziecmi i innymi osobami dorostymi.

3. Zachowanie dzieci wobec dorostych, innych dzieci na zajeciach grupowych oraz podczas nieskrepo-

wanej, autonomicznej zabawy (bez udziatu innych dzieci).
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Majgc na uwadze pkt 1, trzeba stwierdzi, ze jest istome, np. to, czy nauczyciele lub opiekunowie
przejawiajg podczas zajec postawe nadmiemie kontrolujgeg, dyscyplinujgeq, Sledzgc kazdy ruch dziecka, czy
sq razem z dziecmi aktywnymi ich uczestnikami, a takze czy dzieci z powodu zaistniatych, nierozwigzanych
konfliktow inferpersonalnych czesto doznajg stresow. Waznym szczegétowym aspektem jakosci pedagogicz-
nej jest tez zapewnienie dzieciom zroznicowanych zajg¢ i dziata. Istotna jest rowniez dbatos¢ o to, by
liczebnos¢ grupy przedszkolnej nie byta zbyt duza, poniewaz zajgcia z udziatem opiekuna/pedagoga, ktdre
majq bardziej indywidualny charakter sprzyjajg rozwojowi jgzykowemu dziecka.

Analizujqc rolg petniong przez zachowanie opiekunéw /pedagogdw oraz ich relacje z dziecmi i innymi do-
rostymi w badaniu jokosci pedagogicznej (pkt 2), ocenia sig m.in. to, juk wchodzg oni w inferakje z dziecmi,
w jaki sposéb planujg dla nich zajgcia oraz jakie jest ich nastawienie emocjonalne wobec dzieci i innych ludzi
(wspdtpracownikw, rodzicow). Gdy pedagodzy przejawijg troske, zainteresowanie i pozytywne uczucia
wobec dziedi, wrazliwos¢ na ich potrzeby, a takze cechujg sig rozsgdng dyscypling i subtelng kontrolg dziatar
dziecka na zajgciach oraz kulturg osobistg, to bedg prawdopodobnie przyczyniac sig do stworzenia bezpiecz-
nego i stymulujgcego rozwdj dziecka srodowiska (Layzer i Goodson, 2006, s. 562).

Ostatnim wgtkiem tego dyskursu dotyczgcego uwarunkowari jakosci pedagogicznej w Swietle koncepcii
Layzer i Goodson jest zachowanie dzieci i ich relacje spoteczne. Mimo Ze opis cech fizycznych Srodowiska
przedszkolnego lub rodzinnego i zaje¢, ktdre majg tam miejsce oraz charakterystyka zachowania dziecka
dokonana przez opiekuna lub nauczyciela, pokazujg, jok wygloda codzienne Zycie dzieci w placowee lub
domu rodzinnym, to mowig one raczej niewiele o doswiadczeniu indywidualnym lub przezyciach konkretnego
dziecka. Z tego powodu specjalisci proponujg, aby badanie omawianego wymiaru jakosci szto w parze z pet-
nym zrozumieniem dziatar dziecka oraz stanowito wglgd w forme i liczbg jego relacji z innymi dziecmi oraz
7 dorostymi. Badania przeprowadzone m.in. przez Layzer, Goodson i Moss ujawniajg bowiem, Ze przezycia
2wigzane z opiekg przedszkolng i rodzinng mogq wyglodac zgota odmiennie u rdznych dzieci. Niektdre z nich
mogq cieszy¢ sig duzg, a nawet przesadng uwagq ze strony opiekuna, a inne wrecz przeciwnie (Layzer
i Goodson, 2006, s. 563).

Narzgdzia pomiaru jakosci opieki przedszkolnej — skala ECERS i ECERS-R

Badania nad jakoscig $rodowiska dziecka w wieku przedszkolnym czgsto prowadzono za pomocg skali
ECERS (Early Childhood Environment Rating Scale) czyli skali oceny jukosci srodowiska dziecka w wieku
przedszkolnym opublikowanej przez amerykanskich badaczy, ti. Thelmg Harms, Richarda Clifforda i Debbie
Cryer w 1980 roku. 0d 1998 roku specjalisci zaczeli stosowac nowszg i zaktualizowang wersje tego narze-
dzia, ti. skale ECERSR (Early Childhood Environment Rating Scale Revised) opracowang przez tych samych
autoréw. Podkresla sig, ze wyniki badari otrzymane za pomocq starszej i nowszej wersii skali sg ze sobg
zgodne. Fakt ten zostat potwierdzony m.in. w badaniach L.M. Sakai i wspdtpracownikéw przeprowadzonych
w 68 grupach dzieci w 43 przedszkolach amerykariskich (por. Gindrich i kachut, 2012).
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Trzeba zauwazyc, ze wigkszos¢ udokumentowanych wynikéw badari jakosci opieki przedszkolnej, mie-
rzonej skalami ECERS i ECERSR, pochodzi z USA. Majgc na wzgledzie Europe, takie badania obejmowaty
wybrane kraje: Wielkg Brytanig, Niemcy, Austrig, Hiszpanie, Portugalie, Szwecje, Grecje, Whochy, a poza Euro-
ng — Koreg Potudniowg. Polska nalezy do tych paristw, w ktdrych te skale sg mato znane, a przeprowadzone
dotychczas badania jokosci pedagogicznej w przedszkolu miaty charakter pilotazowy. Wykorzystano w nich
skale ECERSR, przettumaczong z jgzyka angielskiego przez Piotra Gindricha (Gindrich i tachut, 2012, 5. 239-
254). Omawiane narzedzie pomiaru jest przeznaczone do badania dzieci w wieku od 2,5 do 5 lat. Pozwala
ono na zbadanie szczegdtowych atrybutw jakosci Srodowiska przedszkola takich juk: przestrzen zamknigta
i otwarta, gdzie odbywaig sig zajecia; cechy realizowanego programu psycho-edukacyjnego oraz whasciwosci
relacji spotecznych dzieci i dorostych opiekundw (personelu pedagogicznego, w tym specialistow, rodzicow).
Skala ECERSR sktada sie z siedmiu odrgbnych podskal: (1) przestrzen i jej wyposazenie, (2) ksztattowanie
codziennych nawykow dziecka, (3) jezyk-myslenie, (4) czynnosci/dziatania dziecka, (5) relacie spotecz-
ne dziecka, (6) struktura programu, oraz (7) rodzice i personel. Kazde sposrod wszystkich 43 twierdzen
ECERSR, wchodzqeych w sktad tych podskal opisujgcych jakos¢ Srodowiska w przedszkolu, jest oceniane
przez badacza-obserwatora, z wykorzystaniem siedmiostopniowej skali oceniania. Przyktadowo, ocena ,1”
(1 punkt) to jakosc srodowiska catkowicie niezadowalajgca, ,3” — dostateczna, ,5” — zadowalajgea, dobra;
1" = najwyzsza z mozliwych, optymalna. Natomiast oceny , 2", ,4" i ,6” stanowig oszacowania posrednie
i mieszczq sig one doktadnie migdzy wymienionymi wczesniej kategoriami oceny. Autorzy skali podkreslag,
Ze przyznanie oceny ,2” nie oznacza jakosc Srodowiska najnizszej z mozliwych, ale miemg, czyli nizszq od
dostatecznej. Punkty dla poszczegdlnych twierdzen w kolejnych podskalach sq sumowane i wpisywane do od-
powiednich rubryk w dotgczonym arkuszu obliczeniowym. Twércy skali ECERS-R formutujg tez szereg zalecen
dla badacza-obserwatora, wyrazajgc w ten sposéb swojg troske o obiektywnosc, rzetelnos¢ i trafnos¢ pomiaru
jakosci pedagogicznej. Dotyczg one m.in. czasu obserwacji, zachowania neutralnej postawy przez obserwato-
ra, koniecznosci uzyskania przez niego, w razie potrzeby, dodatkowych informacji od nauczycieli, dotyczqeych
w szczegolnosci trudnych do dostrzezenia sytuacii i foktow pedagogicznych itp. (zob. Harms i in., 2005).

Jakosé srodowiska dziecka w wieku przedszkolnym widziana z perspektywy pedagogiki
specjalnej

Patrzqc z punktu widzenia pedagogiki specjalnej, zauwaza sig, ze w pordwnaniu z wezesniejszq wersjg
skali oceny jokosci pedagogicznej Srodowiska przedszkolnego dziecka (ECERS), jej nowsza wersja (ECERS-R)
uwzglednia specjalne potrzeby edukacyjne dzieci zwigzane m.in. z niepetnosprawnosciami, chorobami aler-
gicznymi, dwujgzycznoscig, przynaleznoscig etniczng lub biedg (Gindrich, 2009, 5. 25-28). Fakt ten ma duze
znaczenie dla pedogoga specjalnego z dwdch powoddw. Po pierwsze, wydaie sie, ze rzefelne zbadanie jokosci
pedagogicznej za pomocg skali ECERS-R moze petnic kluczowg rolg w poznaniu istotnych atrybutéw mate-
rialnych i niematerialnych (ludzkich) Srodowiska whgczajgeego, zwiaszcza poprzez diagnoze przygotowania
instytucii przedszkola do inkluzji edukacyinej, bedgcej w zasadzie kluczem do petnego wigczania dziecka
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w zycie spoteczne. Po drugie, jukos¢ pedagogiczna moze rowniez stac si¢ w przysztosci wazng zmienng
w badaniach efektywnosci wczesnego wspomagania rozwoju dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Majgc na wzgledzie punkt widzenia pedagoga specjalnego, kluczowym aspektem jest réwniez zwigzek
migdzy jokoscig pedagogiczng a inkluzjg na poziomie wczesnej edukacji dziecka (early inclusion). Najwyraz-
niej ujownia sig on w twierdzeniu, e definicja jokosci pedagogicznej musi uwzgledniac potrzebe dostosowania
konkretnych dziatari opiekuczych i edukacyjnych, tak aby kazde dziecko, o zwhaszcza te z zaburzeniami
w sferze uczenia sig i emocji, z niepefosprawnosciami oraz te wychowujgce sig w zréznicowanym kulturowo
i iezykowo srodowisku, miato zapewnione warunki do pefnego urzeczywistnienia swojego potenciatu. Zato-
Zenie to jest zgodne ze wspdlnym stanowiskiem dwdch prestizowych amerykariskich organizacji i instytucii
zajmujgeych sig wezesng edukacjg dziedi, ti. Division on Early Childhood (DEC) i National Association for the
Education for Young Children (NAEYC). Qgdlnie rzecz biorgc, odnosi sig ono do takiej strategii prowadzenia
specjalistycznych oddziatywan, ktora opiera sig na wartosciach $wiadczqeych o inkluzji cechujgcej sie wysokgq
jakoscig takich jok: dostgpnosc, uczestnictwo i wsparcie (Odom iin., 2011, 5. 349). Dostepnos¢ polega na
usunigciu fizycznych i strukturalnych przeszkod w Srodowisku dydaktyczno-wychowawczym (projektowanie
uniwersalne — universal design) oraz na zapewnieniv wspomagania dla procesu wszechstronnego uczenia
sig i rozwoju (model uniwersalnego ksztatcenia — universal design for learning). Uczestnictwo oznacza za$
stosowanie takich metod nauczania, wychowania i terapii, ktdre zachecajq dzieci do aktywnego udziatu w zo-
jeciach stuzgcych zabawie i nauce oraz ksztattujg u nich poczucie przynaleznosci. Wsparcie odnosi sig do
szeroko ujmowanych elementow infrastruktury o$wiatowej lub systemu edukacii, ktdre stanowig podstawe dla
podejmowanych wysitkéw indywidualnych i zespotowych, organizacyinych stuzgeych inkluzji (1. wspotpraca
specjalistow z rodzing dziecka; koordynacja $wiadczonych ustug edukacyinych, rozwdj zawodowy, badania
naukowe, polityka publiczna w dziedzinie oswiaty; s. 350).

Innym waznym zagadnieniem dlo wspdtczesnej teorii i praktyki pedagogiki specialne; jest kompleksowa
diagnoza jokosci inkluzji w kontekscie oceny skutecznosci programéw wigczajgcych na poziomie wczesnej
edukacji dziecka z niepetnosprawnosciami, ktdra odwotuje sig do takich aspektow jok: indywidualizacia, do-
stepnos¢ elementow materialnych Srodowiska i otoczenia fizycznego, stopier uczestictwa w zajgciach czy
teZ zaongazowanie ujawniajgce sig w motywacji do dziatania. Podobnym wgtkiem w tych rozwazaniach
jest rowniez dozenie do inkluzji wysokiej jakosci, bedacej czgscig catego procesu doskonalenia programéw
edukacyjnych w przedszkolu, majgcego na celu poszukiwanie takich rozwigzan praktycznych, ktdre bytyby
korzystne dla wszystkich dziedi, nie tylko tych z niepetnosprawnosciami (s. 344-356). Jednak temat ten jest
zbyt szeroki, aby mozna byto go przeanalizowac w tym migjscu.

Podsumowujgc zgromadzone fakty, mozna powiedziec, ze pojgcie i koncepcja jakosci pedagogiczne]
wpisuje sig wyraznie w problematyke pedagogiki specjalnej, a zarazem inkluzji edukacyinej i wczesnego
wspomagania rozwoju, stanowigc solidng podstaweg teoretyczng dla zrozumienia czynnikow warunkujgcych
efektywnos¢ wychowania i nauczania przedszkolnego wszystkich dzieci, w tym tych z niepetnosprawnosciami.
Bez odwotania sig do tej konceptualizacji dgzenie do doskonatosci w edukacii przedszkolnej bytoby znacznie
utrudnione, a cele i kierunki dziatania pedagogicznego stabo okreslone, niewyrazne.
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Jakosé srodowiska dziecka w wieku przedszkolnym — badania poréwnawcze

Mozna dostrzec dwa odmienne nurty w badaniach poréwnawczych jakosci Srodowiska dziecka w wieku
przedszkolnym, postuguigcych sig skalg ECERS i ECERS-R. Pierwszy z nich obejmuje eksploracie majgce na
celu okreslenie jakosci pedagogicznej w rdznych przedszkolach, np. masowych (ogdlnodostgpnych), spe-
cjalnych i integracyjnych, montessoriariskich, publicznych i prywatnych, zwykle mieszczqcych sig na terenie
tego samego kraju. Drugi za$ wyodrgbnit sig w zwigzku z migdzynarodowymi badaniami pordwnawczymi
jakosci instytucji przedszkola prowadzonymi w rdznych krajach Europy i Swiata. Warte podkreslenia jest to, ze
rzadko kontrolowano w nich skutki wywierane przez zmienne niezalezne, zaktdcajgce, np. sposéb organizacji
wychowania przedszkolnego (typ przedszkola, liczba grup, realizowany program psycho-edukacyjny: taki sam
dla wszystkich dzieci vs indywidualny, obecnosc dzieci z niepetnosprawnosciami i chorobami). Pozwalaty one
jednak na okreslenie roli petnionej np. przez kulturg europejskg, amerykariskg lub dalekowschodnig w osza-
cowaniu jokosci pedagogiczne].

Majgc na wzgledzie pierwszy nurt, warto przywota¢ badania przeprowadzone przez Bailey i wspotpro-
cownikéw na poczqtku lat 80. XX wieku. Uczestniczyto w nich 25 grup przedszkolnych, do ktdrych uczgszcze-
ty tylko dzieci niepetnosprawne oraz 56 grup wychowawczych jedynie z dziecmi sprawnymi. Wyniki ogdlne
uzyskane za pomocg skali ECERS w obserwowanych grupach w przedszkolu specjalnym byty znacznie nizsze
od tych otrzymanych w placowce masowej (por. Bailey i in., 1982, 5. 9-20). Natomiast w kolejnych bade-
niach, pochodzqcych z latach 90. XX wieku, La Paro i wspotpracownicy pordwnali jukos¢ Srodowiska dzieci
7 niepetnosprawnosciami w przedszkolach specjalnych i integracyjnych. Zaletg tych badar byto to, Ze zadbano
0 fo, aby liczebnos¢ grup przedszkolnych byta jednakowa. Okazato sig, Ze przedszkola integracyjne cechujg
sie wyzszq jakoscig pedagogiczng niz specjalne, gdyz Srednia ogdlnego wyniku w skali ECERS obliczonego
dla 29 grup wychowawczych w przedszkolach specjalnych wyniosta 4,68, a ta sama wartosc statystyczna,
dla takiej samej liczby grup w przedszkolach integracyinych osiggneta putap 4,77 (por. La Paro i in., 1998,
s. 151-167).

Natomiast w Polsce pierwsze proby badawcze w tym zakresie miaty miejsce w latach 2011-2016.
Wyniki badan polskich potwierdzajg wyzszy poziom jakosci Srodowiska dziecka w przedszkolu integracyjnym
niz masowym. Srednia ogdlnych wynikow w skali ECERSR dla 10 przebadanych dzieciecych grup wycho-
wawczych w placowee integracyjnej to 5,18, a dla 14 grup przedszkolnych w placowce masowej to 3,63

Na podstawie dostepnych danych mozna zauwazyc, ze przedszkole integracyine w Polsce ma najwyzszq
jakos¢ srodowiska (ocena powyzej ,5”). Placdwka polska jest porownywalna pod tym wzgledem do przed-
szkoli uwzglednionych w badaniach La Paro i wspotpracownikow. Jednak mozna tez dostrzec, ze polskie

1 Srednie wyniki ogdine w skali ECERS-R dla réznych typow polskich przedszkoli obliczono na podstawie danych ofrzymanych
m.in. w badaniach whasnych oraz w eksploracjach dokonanych przez studentéw uczestnikow seminarium magisterskiego i dyplomo-
wego pod opiekg naukowg autora.
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przedszkole masowe ma najnizszq jakos¢ (ocena znacznie ponizej ,4”) w poréwnaniu z innymi placwkami
edukacyjnymi krajowymi i zagranicznymi.

Jesli chodzi o drugi nurt badar poréwnawczych odnoszqcy sig do jakosci opieki w przedszkolach, to dane
na ten temat sg niepetne, gdyz obejmuig tylko wybrane kraje Europy i Swiata. Porownujgc zbadane za pomocg
skali ECERS przedszkola i grupy przedszkolne w niektdrych paristwach, mozna dojs¢ do wniosku, ze na Swiecie
najnizszg jokoscig pedagogiczng cechujg sig przedszkola koreariskie, a najwyzszq — austriackie. Doktadniej
rzecz biorgc, w Austrii i w Niemczech przecigia ocena jakosci opieki przedszkolnej wynosi w przyblizeniu ,5”
(jakosc¢ zadowalajgca, dobra), a w Korei Potudniowej nie przekracza ona poziomu ,3” (jakos¢ dostateczna).

L kolei sposrod krajow europejskich najnizszy poziom jakosci Srodowiska przedszkoli stwierdza sig
w Hiszpanii. Natomiast porownujgc wybrane kraje pozaeuropejskie, widac, ze Stany Zjednoczone Ameryki
nacznie przewyzszajg Koreg Potudniowg. We wszystkich krajach europejskich, dostepnych w tej analizie,
tj. w Austrii, Niemczech, Portugalii, Hiszpanii i Szwecji, a takze w USA, jakosc Srodowiska dziecka w przed-
szkolu wyraznie przekroczyta ,4”, w momencie gdy w Korei Potudniowej nie osiggneta ona nawet oceny
,3". Najwigcej przedszkoli objgto badaniami skalg ECERS w USA, a najmniej w Korei Potudniowej i Austrii
(por. Gindrich i tachut, 2012, 5. 239-254).

Natomiast uwzgledniajgc fgcznie 5 placwek zbadanych za pomocg skali ECERSR w Polsce, mozna
powiedziec, ze globalna jakos¢ pedagogiczna tej instytucji w naszym kraju (Srednia wyniku ogdlnego to 4,13)
jest nieznacznie nizsza w poréwnaniu z Anglig (4,34); ale wyraznie przewyzsza Srednig wyniku globalnego
dla Grecji (2,84). Jednak poréwnanie fo nie moze by¢ miarodajne, poniewaz w Anglii przebadano w sumie
najwigcej, bo 141 placowek, w Grecji — 17, a zdecydowanie najmniej w Polsce.

W tabeli 3 zawarto dokfadniejsze dane, tzn. wyniki Srednich oraz odchylenia standardowe dla szczegé-
towych podskal skali ECERSR. Jak juz wczesniej ustalono w oparciu o wartosci Srednich, najwyzszg globalng,
0g6Ing jokos¢ Srodowiska dziecka majg przedszkola angielskie, na drugim miejscu sq placowki polskie, a na
ostatnim greckie. Zanotowany trend nie dotyczy tylko ogdlnej oceny jukosci, ale w pewnym stopniu réwniez
tej czgstkowej. Wyniki Srednich otrzymane dla szczegétowych podskal ECERS-R takich jak: ,przestrzen i jej
wyposazenie”, ,struktura programu” sq duzo wyzsze w przedszkolach angielskich iz polskich i greckich. No-
tomiast w przypadku takich podskal jak: , ksztattowanie codziennych nawykow dziecka”, ,jezyk-myslenie”,
,czynnosci-dziatania dziecka”, ,relacje spoteczne”, ,rodzice i personel” sg one nieco wyzsze w przedszkolach
polskich. Porownujgc wyniki Srednich obliczonych dlo podskal ECERSR, czyli dla szczegdtowych aspektow
srodowiska dziecka w wieku przedszkolnym, widzimy, ze w placowkach polskich najwyzszq oceng otrzymata
podskala: , relacie spoteczne” (M=4,88) a najnizszq — ,czynnosci/dziatania dziecka” (M=3,92). Analizujgc
70§ te same dane z uwzglednieniem przedszkoli angielskich, mozna zauwazyc, Ze najwyzej oceniano ,prze-
strzef i jej wyposazenie” (M=4,85) a najnizej ,ksztattowanie codziennych nawykéw dziecka” (M=3,81).
Przedszkola greckie osiggnety najwyzszy poziom w zakresie podskali: , relacje spoteczne” (M=3,56), a naj-
nizszy w obrgbie zmiennej: ,czynnosci/dziatania dziecka” (M=2,26).
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Tabelo 3
Stednie wyniki w badaniach skalg ECERS przeprowadzonych w 141 przedszkolach w Anglii, 17 w Gregii 5 w Polsce
(zrddbo: Sylva i in., 2006, Rentzou, 2010; badania wiasne)

Anglia (n=141) Grecja (n=17) Polska (n=5)
Podskale ECERSR

M D M D M D
Przestrzen i jej wyposazenie 4,85 1,04 2,93 1,1 415 0,83
g;zggltr;)wonie codziennych nawykow 341 136 241 19 158 0,93
Jgzyk — myslenie 4,32 1,33 3,30 1,16 476 1,00
(zynnosci/dziotania dziecka 3,83 1,16 2,16 0,57 3,92 0,65
Relacje spofeczne 4,82 1,31 3,56 1,88 4,88 1,11
Struktura programu 4,70 1,47 2,24 1,03 4,56 1,35
Rodzice i personel 4,07 1,28 311 0,91 4,43 0,40
Wynik globalny/ogdlny 4,34 1,00 2,84 1,13 413 0,52
Rozstgp $rednich wyniku globalnego Brak danych Brak danych 3,61-4,65

n — liczha przedszkoli objgtych badaniami; M — Srednia arytmetyczna; SD — odchylenie standardowe

Analizujgc doktadniej podskale ,relacie spoteczne”, w ktdrej odnotowano najwyzszg oceng w przed-
szkolach polskich, mozna stwierdzi¢, ze zatrudniony tam personel pedagogiczny w zadowalajgcy sposob
sprawuie kontrolg na zajeciach z grupg przedszkolng oraz potrafi docenia wysitek dzieci. Pomaga dzieciom
na zajeciach i zacheca je do dziotania w razie potrzeby. Ponadto cechujg go skutecznos¢ wychowawcza
w egzekwowaniu dyscypliny, zgodnos¢ i konsekwencja w postgpowaniu z dziecmi. Relacje spoteczne perso-
nel-dziecko charakteryzujg sig cieptem emocjonalnym, zyczliwoscig, szacunkiem i empatig. Natomiast jesli
chodzi o interakcje migdzy dziecmi w przedszkolach polskich, obserwowani tam nauczyciele stanowig wio-
Sciwy model do nasladowania w procesie ksztattowania zachowan spotecznych dzieci oraz pomagaig swoim
podopiecznym w rozwijaniu wartosciowych relacji z rwiesnikami, zachecajgc dzieci niesmiate i wycofujgce sig
do konfaktow spotecznych w grupie przedszkolnej.

Kwestie kontrowersyjne i ograniczenia badan

Majgc na wzgledzie dotychczasowe ustalenia dotyczqee badania jokosci pedagogicznej, mozna uznac,
76 pewne fakty sq Zrodtem kontrowersji, bedgc powodem niepokoju wsrad badaczy i specjalistow-prakty-
kow. Wigzg sig one raczej z niedoskonatosciami, mankamentami organizacyjno-metodologicznymi badari
niz z somym konstruktem teoretycznym jako takim. Po pierwsze, porownanie jokosci Srodowiska dziecka
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w przedszkolu bytoby bardziej wiarygodne, gdyby liczba placwek edukacyjnych biorgcych udziat w badaniach
w poszczegdlnych krajach byta podobna. Jednak ze zgromadzonych danych wynika, ze najwiecej przedszkoli
uczesticzyto w badaniach jokosci Srodowiska przedszkola w USA (blisko 400 placéwek), a nieco mniej
w Anglii (141). Mozna zatozyc, ze bedqc narzgdziem amerykariskim, skala ECERS cieszy sig wigkszg popular-
noscig i uzytecznoscig w tym kraju. Z drugiej zas strony, mata liczba przedszkoli (5 placowek) biorgeych udziat
w badaniach przeprowadzonych w Polsce, nie tylko nie pozwala na rzetelny pomiar jokosci pedagogicznej,
ale i w pewnym sensie uniemoZliwia trafne pordwnanie naszego kraju z innymi pastwami takimi jok USA
czy Wielka Brytania.

Po drugie, badania polskie w tym zakresie miaty charakter pilotazowy. Do tej pory prowadzono je
tylko w wybranych czesciach Polski (Mazowsze, Lubelszczyzna). Na ich podstawie trudno wnioskowac o jo-
kiejs tendencji ogdlnokrajowej w zakresie opieki przedszkolnej o charakterze instytucjonalnym. Co wiecej,
przypuszczalnie nie istniejg Zadne inne badania przeprowadzone skalg ECERS-R przez polskich specialistow
(poza tymi zaprezentowanymi w tym artykule), do ktdrych mozna by sig odwotac w analizie poréwnawcze]
uwzgledniajgcej dostepne w literaturze dane pochodzqce z wybranych krajow pozaeuropejskich i europejskich.

Po trzecie, badania pilotazowe przeprowadzone na terenie Polski objety kilka przedszkoli integracyjnych
i masowych. Zr6dtem kontrowersji jest w tym przypadku to, 7e rodzaj przedszkola (infegracyine, masowe)
moze warunkowa jakosc Srodowiska dziecka. Okazato sig to prawdg, zwlaszcza we wstgpnych badaniach
prowadzonych skalg ECERS-R w Polsce, gdyz sposrad przebadanych przedszkoli, placdwka masowa miata
dos¢ niskq jakos¢ ogdlng (3,63), a infegracyina wysokg (5,18). Ponadto w badaniach polskich referowanych
w tym artykule uczestniczyly tylko przedszkola z matych (Swidnik) i duzych miast (Radom). Brak placéwek
wiejskich w badanej probie mdgt rowniez rzutowac na uzyskane wyniki badan.

Lakonczenie

Mimo przedstawionych powyzej ograniczen i kontrowersji, wyniki niektorych badari, tzn. tych pilotazo-
wych dotyczgeych jakosci Srodowiska w polskich przedszkolach oraz tych przeprowadzonych przez La Paro
i wspdtpracownikow mogg Swiadczyc o tym, ze placdwka oSwiatowa, ktdra jest w sposob szczegdlny przy-
gofowana do zaspokajania specjalnych potrzeb opiekuriczo-wychowawczych dzieci z niepetnosprawnosciami
(przedszkole integracyine) spefnia w wyzszym stopniu kryteria inkluzji wysokiej jukosci niz przedszkole
masowe lub specjalne. Ten fakt rzuca nowe Swiatto na teorig i praktyke edukacji specjalnej. Okazuje sig,
7e jokos¢ pedagogiczna jest soczewkg, w ktdrej mozna zobaczy¢, jak duzy dystans trzeba pokonac, aby
dojs¢ do punktu, w ktdrym wezesna inkluzja edukacyina polegajgca na realizacii takich idei jak: dostepnosc,
petne uczestictwo i wsparcie, stanie sig codzienng rzeczywistoscig w polskich przedszkolach. Warto tez
zauwazy(, ze ostatnia z wymienionych wartosci ksztatcenia inkluzyjnego (wsparcie) moze takze odnosic sig
do wezesnego wspomagania rozwoju dziecka. Jest to jeden z gtownych, choc by¢ moze nie najwazniejszych
powodaow, dla ktérych badania jakosci Srodowiska dziecka w wieku przedszkolnym winny by¢ kontynuowane
w przysziosci. Majgc na wzgledzie potrzeby i oczekiwania wszystkich dzieci oraz ich rodzin, jakos¢ pedago-
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giczna idzie w parze zardwno z inkluzjg edukacying, jok i z wezesnym wspomaganiem rozwoju, przyczyniajgc
sig do wyrazniejszego dostrzezenia blaskow i cieni tych procesow. By¢ moze pedagogika wzbogaci sig 0 nowy
paradygmat. Jednak trafnos¢ tego asumptu wymaga potwierdzenia na podstawie starannie zaplanowanych
pod wzgledem metodologicznym badan, ktorych przedmiotem bedzie jukos¢ pedagogiczna w przedszkolu.
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Summary
Pedagogical quality — the selected issues in theory and research

Pedugogical quality, namely the quality of early childhood environment, is characterized by multidimen-
sionality. The paper presents several theoretical and empirical topics pertaining fo this occurrence such as:
the terminology, the conceptualization, the effect of high pedagogical quality on both general and special
education, an overview of the two distinct trends in the comparative studies. This phenomenon may play a
pivotal role in general and special education because it s linked to early inclusion and infervention. On account
of it, the quality of early childhood environment might be regarded as a new paradigm. However, based on
the current research findings, it is difficult to confirm that this judgment is true.

Keywords: pedagogical quality, early inclusion, early intervention, special education, preschool education,
disability.
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