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Diefrich Benner, Dariusz Stgpkowski
Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszyriskiego w Warszawie

Teoretyczne i spoleczne ukonstytuowanie wlasnej logiki
nowoczesnego wychowania. Rozwazania w nawigzaniu
do Jana Amosa Komenskiego i Jana Jakuba Rousseau’

Autorzy artykutu poddajq analizie teoretyczne i spoteczne ukonstytuowanie wiasnej logiki wychowa-
nia przez rozwazenie napiecia powstajgcego wskutek zestowienia idei pansofii Jana Amosa Komeriskiego
i przedstawionego przez niego ugruntowania nowozytnego wychowania oraz teorii woli powszechnej Jana
Jakuba Rousseau i opracowanej przez niego teorii wychowania negatywnego. W oparciu o to napiecie wyjas-
niajg nastgpnie, dlaczego wspotczesne studia poswigcone rekonstrukcji whasnej struktury dziotania pedago-
gicznego muszq co prawda odwotywac sig do refleksji obu myslicieli, jednak nie mogg przyjmowac za swojg
podstawg tych samych przekonai o oni.

Wprowadzenie

Tegoroczne spotkanie czeskich i polskich filozofow wychowania jednoczg tematycznie dwie rocznice,
ktore upamigtniajg dwa jubileusze, niemajgce ze sobg bezposrednio nic wspdlnego. Z jednej strony dokfadnie
dwiescie piecdziesigt lat temu ukazaly sig dwa gtowne dzieta Jana Jakuba Rousseau, a mianowicie jego
powies¢ pedagogiczna Emil, czyli o wychowaniv i zasady prawa politycznego, ktdre autor opatrzyt tytutem
Umowa spoteczna. 1 drugiej natomiast strony w tym roku obchodzimy sto dwudziestq rocznicg powstania
Muzeum Jana Amosa Komerskiego w Pradze. Oba te wydarzenia stanowig dobrg okazie do tego, zeby
w odniesieniu do koncepcji Komeriskiego i Rousseau zastanowic sig nad pytaniem o teoretyczne i spoteczne
ukonstytuowanie whasnej logiki nowozytego i nowoczesnego wychowania.

W literaturze pedagogicznej Komeriski i Rousseau sq przedstawiani — jezeli w ogéle konfrontuje sig ich
ze sobg — jako prekursorzy dwudziestowiecznej pedagogiki reformy lub protagonisci kraficowo roznych sposo-
bow ujmowania cztowieka: wizji optymistycznej (Komeniski) i pesymistycznej (Rousseau). W naszym wystg-
pieniu jednak nie zamierzamy Sledzic tych dwach linii interpretacyjnych. Za wiodgcy w naszych rozwazaniach

" Referat wygloszony w jezyku nimieckim i polskim podczas migdzynarodowej konferencii naukowej z okazji 120 rocznicy
zatozenia Narodowego Muzeum Pedagogicznego i Biblioteki Komeriskiego w Pradze pt. Uloha osobnosti a instituci v rozvoji vzdéila-
nosti v evropském kontextu (Prezentace $kolstvf a vzdélanosti), Praga 25 pazdziemika 2012. Opublikowany w jgzyku niemieckim
w: , Zeitschrift fir Sozialpidagogik” 2012, nr 4, . 368-381.
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uwazamy problem konstytuowania sig nowozytnego i nowoczesnego pojmowania wychowania. Odwotujgc
sig do mysli Komeriskiego i Rousseau, rozwazamy ten problem w nastepujgcych czterech etapach:

— Najpierw wykazujemy, Ze trzonem, wokot ktdrego koncentruje sie wiasna logika nowozytnego wy-
chowania, nie jest u Komeiskiego pansofia, lecz pojecie uksztatcalnosci? i zwigzane z nim odkrycie funkji
wychowania publicznego.

— W drugim rozdziale ukazujemy, ze koncepcja wychowania Rousseau nie zmierza weale do formowa-
nia woli powszechnej rozumianej pozytywnie, lecz do wychowania negatywnego, ktore byto rowniez fundo-
mentem jego pojmowania republiki.

— W nastgpnym rozdziale formutujemy teze, ze wizje uniwersalnego porzgdku rzeczywistosci, od ktdrych
wychodzili Komeriski i Rousseau, nie powinny by¢ bezkrytycznie utozsamiane z ich teoriami pedagogicznymi,
przez co przedstawione w tych ostatnich analizy whasnej logiki nowozytnego i nowoczesnego wychowania
stanowig wazny element dla nas, wspétczesnych.

— Zakfadajge powyzsze, w ostatnim rozdziale wyjosniamy, dlaczego wspdtczesne studia poswigcone
rekonstrukcji whasnej struktury dziatania pedagogicznego muszq co prawda odwotywac sig do refleksji Komer-
skiego i Rousseau, ale nie mogg przyjmowac za swojg podstawe zatozen, kidre u pierwszego z nich wptynety
na koncepce pansofii, drugiemu natomiast wskazaty droge wiodgeg do ideatu woli powszechne;.

1. Wychowanie jako napiecie migdzy nieokreslong uksztatcalnoécig a pansofig (J.A. Komeriski)

Klaus Schaller, wspatczesny niemiecki znawca mysli Komeriskiego, w swojej najnowszej pracy pt. Jo-
hann Amos Comenius. Ein pédagogisches Portrdit zapytuie, jok nalezy odczytywac jego ciggte uskarzanie
sig na to, Ze ucieczka przez pot Europy i ,los wygnarica zmusity go do stuzenia szkole” i ,do pisania pod-
recznikow szkolnych”, chociaz uwazat ,co$ innego [...] za rzecz o wiele wazniejszg” (Schaller, 2004,
5. 12). Pytanie Schallera nie odnosi sig wytgcznie do konkretnych wypowiedzi Komeriskiego, lecz zmierza do
wyjosnienia tego, jak wielki siedemnastowieczny dydaktyk mgt powiedziec o sobie samym, ze , wszystko,
co [napisat] dla mtodziezy”, napisat ,nie joko pedagog, lecz juko teolog” (Schaller, 2004, 5. 12), mimo ze
w zasadniczym punkcie Wielkiej dydaktyki zrezygnowat z teologicznego uzasadnienia swojego stanowiska.
W uniwersalnej sztuce nauczania” bez przerwy podkreslat triade: omnes, omnia i omnino. Nie przeszke-
dzato mu to jednak w tym, zeby w rgkopisie swego najstynniejszego podrecznika z 1638 roku zaniecha¢
dgzenia do urzeczywistnienia pansofistycznego programu. Z tego whasnie powodu we wspomnianej triadzie
pomingt ostatni jej czton. Stowo omnino pojawia sig bowiem , dopiero w wersji wydrukowanej w 1657 roku”
(Schaller, 2004, s. 39). Jak podkresla Schaller, migdzy tymi dwoma edycjami miato miejsce wydarzenie,
ktdre wstrzgsngto Komeriskim do tego stopnia, ze bez mata dwadziescia lat zwlekat z ponownym wydaniem
Wielkiej dydaktyki. 0toz po wystaniu do przyjaciot w Anglii pierwszej, recznie przepisanej wersji z proshg
0 oceng, nowe studium Komeriskiego spotkato sig nie tylko z dezaprobatg, lecz réwniez z dwojakiego rodzaju

2 Uksztatcalnosc” jest kategorig, ktorg trakiuje sie we wspotczesnej pedagogice marginalnie. Wydaje nam sig, ze dzieje sig tak
catkowicie niestusznie. Warto odkry¢ na nowao jej sens i nieprzemijajgcg aktualnos¢ (por. Stepkowski, 2010a).
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krytykg. Przedstawia jg pismo Joachima Hisbnera z 1639 roku. Jego nadowca zarzuca autorowi absencie pan-
sofistyczno-teologicznego ugruntowania sztuki nauczania i przestrzega przed nigbezpieczenstwem stoczenia
sig do rzedu , dydaktycznej sekty”, ktora nie wyprowadza szkoty z , Ducha Chrystusowego”, lecz koncypuie jg
wytgcznie jako miejsce inscenizowania sztuki wydumanej przez ludzi (por. Schaller, 2004, s. 67-73).

W swoim opracowaniu Schaller dgzy do przezwycigzenia podwdjnego hiatusu, jaki dostrzega w pismach
Komeriskiego, w szczegdlnosci zas w Wielkiej dydaktyce. Jego zdaniem, istnieje niezwalczony rozdzwigk
migdzy pansofistyczno-teologicznymi poglgdami protestanckiego reformatora oswiaty a jego tworczoscig pod-
recznikowg oraz zaplanowanym, ale nieurzeczywistionym projektem zbudowania teorii ksztatcenia opartej
na religii. W tym kontekscie spdjnos¢ myslenia Komeniskiego wynika jedynie z jego teologicznie usprawied-
liwionej , tgsknoty za naprawg [$wiata] gtownie ku chwale Boga i dla pozytku cztowieka” (Schaller, 2004,
5. 13). Ponadto Schaller stoi na stanowisku, ze ,punktu wyjscia pedagogiki Komeriskiego” nie nalezy do-
szukiwac sig w jego rozprawach traktujgcych o szkole i dydaktyce, lecz tylko i wytgcznie ,w jego filozofii, a
whasciwie w jego pansofii” (Schaller, 2004, 5. 19).

Schaller podtrzymuje w mocy krytyke Hiibnera i sformutowany przez niego zarzut, zgodnie z ktdrym
Komeriskiemu nie udato sig sprostac potrGjnemu wyzwaniu, jokie niesie z sobg przedrostek pan- (7o)
wystepujgcy w greckich odpowiednikach wspomnianej juz powyzej triady dydaktycznej. Przedrostek ten
wskazuje odpowiednio na: omnes homines (7zarvreg, wszyscy ludzie), omnia res (zorvre, wszystkie
rzeczy) i omnino (7zcevrwg, gruntownie i catkowicie). W szczegdlny sposob zarzut ten odnosi sig do Wie
kiej dydaktyki, w ktorej zagadnienia reprezentowane przez termin omnino w znacznej mierze znalazly sig
poza horyzontem rozwazan Komeriskiego. Tymczasem omnino czy avrwg oznacza taki ,przekaz wiedzy”,
ktory umozliwia uczniom ,odkrycie nadziei na naprawe stosunkow istiejgcych na Swiecie ze wzgledu na
Boga” i jednoczesnie dostarcza im orientacji koniecznej ,do takiego dziatania, ktdre bedzie zobowigzujgce
dlo wszystkich” (Schaller, 2004, s. 71 i nast.).

Temu mocnemu wyakcentowaniu teologicznych intencji Komenskiego przeciwstawiomy w naszym wy-
stapieniu zamiar wigkszego dowartosciowania stricte pedagogicznego sensu Wielkiej dydaktyki. W naszej
interprefacji weale nie uznajemy za stabos¢ tego, ze Komenskiemu nie udato sig sprostac oczekiwaniom
stawianym przed nim co do teologicznego (pansofistycznego) ugruntowania jego koncepcii ani ze zadowolit
sig skromnymi refleksjami na temat dydaktyki i pedagogiki szkolnej. Wprost przeciwnie — jestesmy zdania, ze
whasnie to jest najwigkszym atutem jego myslenia pedagogicznego. Na tej podstawie zamierzamy wykazac,
ze centrum pedagogiki Komeskiego nie znajduje sig w pansofistycznych motywach edukacji ani w sekciar-
skim zawezeniu ksztatcenia, lecz we wcigz trwajgcym procesie krystalizowania sig whasnej logiki nowozyte-
go i nowoczesnego wychowania. Refleksja nad tym procesem pozostaje aktualnym zadaniem pedagogiki.

Komeriski w Wielkiej dydaktyce siega po argumenty teologiczne wtedy, gdy szuka potwierdzenia
stusznosci swoich wywodaw. Odwotuje sie wowczas do Starego i Nowego Testamentu oraz innych Klasycznych
tekstow religiinych. Postgpujgc w ten sposdb, nie wyprowadza porzgdku wychowania z religii, lecz Swiadomie
konstruuje go na bazie problemdw, ktdre nurtowaty jego epoke. Te problemy wiasnie dostarczaty okazii do
zrelatywizowania vjg¢ i przekonan biblijnych oraz mitologicznych. Wymowng ilustracig tej tezy s wywody
Komeriskiego poswigcone wychowaniu i socjalizacji dziewczqt. W dziewigtym rozdziale Wielkiej dydaktyki
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uzasadnia on koniecznos¢ wspélnego nauczania i wychowania w szkotach miodziezy obojga ptci przez to,
7e uzmystawia czytelnikowi deficytowy poziom wyksztatcenia ich rodzicow, przypomina trudng sytuacie
spoteczng spowodowang biedg i wojnami targajgcymi od dziesicioleci dwczesng Europg i w koricu postuluje,
aby przygotowac nastgpne pokolenie do prowadzenia w przysztosci lepszego zycia wspalnego. To, Ze ,Bdg
nie wybiera sobie poszczegolnych oséb” (Komedski, 1956, s. 72), nie jest dia Komeriskiego jedynym
ani wystarczajgcym powodem postulowania objgcia edukacjg elementamg dziewczgt. Do tego argumentu
dofgcza on jeszcze obserwacig, ze nie wiemy, ,do jokich zadari przeznaczyta Opatrznosc tego lub owego
cztowieka” (Komeriski, 1956, s. 72). Tej niewiedzy Komeniski nie odczytuje jako jokiegos braku, ktory
powinien zosta¢ teologicznie wyjasniony, lecz joko wskazowke odnoszqcg sie do otwartej uksztatcalnosci
czfowieka i jego historycznej kontyngencji. Obie te cechy zabraniajg wykluczania z edukacji , ograniczonych”
i tepych”, ktorych potocznie uwaza sig za niezdolnych do ksztatcenia (por. Komeriski, 1956, s. 56 i nast.)®.
W Wielkiej dydaktyce autor w podwaijny sposob objasnia nieokreslong uksztatcalnos¢ wszystkich ludzi: po
pierwsze, teologicznie przez wskazanie na to, ze zardwno mezczyzni, jok i ,kobiety sg tak sumo obrazem
Boga” (Komerski, 1956, 5. 74), po drugie za$ pedagogicznie, uznajgc we wszystkich obecnos¢ otwartego
powotania. Tego ostatniego nikt whasciwie do korica nie zna i kazdy musi je wydoby( z siebie samodzielnie
przez trud uczenia sig tego wszystkiego, co cheiatby i powinien wiedziec (por. Komeriski, 1956, s. 58-62).
U Komeriskiego teologiczna i pedagogiczna droga argumentowania wystepujg rownolegle w taki sposdb, ze
nie da sig jednej umiescic ponad drugg.

To, co odnosi sig do omnes, ma rowniez zastosowanie do omnia, czyli tresci ksztatcenia, o ktdrych
Komeriski pisze w dziesigtym rozdziale swojej Wielkiej dydaktyki. Jego zdaniem takze one muszg by¢
dostosowane do nieokreslonej uksztatcalnosci cztowieka. Ta z kolei powinna by interpretowana w odniesieniu
do catoksztattu rzeczy i stosunkow wystepujgcych w realnym Swiecie. Dlatego whasnie czeski reformator
oswiaty stwierdza, ze ,wszystkim nam w jednakowym stopniu wasciwe jest dgzenie do wyksztatcenia,
moralnosci i bogobojnosci” (Komeriski, 1956, s. 78). Nie jest to tylko pewne blizej nieokreslone dgzenie,
lecz prawo kazdego czfowieka do bycia ksztatconym. Migdzy wymienionymi obszarami edukacji zachodzi
specyficzna relacja, w ktdrej nie nalezy jednego wyprowadzac z innego ani mu podporzgdkowywac. Przez
nojecie wyksztatcenia, moralnosci i bogobojnosci Komeriski rozumie nie edukacjg skierowang wytgcznie do
jednego stanu spotecznego, lecz nauczanie rozwijajgce w kazdym cztowieku bez wyjgtku uczonos¢ za pomocq
nauki, etycznos¢ w kontaktach z innymi ludZmi i poboznos¢ w odniesieniu do Boga, Stworce wszechrzeczy
(por. Komeriski, 1956, s. 76-82).

W jedenastym i dwunastym rozdziale pojowiajg si¢ dwa stwierdzenia: ,Dotgd nie byto szkot
odpowiadajgcych doskonale swojemu celowi” (Komeriski, 1956, s. 82) i ,Szkoty mozna przeksztatcic
na lepsze” (Komeniski, 1956, s. 87). Naszym zdaniem wynika z nich jednoznacznie, ze poczgtkowa
pansofistyczna pewnos¢ Komeriskiego w Wielkiej dydaktyce przeksztatcita sig w otwartg dialektyke miedzy
krytykq szkoty a jej reformg. Komeriski zarzuca istiejgcym instytucjom edukacyjnym to, ze lekcewazg istote
tresci ksztatcenia, wiodomosci natomiast, ktorych powinno sig w nich uczy¢ ,w przeciggu jednego roku”

3 Odnosnie do systematycznej zaleznosci migdzy uksztatcalnoscig a niepetnosprawnoscig por. Kuhn, 2012,
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(Komenski, 1956, s. 85), sq niepotrzebnie rozwlekane na ,pig¢, dziesiec i wigcej lat” (Komeriski, 1956,
5. 85). Nie dziwi wigc, ze szkoty zamiast stuzy¢ ksztatceniv dorastajgeych, niejednokrotnie im szkodzg.
Na tym tle Komenski przedstawia swdj szesciopunktowy program reformy oswiaty. Nowa szkota (1)
powinna ksztatcic cafg miodziez (2) we wszystkich podstawowych obszarach nauki, moralnosci i poboznosci
w taki sposcb, zeby (3) ,ksztatcenie owo [...] koriczyto sig przed dojsciem do dojrzatego wieku”. Proces
wychowania i nauczania powinien (4) przebiegac w niej ,bez bicia i surowosdi, i zadnego przymusu” i fak,
zeby (5) uczqey sig ,przyzwyczajat sig kierowad nie cudzym, ale whasnym rozumem”. Realizacja tych
postulatow wydawata sig Komenskiemu tak tatwa, Ze w ostatnim punkcie (6) poczut sig uprawniony do
stwierdzenia, Ze:

., Aby owo ksztatcenie nie byto mozolne . ..], na publiczng nauke [nalezy przeznaczy(] nie wiecej niz cztery
godziny dziennie i to tak, aby jedyny nauczyciel dat sobie radg chocby i ze stu uczniami, i to przy wysitku
dziesieciokrotnie mniejszym niz ten, ktdrego dotqd trzeba byto uzy¢ dla jednego ucznia” (Komeniski, 1956,
5. 87 inast.).

Przekonujgc o sensownosci i niewgtpliwej skutecznosci opisanego powyzej toku ksztatcenia, Komeriski
proponowat rozwazy¢ nastgpujgce trzy sprawy: po pierwsze, wynalezienie kompasu, sztuki drukarskiej i pro-
chu strzelniczego, na ktdre juz w 1620 roku powotywat sig Francis Bacon w Novum organum scientiarum,
no drugie, to, 7e ludzie, jezeli cheg co$ umie¢, muszg sig tego nauczyC, i po trzecie, przekonanie, Ze: ,Do
niczego [...] innego nie dgzy sztuka nauczania, jak do umiejetmego roztozenia czasu, materiatu i metody”
(Komeriski, 1956, s. 104).

Badaigc logike i strukturg nowozytnego wychowania, Komeniski zrezygnowat z pedagogicznej aplikacii
pansofistycznego ommino nie przypadkowo, lecz z powaznych powodow. Jezeli chcieliby$my zapytac o nie, to
co najmniej dwa wydajg sie szczegdlnie wymowne ze wzgledu na przyjgtq przez nas perspektywe. Pierwszy
7 nich Swiadczy o tym, ze Komeriski byt jeszcze myslicielem przednowozytnym, drugi natomiast, ze nalezat
juz do ery nowozytnej. Mozna Komeriskiego przydzielic do epoki przednowozytnej przede wszystkim z tego
powodu, ze wprawdzie dostrzegt roztam, ktdry dokonat sig w rozumieniu antycznego, teleologicznego pro-
gramu nauki i nowozytmego, opartego na scjentystycznym porzgdku myslenia i dziatania, jednak nie inter-
prefowat go joko radykalnej sprzecznosci. Przez cate Zycie zywit glebokg nadziejg, Ze za pomocg religijnych
i teologicznych przestanek da sig oba te porzgdki zharmonizowac (por. Homstein, 1997). 7 drugiej strony
mozna Komeriskiego przyporzgdkowac do nowozytnosci dlatego, Ze przejowiat wyrazng Swiadomosc tego,
76 powszechne wychowanie szkolne dorastajgcych powinno im zapewniac ogdlng podstawe zyciowg, nigdy
jednak nie zdota objg¢ swoim zakresem wszystich dziedzin zycia. Majgc to na wzgledzie, Komeniski kierowat
gtowng uwage w wychowaniu i ksztafceniu mtodziezy na obszary podstawowe, w ktdrych domagat sig, aby
wszystkich uczy¢ wszystkiego. Co prawda wykluczyt omnino, jednak starat sig uczynic zados¢ nowozytne-
mu wychowaniu przez to, ze edukacja dzieci i mtodziezy miata przebiegac z zachowaniem rozrdznienia na
ksztatcenie ogdlne i uniwersalne. Aby nie obarczac wychowania i nauczania szkolnego zadaniem ,wszech-
obejmujgcego doradztwa” (consultatio catholica), postulowat, aby wprowadzenie w zycie doroste pozostawic
na okres po ukoriczeniu szkoty.
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Gdyby czytac Komeriskiego w zaproponowany przez nas sposob, mozna z tatwoscig dojs¢ do wniosky,
7e podstawg jego pedagogiki nie jest bynajmniej pansofia, lecz niestrudzone poszukiwanie dla wychowania
iego whasnej logiki. Wychowanie ma tylko przygotowywa¢ w wieku dziecigcym i miodziedczym do wspo-
mnianego w poprzednim akapicie doradztwa, ktdrego celem jest wprowadzenie dorastajgcych we wszystkie
dziedziny zycia i konfrontowanie ich z problemami, jakie w nich istniejg. Edukacja szkolna nie moze ani
rowniez nie powinna wyprzedzac czy zastgpowac tego wprowadzania.

2. Migdzy wychowaniem negatywnym a formowaniem woli powszechnej (J.). Rousseau)

Podejscie Rousseau do cztowieka i jego historii wykazuje z jednej strony zbieznos¢ z nastawieniem
Komeriskiego, a z drugiej zdecydowanie rozni sig od niego. Ta bliskos¢ i ten dystans wynikajg stod, ze
u Rousseau do entuzjazmu spowodowanego odkryciem nowozytego czfowieka, ktory zaczgt trakfowac sie-
bie saumego jak niepowtarzalne indywiduum i obejmowac swojg whadzg catq przyrode, dofgczyta sie samokry-
tyka. W niej, jok w krzywym zwierciadle, ujownity si¢ ambiwalencia nowozytnej nauki i kruchos¢ egzystencii
tworzqcego g cztowieka.

Interpretacig sytuaci cztowieka nowoczesnego w ujgciu Rousseau odroznia od tej Komeriskiego przede
wszystkim to, Ze jej autor nie fgczy juz zdobyczy nowozytej nauki i techniki z optymistyczng wiarg w postep.
Wiara ta gtosita swego czasu — jak to miato miejsce przykfadowo u Bacona — ze wszystkie pytania dotyczgce
moralnosci, prawa, wiedzy ludzkiej i rozumu da sig rozwigzac technologicznie i ze — jak wierzyt Komeriski
— bez problemu bedzie mozna je zharmonizowa, tgczqc technologig i teleologie. Do skonstatowanej przez
nas u Komenskiego niewiedzy co do przysztosci indywiduum, na ktdrg moze miec wptyw jedynie ,Boza
Opatrznos¢”, dofgcza sig u Rousseau jeszcze jedna niewiedza. Wynika ona z nieznajomosci powotania za-
rowno jednostkowego, juk i tego dotyczgeego ludzkosci w ogale. W konsekwendi religia wedtug Rousseau
pozostaje wprawdzie dla pojedynczego cztowieka konstytutywnym elementem jego biografii, jednak nie
moze by¢ powszechnie uznana za wspdlny horyzont dla catoksztattu ludzkiej egzystencji i koegzystendji (por.
Stepkowski, 2010b, s. 236 i nast.).

Rousseau interpretuje nieokreslong uksztatcalnos¢ cztowieka zarwno w odniesieniu do jednostki, jok
i gtunku ludzkiego. To, ze nie wiemy, ,,czym natura nasza pozwala nam byc” (Rousseau, 1955, s. 46), jest
jego zdaniem konstytutywnym momentem indywidualnej i kolektywnej zdolnosci doskonalenia sig (perfectibi-
lité). Oba te momenty charakteryzuje ta suma ambiwalencja, nad ktdrg mozna i nalezy si¢ zastanawia oraz
Swiadomie jg przeksztatca¢, nie da sig jednak jej zharmonizowac z pierwotnym boskim porzgdkiem wszech-
Swiata ani zjednoczy¢ z doskonatym porzgdkiem stworzenia przez odwotanie do oczywistosci zbawienia. To,
7e kazdy pojedynczy cztowiek, podobnie juk pewne czesci ludzkosci, moze ulec wynaturzeniu, jest wedtug
Rousseau dowodem tego, Ze ludzka natura ma z jednej strony zdolnos¢ do uczenia sig i jest uksztatealna,
7 drugiej natomiast nie da sig jej rozwing¢ czy podniesc do stanu doskonatego. Gwaranfowana przez Boga
bonté naturelle, o ktorej jest mowa we wstepie do Emila (por. Rousseau, 1955, s. 7), nie oznacza ani natu-
ralnej dobroci, ani te7 takiej, ktdra wynika z historii zbowienia, lecz wtasnie uksztatcalnos¢ dajgcg sie ciggle
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przeksztatead i udoskonalad, ktéra mimo to pozostaje wiecznie ambiwalentna i musi by¢ inferprefowana oraz
przetwarzana ekonomicznie, etycznie, politycznie, estetycznie, religijnie i last but not least pedagogicznie.

W obu swaoich stynnych rozprawach z 1750 i 1755 roku Rousseau dokonat rekonstrukcji dotychczasowe-
go spofecznego ukonstytuowania cztowieka. Ta rekonstrukcja nie ujownita weale jego prawdziwej, danej mu
odgdrmie natury, lecz uzmystowita jedynie rozmaite wynaturzenia, w jakie wpedzity naturg ludzkg kazdorazo-
we proby spotecznego formowania cztowieka i lekcewazenia jego ambiwalentnej, nieokreslonej i otwartej do-
skonatosci. Pod wptywem tych wynaturzeri nie interpretowano cztowieka jako istoty ksztattujgeej spotecznosc,
w ktorej 2yje, lecz starano sig go zredukowac do wytworu tej spotecznosci. W trakcie analizy historycznie
zdekonspirowanych zwyrodnien Rousseau wprowadza rozrdznienie migdzy wynaturzeniomi cztowieka anty-
(znego, 2yjacego w okresie ancien régime i u poczqtku ksztattowania sig spoteczefistwa migszczariskiego.

W starozytosci cztowiek byt zdegradowany do rangi obywatela, ktdry nie nalezy do siebie samego,
lecz do parstwa. Ten ubezwlasnowolniony czowiek otrzymywat swoje powotanie za posrednictwem polis
i nie miat zadnego prawa do wasnej godnosci. Wynaturzenie cztowieka we Francji w okresie ancien régime
nolegato zdaniem Rousseau na tym, Ze caty nardd zostat zmuszony do stuzenia absolutnemu monarsze, aby
ten prowadzit Zycie, jakie uwazat za stosowne. W tych warunkach nie mdgt istniec ani obywatel w sensie
starozytnym, to jest zapominajgcy o sobie samym i wypetniony cnotami spotecznymi, ani $wiadoma swo-
iej wiasnej godnosci jednostka, tak jak jg sig rozumie w czasach najnowszych. Trzeci sposob spotecznego
(de)formowania czowieka, ktéry Rousseau krytykuje, wigze sig z nowozytnym hourgeois, ktdry mysli tylko
0 sobie i swoich potrzebach, a takze jest gotowy konkurowac ze wszystkimi o bogactwo, uznanie i wiadze,
majqc na uwadze wyfgcznie whasne interesy.

Jezeli cztowiek antyku byt obywatelem paristwa bez indywidualnej tozsamosdi, to nowozytny bourgeois
jest egoistq pozbawionym charakteru prospotecznego. Rousseau mowi o obu, Ze nie potrafig pogodzic w sobie
koegzystencialnej formy obywatela z egzystencialng formg cztowieka. Starozymy obywatel byt tylko oby-
watelem, nie byt natomiast czfowiekiem, nowoczesny bourgeois nie jest ani cztowiekiem, ani obywatelem,
poniewaz nie znajduje zaspokojenia swoich zgdz ani w sobie samym, ani we wspdlnocie. Temu pierwszemu
do bycia cztowiekiem brakowato indywidualnosci, ten drugi nie tylko nie ma poczucia wspdlnoty, lecz réwniez
nie potrafi zrezygnowac z egzystencji polegajgcej na nieustannym pordwnywaniu sig z innymi, konkurowaniu
i przewyzszaniu.

Na pytanie o to, czy mozliwe jest takie uksztattowanie nowoczesnego cztowieka, zeby byt on jedno-
czesnie indywidualnoscig i obywatelem, Rousseau udzielit kilku odpowiedzi. Pierwsza z nich to odpowied?
ekonomiczna. Bez trudu da sig jg odnalez¢ w artykule jego autorstwa pt. Economie politique, ktory ukazat
sie w Encyklopedii Diderota i dAlemberta. Drugg mozna opatrzy¢ mianem politycznej. Autor przedstawit
io w Umowie spofecznej. W Emilu znajdujg sie jeszcze trzy odpowiedzi: religiina, pedagogiczna i moralna.
0 kazdej z nich warto powiedziec kilka stow.

Odpowiedz ekonomiczna znajduje ugruntowanie w wyobrazeniu przejgtym pozniej przez Karola Marksa.
W mysl tego wyobrazenia ziemia nie nalezy do nikogo, jej owoce sg natomiast whasnoscig wszystkich, dobra
70§ wytworzone dzieki pracy powinny stuzy¢ tym, ktdrzy je wyprodukowali whasng pracg. Te zasady weale
nie $wiadczq o tym, Ze Rousseau opowiadat sig za socjalistycznym programem catkowitej negacji whasnosci
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prywatnej, lecz ze postulowat wigczenie pracy do grona wolnych ludzkich czynnosci okreslanych mianem
praxis,  przez to nobilitowania jej. Celem tego byta zmiana podejScia do pracy, ktdra jako taka nie powinna
by czynnoscig pogardzang — jak to powszechnie miato miejsce w czasach starozytnych, byto kontynuowane
w epoce feudalizmu i trwato nadal w zaktadanych przez paristwa europejskie koloniach, gdzie wykorzystywa-
no niewolnikow — lecz powinna przeksztatcic sig w dziatanie realizowane przez wolnych ludzi.

Drugg odpowiedz Rousseau zaprezentowat w Umowie spofecznej. W zakoriczeniu szstego rozdziaty
pierwszej ksiggi joko zasadg sprawiedliwego panowania przedstawia on regute, zgodnie z ktdrg w republice
kazdy dorosty cztowiek jest jednoczesnie , zwierzchnikiem” (souverain) i ,poddanym” (sujef), wszyscy zas
podlegajg ustawom paristwowym, ktdre sami sobie nadali jako suwerenni cztonkowie paristwa. Na podstawie
posiadanego przez kazdego z nich udziatu w panowaniu nie sq juz poddanymi jakiejs obcej whadzy, lecz tej,
ktdrg sami wobec siebie wykonujg (por. Rousseau, 2009, s. 20). Na pytanie o to, jok taka wtadza winna by¢
wypetniona tresciowo, Rousseau stara sig odpowiedziec, wskazujge najpierw na niezbywalne prawa czlowie-
ka, a nastepnie na wolg powszechng (volonté générale), dla ktdrej w trzecim rozdziale drugiej ksiggi domaga
sig nawet atrybutu nieomylnosci (por. Rousseau, 2009, s. 28 i nast.). O ile w teorii Rousseau wskazanie na
prawa nalezne kazdemu cztowiekowi otwiera przestrzen do eksperymentowania, w kidrej bedg dokonywac
sig w przysztosa strukturalne przeksztatcenia wolnej i solidamej praxis, o tyle postulat nigdy niemylgcej si
woli powszechnej odstania g strong jego myslenia, ktdra niedwuznacznie przywodzi na mys| porzgdek toto-
litarny. Z tego wzgledu nalezy — jak nam sig wydaje — dokona¢ wyraznego rozréznienia migdzy poglodem
Rousseau w sprawie nigomylnej woli powszechnej, ktora najdoskonalej wyraza sig w aktach ustowodawczych,
0 jego teorig tozsamosci obywatelskiej joko jednosci bycia zwierzchnikiem i poddanym. Ustrdj republikariski
(demokratyczny) nie moze by¢ koncypowany juko porzgdek przeznaczony wytgeznie dla poddanych. Z drugiej
strony jednak towarzyszgcy mu postulat nieomylnosci woli powszechnej nie daje sig pogodzic z tak czgsto
podkreslang przez Rousseau eksperymentalng strukturg ludzkiego myslenia i dziatania.

Chociaz Rousseau przyznawat woli powszechnej status znajdowania sig poza jokimkolwiek btgdem, to
jednak zdecydowanie odmawiat analogicznego prawa wszystkim religiom. Wobec tych ostatnich projektowat
raczej potrzebg wprowadzenia religijno-politycznej dyscypliny, ktora gwarantowataby wzajemng tolerancg.
Religia i wyznania, ktore poddatyby sie takiej dyscyplinie, uzyskatyby w zamian prawo do publicznego przeka-
zywania swoich przekonan z ojca na syna; religie i wyznania, kidre uznawatyby siebie za jedynie prowdziwe,
inne natomiast odrzucaty joko heretyckie, utracityby w ramach stanowionego na zasadzie umowy spofecznej
porzqdku konstytucyinego jakakolwiek polityczng legitymizacig.

W koncepcji Rousseau migdzy obydwoma ideami — z jednej strony polityczng ideg umowy spotecznej,
w kforej zanegowana zostata absolutystyczna rdznica migdzy krolem joko jedynym zwierzchnikiem a naro-
dem rozumianym jako zbiorowy poddany i zastgpiona wyobrazeniem jednosci panowania i bycia poddanym,
7 drugiej natomiast ideg nowego wychowania — istniejg wielorakie powigzania. Wspdlnota, ktdra jest urzg-
dzona zgodnie z zasadami umowy spotecznej, zaktada, ze ma do dyspozycii cztonkdw wychowanych nie do
bycia poddanymi, lecz ludZmi wolnymi i obywatelami, to znaczy s zdolni do udzwignigcia podwdjnego statu-
su: piastowania wadzy zwierzchniej i jednoczesnie prowadzenia zycia podporzgdkowanego prawu. W swoich
Uwagach o rzgdzie polskim i jego projektowanej naprawie, ktore Rousseau spisat na proshe polskich ksigzgt
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w 1770-1771 roku, pod koniec szdstego rozdziatu wskazat im na koniecznos¢ przygotowania przez wycho-
wanie swoich poddanych do przyjecia wolnosci, ktdrg mieli posiadac w ustroju republikariskim. Aby naprowde
mogli oni partycypowac we wadzy zwierzchniej i jednoczesnie otaczali respektem prawo, Rousseau radzit:

MWyzwolic lud polski — przedsigwzigcie to wielkie i pigkne, ale $miate i niebezpieczne, ktdrego nie wolno
podejmowac nierozwaznie. WSrdd ostroznosci, jakie nalezy zachowac, jest jedna niezbgdna a wymagajgca
czasu; to przede wszystkim uczynic poddanych, kidrych chee sig wyzwolic, godnymi wolnosci i zdolnymi do
iej zniesienia. [...] pamigtajcie, Ze poddani sg takimi samymi ludZmi jok wy, Ze majg w sobie materiat,
aby stac sig tym, czym wy jestescie. Przede wszystkim pracuicie nad wydobyciem z nich w tym celu tego
ludzkiego materiatu i dopiero po wyzwoleniu ich dusz wyzwélcie ich ciota. Mozecie by¢ pewni, ze bez tych
przygotowan dzieto wasze nie powiedzie sig szczesliwie” (Rousseau, 1966, s. 212).

W swojej powiesci pedagogicznej Emil Rousseau nie przedstawit gotowego programu wychowania re-
publikariskiego, lecz jedynie idee czy wyobrazenie, jak dorosli czytelnicy, ktdrych socjalizacja przebiegata
w warunkach ancien régime, mogq przygotowac sig do nowego typu relacji migdzypokoleniowej i wychowa-
nia, ktore w ramach niej przebiega. Rdzeniem traktaty Emil, czyli o wychowaniu sq rozwazania dotyczgce
,negatywnego wychowania”, kidre nie jest ukierunkowane na formowanie w dorastajgcych pozytywnego
charakteru stosownie do obowigzujgcych zwyczajow i norm spotecznych, lecz rozwia w nich takie odniesienie
do samych siebie i swiata, ktdre uczy ich dokonywania samodzielnej refleksii i oceny wiasnych doswiadczer.

Powyzsze wychowanie musi zezwolic uczgcym sig na to, czego wedtug Rousseau nie mozna dopuscic
w przypadku ogolnej i powszechnej woli, a mianowicie na btgdzenie i uczenie sig z negatywnych doswiad-
cze. Te ostatnie widzi on juko pewng formg pedagogicznej praxis, w ktorej dorastajgcy nie sg pouczani,
instruowani i formowani przez dorostych, uczniowie przez nauczycieli, wychowankowie przez wychowawcow,
lecz wzywa sig ich do samodzielnego myslenia, osgdzania i dziotania. Jak Platon w metaforze jaskini, tak
rowniez Rousseau w Emilu koncypuje wychowanie za posrednictwem ludzi jako praxis, ktora oparta jest na
uksztatcalnej naturze cztowieka i na doswiadczeniach, do ktdrych jest on zdolny na podstawie zwrotnych
oddziotywan, w jokie wchodzi ze Swiatem przedmiotowym. W Swietle tego wptyw pedagogiczny nalezy
interprefowac nie joko pewng site formujgeg cztowieka, lecz juko umiejgmos¢ zwracania wzroku uczqeego si
w odpowiednim kierunku.

3. Komenski i Rousseau jako prekursorzy nowozytnej teorii wychowania i mysliciele systemowi

Komeriski i Rousseau byli, kazdy na swoj sposab, systematykami, ktdrzy rozpoznali i poddali refleksji
przefom, jaki dokonat sig migdzy starozytnym, wywodzqcym sig od Platona i Arystotelesa porzqdkiem my-
Slenia a nowozytym, ktdrego zarysy pochodzq od Bacona i Descartesa. Obaj starali sig zniwelowac napiecia
wystepujgce migdzy antycznymi a nowozytnymi pojeciami doswiadczenia, wiedzy i nauki przez to, ze przed-
stawili dwie odmienne propozycje ich systematyzacii. Na szczegélng uwage zastuguje w nich nowa definicja
struktury i funkcji nowozytnego, to jest nowoczesnego wychowania, ktora obowigzuje do dzisiaj.

W podejmowanych ciggle na nowo prébach opisania idei pansofii czy wszechwiedzy Komeriski wyzne-
czat jej rozmaite zadania:
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— Pansofia powinna integrowac i rownoczesnie korygowac scjentystyczng interpretacig Swiata nowo-
czesnej nauki, ktora odczytuie postep joko swoj mechanizm rozwoju i narzedzie gwarantujgce cztowiekowi
panowanie nad przyrodg, psychikg, spoteczenstwem i historig. Baconowski program wiedzy dajgcej whadze,
ktora swojq legitymizacjg czerpie z poznania Boskich praw natury, Komenski odczytywat jako wypetnienie
zadania zleconego cztowiekowi przez Stwdrcg, aby czynit sobie ziemig poddang. Twierdzi on, ze mozna to
zadanie adekwatnie wykonac tylko przy zachowaniu wszechogamiajgeego porzgdku, juki Bog nadat Swiatu.

— Komenski starat sig pogodzic wypracowane przez nowozytng nauke formy doswiadczenia, wiedzy
i dziatania, ktdre wynoszq cztowieka do rangi whadcy stworzenia, z dawniejszymi przedstawieniami porzgdku
kosmologicznego, niezaleznego od cztowieka, w ktdrym czfowiek nie byt panem wszechswiata ani nie mgt
sig nim stac.

— Dyzyt on do zakotwiczenia obu tych porzgdkéw — z jednej strony odziedziczonego po antyku tele-
ologicznego rozumienia $wiata, z drugiej natomiast wizji ludzkiego panowania opartego na scjentystycznych
prawach natury — w spajajgcym wszystkie dziedziny zycia i Swiata boskim tadzie zbawienia, ktory trwa od
stworzenia Swiata do jego korca.

— W nawigzaniu do tego whasnie porzgdku zywit on gtebokie przekonanie, ze da sig w koricu potozy¢
kres walkom, jakie toczyty sig miedzy wspdlnotami religijnymi i paristwami w okresie wojny trzydziestoletniej,
podczas ktdrej zostaty spustoszone i wyludnione wielkie potacie Europy.

— 1 tego powodu — jak przekonujgco wykazat Schaller — Komeriski ktadt tak wielki nacisk na quasiko-
munikacying relacjg migdzy danym z gory boskim porzgdkiem a tym, ktdry tworzony jest przez cztowieka na
podstawie jego doswiadczen, refleksii i praxis. Ta relacja legta réwniez u podstaw consultatio catholica, czyli
opartego na rozumie doradztwa pedagogicznego. Jego horyzont problemowy Komeriski opisat za pomocg
nojec i kategorii, w ktdrych ciggle przewija sig grecki przedrostek pan-w coraz to nowszych kombinacjach.

W Pansophii Komeriski pisat m.in.

Kim zatem jest cztowiek ? To istota zdolna do wolnego dziatania, przeznaczona do panowania nad Swiatem
stworzonym i do bycia fowarzyszem Boga w wiecznosci. Stworzyt On go bowiem po to, aby 1. podobny
do mikrowszechswiata byt zwiericzeniem wszystkich stworzen, 2. przewodzit rzeczom widzialym tok jok
regent lub jakis vice Bég i 3. byt jego towarzyszem w wiecznosci, tak jok posiadacz prawa do Jego tronu”
(cyt. za Schaller, 2004, s. 95 i nast.).

System Komeriskiego jest nastawiony na dopetnienie. Cztowiek, o ktorym w przytoczonym powyzej
fragmencie jest mowa, nie jest konkretnym cztowiekiem, lecz stworzonym przez Boga Adomem — czto-
wiekiem swojej epoki, a zarazem tym, ktdry bedzie zyt w jednosci z Nim po zakoriczeniv Swiata. Tego
wszechcztowieka nikt nie moze wychowywac. On sam takze nie jest zdolny do ksztattowania siebie. Na tej
podstawie nalezy stwierdzic, ze mysl o dopetnieniu, ktorego dw uniwersalny Adam potrzebuie, jest u swej
podstawy religiina, ukierunkowana teologicznie i przez to rownoczesnie przed-, poza- i ponadhistoryczna.

Migdzy naukg o modrosci (pansofig) Komeriskiego a jego programem pedagogicznym panuje rozdzwigk,
7 ktorego on sam zdawat sobie sprawe i ktorego nie da sig zniwelowac ani na ptaszczyznie indywidualnej, ani
zhiorowej, co najwyzej mozna go przezwycigzy¢ w ramach historii zbawienia. Ma to rowniez wydzwigk po-
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lityczny. Komeriski rozwijat bowiem swdj osadzony na przestankach religiinych optymizm odnosnie do petni,
jakq moze w przysztosci osiggngc ludzkos¢ i swiat, w czasach ogromnej niepewnosci i niebezpieczeristw, ktore
grozity zardwno jemu, jok i jego wspdlnocie wyznaniowej ze strony katolickich adwersarzy tropigcych go po
catej Europie (jok wiemy, Komeriski zapisat sig w historii jako ostatni biskup braci czeskich).

Sto lat pozniej Rousseau ostro sprzeciwit sig optymizmowi Komeriskiego. W kontekscie dogorywaig-
cego ancien régime dokonat on krytycznej retrospekdji rozwoju ludzkosci. Zomiast optymizmu i nadziei na
pierwszym migjscu pojawicjg sie w niej rozwazania na temat rozdarcia charakteryzujgcego nowozytego
i nowoczesnego cztowieka. Poniewaz fo rozdarcie nie moze stac si¢ zwyczajnym przedmiotem namysty
i doradzania pomigdzy wszystkimi ludZmi, w tej sprawie nie ma prostych odpowiedzi. Wedtug Rousseau,
pojednanie teleologicznych i scjentystycznych form doswiadczenia, wiedzy i umiejetnosc, ktore Komenski
uwazat za mozliwe, a co wigcej, oczywiste w kontekscie idei historiozbawczego dopetnienia, nie jest do
pogodzenia z nieokreslong uksztatcalnoscig cztowieka i jego ambiwalentng zdolnoscig do doskonalenia sie:

— W migjsce zaktadanego przez Komeriskiego pojednania teleologii i nowozytnej mechaniki, ktdrego
podstawg byta historia zbawienia, Rousseau proponowat pojgcie eksperymentowania hipotefycznego, od-
noszgcego sig do wszystkich obszardw ludzkiego myslenia i dziatania. To eksperymentowanie musi stawic
czoto rozmaitym problemom, dla ktorych nie ma z géry gotowych rozwigzan, np. przewidzianych w Boskim
porzqdku Swiata.

— Wedtug Rousseau prawomocnos¢ nowozytmego paradygmatu nauki i techniki nie wynika z Boskich
praw przyrody, lecz jest zakotwiczona w ludzkim rozumie, ktdry co prowda konstruje Swiat, ale nie jest
w stanie dotrze¢ do pefnego zrozumienia Boskiego porzgdku rzeczywistosci, mimo ze rozpoznaje granice
whasnej wiedzy i umiejgtnosci.

— Zomiast dgzy¢ do pojednania réznych systeméw myslenia i form wiedzy za pomocg jakiejs uniwer-
salnej struktury, Rousseau oddziela od siebie sfere wychowania, moralnosci, polityki i ekonomii oraz stara
sig okreslic dla kazdej z nich zakresowy tad, ktory konsoliduje je od wewngtrz. Ta konsolidacja dokonuje sig
bez koniecznosci subsumowania jokiegokolwiek hierarchicznego porzgdku migdzy wymienionymi dziedzinami
2ycia i nie opiera sig na zatozeniv, 7e historia Swiata musi mie¢ ostateczny cel czy fo w ramach tego Swiata,
(Zy poza nim.

— W odniesieniu do porzgdku religiinego, ktory Komeriski uznawat za fundament dla wszystkich pozosta-
tych dziedzin 2ycia, powyzsza konstatacjo oznacza, ze zamiast by¢ ostatecznym uzasadnieniem wszystkiego,
ow porzqdek religiiny nalezy weisng¢ w Scisty gorset prawa i koniecznosci wychowania oraz ksztatcenia
religiinego. Rousseau domagat sig poddania wszystkich religii dyscyplinie cywilnoprawnej, ktdra zobowigze
je do uznania pozytywnej i negatywnej wolnosci religiinej oraz do kultywowania takich sposobéw przekazu
tradycji, ktore zagwarantujg tolerancig i racjonalne odnoszenie sig do , religii ojcow”.

— Odnosnie do tego ostatniego Rousseau w zasadzie zgadza sig z Komeriskim, ale nie podziela jego
przeswiadczenia o mozliwosci przezwycigzenia wszystkich antonimii. Mimo fo charakterystyczna dla czto-
wieka zdolnos¢ do doskonalenia sig jest wedtug obu whasciwoscig ambiwalentng. Nalezy przy tym dodac, ze
wedtug Rousseau dopetnienie wynikajgce z religii jest tak samo mato prawdopodobne juk to, ktdre gwarantuje
wychowanie.
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Ta ostatnia konstatacja sktania nas do poszukiwania whasnej logiki i struktury wychowania nie tylko
poza granicami pansofii Komeriskiego, lecz réwniez poza wolg powszechng, ktéra wedtug Rousseau jest
nieomylna.

4. Logika i struktura wspotczesnego wychowania poza pansofig Komeniskiego i volonté générale
Rousseau

W minionych wiekach pansofistyczne zapatrywania Komeriskiego nie ziscity sie tak samo, jok nie urze-
czywistita sig nauka Rousseau o niomylnej woli powszechnej. Mamy zatem uzasadnione powody, zeby
zastanowic sig nad whasng logikg wychowania, nie tylko pomijajgc uzasadnienie pansofistyczne, lecz rowniez
rezygnujgc z nastawiania na niemylgeg sie nigdy volonté générale.

W ostatnich stuleciach miejsce Komeniariskiej nauki o mgdrosci zastgpito niehierarchiczne rozréznienie
form wiedzy, z ktorym warto zapoznawac dorastajgce pokolenia nawet wéwczas, gdy obejmujgca i harmo-
nizujgca wszystko modros¢ nie isieje ani istniec nie moze. Ten sam wniosek odnosi sig do volonté générale
Rousseau. Wola powszechna, ktora bytaby wytgcznie ogdlng wolg i nie wyjasniata roznicy migdzy ekonomicz-
nymi, politycznymi, etycznymi, religijnymi, estetycznymi i pedagogicznymi formami sqdzenia i oceniania, nie
zostugiwataby na atrybut rozumnej. Ogdlnos¢ czy powszechnosc, do ktdrej roscitaby sobie prawao, nie bytaby
niczym innym, jak tylko nieuswiadomiong przez nig samg pomytkg. Na czym zatem wspotczesnie polega
whasna logika i struktura wychowania, jezeli nie da sig ich oprzec ani na pansofii Komeniskiego, ani na volonté
générale Rousseau?

Wychowanie jest wspotczesnie postrzegane i koncypowane we whasciwy sposob tylko wiedy, gdy pod-
chodzi sig do niego jok do opartej na opiece relacji migdzy pokoleniem dorostych a dorastajgcymi. W relacii
tej nie narzuca sig tym ostatnim okreslonego sposobu myslenia, lecz konstytutywng role odgrywa w niej
niewiedza i niemoznos¢ w ogole posiodania wiedzy na temat tego, czym jest dziecifstwo.

Poszczegalni dorosli ani spoteczeristwo jako pewna catos¢ nie sg w stanie okreslic pozytywnie celow
czy celu wychowania, to znaczy zdefiniowac go jako ksztattu skoriczonego i niewymagajgcego korekty. Jest
ono raczej czyms, co ma zwigzek z przygotowaniem dorastajgcych do sumodzielnego myslenia, oceniania
i partycypacji w zroznicowanych obszarach dziotania zarowno indywidualnego, jak i spotecznego.

Zdolnosci do tego nie da sig adekwatnie opisac za pomocg uzytego przez Komeriskiego w liczbie poje-
dynczej terminu consultatio catholica, ktdrej centrum stanowito religiine ugruntowanie catoksztattu ludzkiej
praxis. Wspétczesnie konieczne sq wielorakie umiejgtnosci, ktore w punkcie wyjscia zaktadajg istienie otwar-
tej i reflektujgcej opinii publicznej, umozliwiajgcej zaréwno kooperowanie, jak i Scieranie sig przeciwstawnych
wizji Swiata: ekonomicznej z moralng, politycznej z estetyczng i pedagogicznej z religiing.

Takie ukierunkowanie whasnej logiki wychowania nie chroni dziatania pedagogicznego przed pokusg
i nadmiemym oczekiwaniem, Ze jest ono w stanie rozwigzac problemy, na ktdre ludzkos¢ w swojej dotychcze-
sowej historii nie zdofata znalez¢ zadowalajgcych odpowiedzi i zapewne nie znajdzie ich takze w przysztosci
(por. Ruhloff, 2012).
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Summary
The theoretical and social constitution of the internal logic of modern education.
Reflections following to Jan Amos Comenius and Jean-Jacques Rousseau

This article draws on Comenius and Rousseau to examine the theoretical and social constitution of education.
Specifically, we analyze the tensions between the Comenius” pansophy and his theory of education in the
Early Modem Age as well as between Rousseau’s theory of common will and his theory of negative education.
The article demonstrates that while both Comenius and Rousseau are important for contemporary discussions
of the structure of pedagogical action, neither Comenius” pansophy nor Rousseau’s idea of common will are
sufficient to ground these discussions.
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Specyfika polskiej recepcji tworczosci
Johanna Friedricha Herbarta

Obecnos¢ twdrczosci Jana Fryderyka Herbarta w polskiej mysli pedagogicznej jest wybidrcza i prawie w ogdle
nie sq znane jej fundamenty filozoficzne, chociaz jego poglady pedagogiczne sg integralng czgscig jego
pogloddw filozoficznych. Same poglody filozoficzne sq tez nieodigcznym kontekstem odstaniajgcym fak-
tyczne infencie jego poglodéw pedagogicznych. Mdwigc o wybidrczej znajomosc jego tworczosd, wskazac
mozna co najmniej na dwie specyficznie polskie przyczyny takiego stanu rzeczy. Pierwszy specyficznie polski
powdd ma naturg fingwistyczno-translatorskg, drugi za$ uzna¢ mozna za wynik uwarunkowan historyczno-
geopolitycznych polskiej pedagogiki, a szerzej polskiej kultury i nauki. Obydwa powody sg jednak Scisle ze
sobg powigzane. W ostatnich latach pojawily sig jednak prace badawcze, kidre podejmujg probg ponownego
odczytania twdrczosci Herbarta, jak i rewizjg recepcji jego twérczosci, zardwno w odniesieniu do polskiej, jok
i Swiatowej literatury przedmiotu, stanowigc tym samym swoistq rehabilitaci filozoficznego statusu pedago-
giki Herbarta. Sg to naukowe prace Dariusza Stepkowskiego oraz Andrzejo Murzyna. Obie prace przywracajg
tez filozoficzny status pedagogice Herbarta, o jego samego ukazujg jako mysliciela, kidry jest ,filozofem
wsrod pedagogéw” i, pedagogiem wsrad filozofow”.

Obecnosc tworczosci Jana Fryderyka Herbarta w polskiej mysli pedagogicznej jest wybidrcza i pozostawia
wiele do zyczenia. | choc wspétczesnie znane sq jego poglgdy pedagogiczne, zawarte przez niego w dwdch
podstawowych dzietach z zakresu pedagogiki, to jednak prawie w ogdle nie sq znane jej fundamenty filozo-
ficzne. A przeciez jego poglody pedagogiczne sg integralng czescig jego pogloddw filozoficznych. Co wigce]
iego poglady filozoficzne sq nieodtgcznym kontekstem odstaniajgcym faktyczne infencie jego pogladow pe-
dagogicznych. Obecnos¢ tworczosci Herbarta w polskiej mysli pedagogicznej zasadniczo jednak, z pewnymi
wyjotkami, odczytywana byta z pozycji pozytywistycznych i w ten sposéb oddzielana byta catkowicie od
iego filozofii. Taki stan rzeczy w sposob oczywisty przektada sig wigc na charakter recepcii jego tworczosci
w polskiej pedagogice. W tym tez kontekscie mozna by powiedzie¢, ze ,jego filozofia i pedagogika byty
i weigz pozostajg w Polsce ex documentis et fontibus mato znane i uznane” (Stgpkowski, 2007, s. 1).
Prba rzefelnego wyjasnienia takiego stanu rzeczy musi jednak uwzgledniac specyficzne uwarunkowania
historyczne XIX i XX wieku parstwa polskiego, juk i losu narodu polskiego posrad innych narodow europej-
skich. Uwzglednienie tych uwarunkowan, zwigzanych z utratg lub ograniczeniem suwerennosci, niszczeniem
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kultury i nauki polskiej, eksterminacjg przedstawicieli polskiej kultury i nauki, o w korcu podporzgdkowanie
wszystkich obszarow zycia spotecznego ideologii marksistowskiej jest nieodzownym elementem zrozumienia
historii recepcii nie tylko mysli Herbarta, ale rowniez wielu innych myslicieli.

Historyczno-geopolityczne i lingwistyczno-translatorskie uwarunkowania recepcji tworczosc Herbarta

Mdwigc o matym zainteresowaniu Herbartem lub bardzo wybidrczej znajomosci jego twérczosci wskazac
mozna co najmniej na dwie specyficznie polskie przyczyny takiego stanu rzeczy. Oczywiscie nie wyklucza to
jeszcze innych powoddw, ktdre przyczynity sie do negacji wartosci tworczosci zarwno samego Herbarta, jok
i pozniejszego herbartyzmu w wielu krajach Europejskich, i nie tylko. Pierwszy specyficznie polski powad
ma naturg lingwistyczno-translatorskg, drugi zas uzna¢ mozna za wynik uwarunkowan historyczno-geopo-
litycznych polskiej pedagogiki, a szerzej polskiej kultury i nauki. Obydwa powody sq jednak Scisle ze sobg
powigzane. Co wigcej, pierwsza przyczyna (lingwistyczno-ranslatorska), ktorg mozna uznac za bezposrednig
jest Scisle powigzana z drugg, posrednig przyczyng (historyczno-geopolityczng). Obydwie grupy wskazanych
przyczyn sq wigc Scisle ze sobg powigzane, co wigcej przyczyny lingwistyczno-ranslatorskie sg - ostatecznie
uwarunkowane przyczynami historyczno-geopolitycznymi.

Wskazujge na przyczyny natury lingwistyczno-ranslatorskiej mam na mysli przede wszystkim dostgp-
nos¢ tworczosci Herbarta w jgzyku polskim. Recepcja jego mysli w polskiej pedagogice bez watpienia tgczy sig
bowiem w duzej mierze z tym, jukie z jego dziet zostaty przettumaczone na jgzyk polski i kiedy tumaczenia
takie sig ukazaty. Dlatego tez ten powdd mozna okreslic mianem bezposredniego, cho¢ bez watpienia nie
najwazniejszego. Tumaczen takich doczekaty sie nastgpujgce jego ksigzki:

1. Aigemeine Pédagogik aus dem zweck der Erziehung abgeleitet (1806). Na jgzyk polski ksigz-
ke te przettumaczyt Teodor Stera w 1912 roku (Herbart, 1912).

2. Umriss pddagogischer Vorlesungen (1835, 1841). Na jezyk polski ksigzke te najpierw prze-
tlumaczyt Jan Jakbiec w 1937 roku (zob. Herbart, 1937), a pozniej w roku 1967 Bogdan
Nawroczyrski w ramach przygotowanego przez siebie wyboru pism pedagogicznych Herbarta
(zob. Herbart, 19674, 5. 23-182).

3. W ramach tego wyboru przettumaczone zostaty rowniez fragmenty Pestalozzis Idee eines ABC
der Anschavung untersucht und wissenschaftlich ausgefiihrt (1802) (zob. Herbart, 1967b,
5. 36).

Przeglod tumaczen pism J. F. Herbarta na jezyk polski daje tym samym wyobrazenie, joka czes¢ jego
pism dostepna byfa i jest w tumaczeniach w polskiej literaturze przedmiotu. Widzimy rowniez, ze w przypad-
ku obu podstawowych dziet pedagogicznych Herbarta (Allgemeine Pidagogik aus dem zweck der Erziehung
abgeleitet, Umriss pddagogischer Vorlesungen) trumaczenia na jezyk polski powstaty dopiero po 100 latach
od ich ukazania sie.

! Oczywiscie, osobnym problemem, co nalezy podkreslic, jest to na ile uczniowie i kontynuatorzy Herbarta, utozsamiani z her-
bartyzmem przyczynili sig do deformacji jego mysli i przekierowania jgj akcentow.
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Mdwigc natomiast o przyczynach historyczno-geopolitycznych, nalezy wskazac na dhugotrwate ograni-
czenie i brak suwerennosci panstwowej Polski od korica XVIII do poczgtku XX wieku (1795-1918). Na okres
ten przypadaty lota twrczosci sumego Herbarta, jok i pozniejszego rozwoju herbartyzmu. Utracie niepodle-
gtosci paristwowej i rozhiciu struktur paristwowych towarzyszyto za$ niszczenie polskiej kultury i hamowanie
rozwoju polskiej mysli przez kontrolowanie systemu edukacji i narzucanie mu obcych struktur i rozwigzan
oraz utrudnianie lub limitowanie moZliwosci postugiwania sig jgzykiem narodowym. Dlatego tez dokonywanie
przektadow na jezyk polski, ktdrego rola byta ograniczana instytucjonalnie przez zaborcow (Prusy, Austria,
Rosja) lub ktory byt wrecz zakazywany, nie tylko byto utrudnione, ale czesto wrecz niepozgdane lub niemoz-
liwe politycznie.

Oczywiscie fakt tak nielicznych tumaczeri pism Herbarta, co nalezy podkreslic, nie Swiadczy o tym, ze
Herbart byt nieznany wsrdd polskich naukowcdw, w szczegdlnosci pod koniec XIX i na poczqtku XX wieku. Bez
wgtpienia miafo to jednak duze znaczenie dla szerszej recepqi jego tworczosdi. Za istotng probg wyrdwnania
tych brakow w ostatnich pigciu latach uznac mozna udostgpnione przez jokis czas na stronach infernetowych
elektroniczne wersje tumaczen Dariusza Stgpkowskiego wybranych fragmentow pism Herbarta, ktdre nigdy
do tej pory nie byty przettumaczone na jezyk polskiZ. Wigkszos¢ z wspomnianych ttumaczen ukazata sig
nastgpnie w rdznych periodykach®.

Wybrane recepcje mysli Herbarta w XIX i XX wieku

Pomimo ze poglgdy psychologiczne, jok i filozoficzne Herbarta prawie w ogole nie znalazty postuchu
w polskiej literaturze naukowej, to jednak mozna wskazac na pewne recepcje jego twarczosci. Do ,psychologii
racjonalnej” Herbarta nawigzywali, whrew pozytywistycznym tendencjom negujgcym znaczenie metafizyki,
Jozef Kremer i Stanistaw Chomgtowski. Obaj odwotujgc sig do psychologicznych ustale Herbarta, zaktadali,
7e fenomeny Zycia psychicznego nie mogg byc zredukowane do zjawisk fizjologicznych, a zatem wyjasnienie
tych pierwszych nie moze sig odbywac przez badanie tych drugich. Na grundie filozofii do poglgdow metafi-
zycznych Herbarta odwotywali sig natomiast Stefan Pawlicki oraz Mscistaw Wartenberg. S. Pawlicki bgdgc
rzecznikiem naukowego statusu metafizyki, wskazuje na filozofa jako tego, ktdry teorig metafizyczng pogo-
dzit z wynikami nauk przyrodniczych. Wiedza metafizyczna posiada, wedtug niego, ten sam naukowy status,
co wiedza empiryczna. Oba typy wiedzy odwotujg sig bowiem do tego samego Zrddta, jokim jest bezposrednie
doswiadczenie. Metafizyka formutujge bowiem swe ogdlne prawa, ostatecznie w doswiadczeniu poszukuje
przestanek swej pewnosci i stusznosci sgdow. M. Wartenberg podejmujgc natomiast krytyke subiektywizmu

2 Zob: www.herbart.pl. Pomystodawcg i zatozycielem tej strony intemefowej jest Dariusz Stgpkowski. Mozna jg uznac réwniez
20 swoiste kompendium wiedzy zwigzanej z osobg i tworczoscig Herbarta oraz przedmiotowym stanem badad nad jego myslg
w naszym kraju.

3 Przyktadem mogg by¢ tumaczenia nastgpujgcych tekstow: Esfetyczne przedstawienie Swiata jako gtdwne zajgcie wychowa-
nia (Uber die disthetische Darstellung der Wel als das Hauptgeschift der Erziehung): Listy pedagogiczne albo listy o zastosowaniu
psychologii w pedagogice (Pidagogische Briefe oder Briefe Gber die Anwendung der Psychologie auf die Pidagogik); Ogdlna filozofia
praktyczna (Allgemeine praktische Philosophie); Wychowanie przy publicznym wspétudziale (Uber Erziehug unter offentlicher Mitwir-
kung) (zob.: Herbart, 20080, s. 13, 27; 2008b, s. 140-147; 2008, 5. 121-148; 2008d, 5. 151-155).
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Immanuela Kanta, odwotywat sig do pojecia Herbartowskich reali, wskazujge tym samym, ze punktem odnie-
sienia aktéw myslenia jest zawsze faktyczna rzeczywistos¢ (Stgpkowski, 2007, . 16-18).

Jesli chodzi o poglgdy pedagogiczne Herbarta — na co wskazuje wybitny polski historyk mysli pedago-
gicznej Stefan Wotoszyn — to w drugiej potowie XIX wieku na ziemiach pozbawionych suwerennosci przez
Rosje bezposrednio nawigzywat do nich pedagog i metodyk nauczania poczgtkowego Henryk Wemic (1829-
1905) (zob. Wemic, 1895). Stanowisko H. Wemica jako jedno z najwczesniejszych nawigzari do Herbarta
2wigzane jest z recepcjg jego pedagogiki z pozycji pozytywistycznych. Podejscie H. Wemica przechodzqc
ewolucie od pedagogiki romantycznej do pedagogiki pozytywistycznej, znalazto tym samym swoje oparcie
w idei , naukowosci pedagogiki” mysliciela z Oldenburga (zob. Wemic, 1868). Autor ten nawigzujgc bowiem
do , pedagogiki naukowej” Herbarta, zaktadat, Ze pedagogika powinna by¢ oparta na etyce, dzigki ktorej for-
mutowane sq cele, i psychologii, ktéra pozwala na wskazanie drég realizacji tych celow. Zakfadat rowniez, ze
wychowawca moze skutecznie wychowywac dopiero wredy, gdy pozna naturg cztowieka i prawa jego rozwoju
(Nawroczyniski, 1938, s. 73-74). W ten sposéb H. Weic podigt probe oparcia oddziatywan pedagogicz-
nych na wiedzy psychologicznej, wskazujgc, ze wychowanie cztowieka musi by¢ zawsze stosowne do czasu
i okolicznosci, w ktdrych on zyje. Realne wychowanie musi zatem uwzgledniac zasady uzytecznosci spotecz-
nej i w ten sposob przygotowywac cztowieka do zycia praktycznego. W swych praktycznych wskazéwkach
wychowania domowego H. Wernic odwotywat sig rowniez do réznych zasad ,nauczania wychowujgeego”
Herbata (Wotoszyn, 1998, 5. 17).

Historig recepcji mysli Herbarta w literaturze polskiej wnikliwie i dos¢ obszernie przedstawit w swej pracy
Dariusz Stepkowski (2007). Warto nadmienic jedynie, Ze do grona osob nawigzujgcych do Herbarta zalicza
on za rdznymi historykami wychowania m.in. Bolestowa Adama Baranowskiego, Mieczystawa Tytusa, Euze-
biusza (zerkawskiego, Jana Wadystawa Dawida, Walentego Gadowskiego, Leona Kulczyriskiego, Franciszka
Maichrowicza, Bolestowa Fryderyka Markowskiego, Zygmunta Kowczyriskiego, Wadystowa Serdynskiego,
Maurycego Straszewskiego, Bronistawa Trzaskowskiego. Dziatalnos¢ naukowa i dydaktyczna wszystkich tych
0s6b — co warto podkreslic — zwigzana za$ byta z obszarami Polski, ktdre w czasie pozbawienia suwe-
rennosci administracyjnie podporzgdkowane byty Austrii. Po drugiej wojnie Swiatowej liczne nawigzania do
mysli Herbarta odnajdujemy za$ u Bogdana Nawroczyriskiego i Kazimierza Sosnickiego (Stepkowski, 2007,
5. 24-25).

Jednym z najczesciej wskazywanych w opracowaniach polskich historykow wychowania autorem, kid-
rego tworczos¢ w sposob bezposredni utozsamiana jest z pedagogikg Herbarta (Nawroczyriski, 1938, s. 66;
Sosnicki, 1967, s. 30; Wotoszyn, 1998, s. 17; Poznarski, 2006, s. 81) jest jednak wyksztatcony na
niemieckich uniwersytetach Antoni Danysz (1853-1925). On tez uznawany jest za polskiego herbartyste par
exellence, dlotego tez tej osobie i jej poglgdom na wychowanie i nauczanie poswigce nieco wigcej uwagi'.

* Ograniczony charakter tej publikacji, podejmowanego w niej przeglodu i omdwienia nie pozwala odnies¢ sig szerzej do
wszystkich przywotanych postaci oraz ich sposobu odczytania mysli Herbarta. Odwotuje sig tu zatem tylko do najbardziej sugestyw-
nego i reprezentatywnego przyktadu z punktu widzenia zakfodanej na wstepie specyficznej recepcji tworczosci Herbata w polskiej
literaturze przedmiotu.
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A. Danysz, filolog klasyczny i pedagog, uznawany jest za jednego z najwybitniejszych historykow wychowa-
nia, ktory opracowat zarowno poglgdy wielu myslicieli i pedagogdw, jk i wiele zagadnien dotyczgcych historii
szkolnictwa polskiego i jego osiggnig¢ (zob. Danysz, 1921). Obok prac z zakresu historii wychowania byt
rowniez autorem prac cieszgcych sig uznaniem z zakresu filologii klasycznej i filologii stowianskiej, a okres
jego tworczosci przypada zarowno na czas przed | wojng Swiatowg, jak i po | wojnie Swiatowej, gdy Polska
na mocy uméw miedzynarodowych odzyskata niepodlegtos¢ az do wybuchu Il wojny $wiatowej. Pod koniec
swojego Zycia, juz w wieku emerytalnym, objgt pierwszg w Polsce Katedrg Pedagogiki na Uniwersytecie Po-
nariskim (Bobrowska-Nowak, Drynda, 1998, s. 45). Swe poglgdy pedagogiczne, inspirowane pedagogikg
Herbarta i herbartyzmem A. Danysz zaprezentowat w sposdb syntetyczny w swych dwdch podstawowych
ksigzkach O wychowaniv i O ksztatceniv.

A. Danysz zaktadat, ze wychowanie jako proces oparty na podstawach filozoficznych i psychologicznych
wymaga gtebokich przemyslen, tak by cele wyprowadzane z etyki i $rodki wyprowadzane z psychologii byty
trafne (zob. Danysz, 1903). Pedagogika stawiajgc sobie za cel ksztatcenie charakteru wychowanka, wymaga
tym samym skrupulatnosci i uwagi, opierajgc sig na intelektualizmie i encyklopedyzmie. W tym tez duchu,
podkreslat role i znaczenie rozwoju , systemu umystowego” dziecka od najmtodszych lat w procesie ksztatce-
nia charakteru. Uformowanie szlachetnego i silnego charakteru jest bowiem podstawowym celem wychowania
— jest ideg, wzorem, ktory wychowanie chee urzeczywistni (Danysz, 1903, s. 102-107). Co wiecej zakta-
dot, Ze dziecko najszybciej uczy sig w swych najwezesniejszych latach, poniewaz im cztowiek staje sig starszy
tym jego rozwdj staje sig wolniejszy. Dlatego wychowanie dzieci w ich wczesnym dziecifistwie wymaga
tak duzej uwagi, namystu i starania. Dzigki takiemu postgpowaniu wychowawca ksztattuje bowiem system
wyobrazen dziecka i jego zycie umystowe, pobudzajgc go tym samym do rozwoju. Nabywane wyobrazenia
sumujg fez sig w pewien system wyobrazen i pozostawiajg swoje niezatarte pigtno w umysle cztowieka na
cate 2ycie, decydujge o sposobie nabywania nowych wyobrazen i nastawieniach umystu cztowieka (Danysz,
1903, 5. 4-9). Szczegolnie wigc — w opinii A. Danysza — nalezy przeciwdziata¢ umystowej obojgtnosci dzie-
cka oraz dyscyplinowac je do pilnosci i umystowego zaangazowania poprzez nadzor, nakazy i zakazy, ktore
zmuszajg dziecko do podporzgdkowania swojej woli wychowawcy (Danysz, 1903, 5. 206-221). Podejmuiqc
problematyke celowosci oddziatywan wychowawczych i edukacyjnych, Danysz jako pierwszy w Polsce uzyt
rowniez okreslenia , feleologia pedagogiczna” na oznaczenie dziatu pedagogiki ogdlnej i jej specyficznego
przedmiotu zainteresowan (Bobrowska-Nowak, Drynda, 1998, s. 45).

Podstowowym zadaniem nauczania jest, wedtug A. Danysza, uksztattowanie zainteresowan ucznia.
Oznaczato to, Ze uksztattowanie tych zainteresowan byto celem i zadaniem nauczania, swoistym efektem
korficowym procesu uczenia, a nie jego punktem wyiscia, ktory traktowany jest jok czynnik wzmacnigjgcy
przebieg samego procesu ksztatcenia. Ksztatcenie takie powinno przebiegac zgodnie z wyrdznionymi przez
Herbarta stopniami formalnymi nauki, cho¢ samo okreslenie stopni formalnych autor uznaje za niefortunne
i wprowadzajgce w btgd. Metodyczne ksztatcenie wymaga bowiem, by nauczyciel posiodat wiedzg, ktora
ukazuje nam psychologiczne mechanizmy czynnosci uczenia sig, a co za tym idzie pozwala na wskazanie
zasad dobrego nauczania (Danysz, 1918, s. 235-239). Bezpostednim zadaniem nauki jest jednak ksztat-
cenie umystu, wyposazanie w wielostronng wiedzg i obszeme wiadomosci, dziki ktorym cztowiek potrafi
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formutowac opinie i staje sig obyty w Swiecie. Ksztatcenie takie wptywa na formowanie sig charakteru i woli
czowieka, przyczyniajgc sie do wielkosci jego umystu, mierzonej abstrakcyjnoscig myslenia i wielkosci ducha,
mierzonej jego szlachemoscig. Wyksztatcenie, zwigzane z intelektualng sitg, musi by¢ jednak potgczone
7 wychowaniem, ktore zwigzane jest z kolei z moralng sitg woli. Dzigki temu nauka opiera sig na harmonii
ksztatcenia — sile umystu i woli, pobudza zamitowanie do prawdy, pigkna, ojczyzny, ludzi czy natury. W ten
sposob nauka przyczynia sig do wzniecania szlachetnych uczu¢, oswiecajge umyst cztowieka i wywotujge
w nim okreslone przekonania (Danysz, 1918, 5. 33-45). Celow ksztatcenia nie da sig wigc oddzielic od celow
wychowania, wyksztatcenie i wychowanie stanowig bowiem sume tego, co zwigzane jest z oddziatywaniomi
pedagogicznymi. | cho¢ tradycyjnie wychowanie utozsamia sig z oddziatywaniami rodzinnymi i domowymi,
a ksztatcenie z oddziatywaniami instytucjonalnymi i szkolnymi, to jednak faktycznie ksztatcenia i wychowania
nie da sig od siebie oddzielic, poniewaz ksztatcenie jest zarazem wychowaniem, a wychowanie ksztatceniem
(Danysz, 1918, 5. 11).

Lainteresowanie tworczoscig Herbarta na progu XXI wieku

|deologiczny rezim, pod joki trafita Polska po doswiadczeniach Il wojny $wiatowej i nazistowskiego
totalitaryzmu (zob. Klattenhoff, WiBmann), ponownie, po 123 latach zwigzanych z utratg niepodlegtosci
(1795-1918), tqczyt sig z foktyczng utratg suwerennosci pastwowej i podporzgdkowaniem innemu totalitar-
nemu systemowi politycznemu — ideologii marksistowskiej (1945-1989) (zob. Dylggowa, 2000). Dopiero
transformacja ustrojowa w 1989 roku, zwigzana z pokojowym przejsciem od ustroju komunistycznego i pozo-
stawania w orbicie wptywow Zwigzku Radzieckiego do ustroju demokratycznego otworzyta nowe mozliwosci
we wszystkich sferach polskiego Zycia spotecznego. Na gruncie nauki zaowocowato to otwarciem nowych
horyzontow myslowych i przezwycigzeniem oficjalnie obowigzujgcego Swiatopoglodu materialistycznego
oraz ,naukowej” pedagogiki socjalistycznej. Bezsprzeczne uprawomocnienia scjentystycznego paradygmatu
uprawiania pedagogiki zostaty mocno naruszone, a odnowa autentycznego humanistycznego podejscia do
pedagogiki Scisle pociggata za sobg réwniez poszukiwanie jakichs filozoficznych punktéw podparcia i filozo-
ficznych typow uzasadnien. | choc wybitny polski naukowiec i pedagog Bogdan Nawroczyriski zapowiadat juz
ponad 60 lat temu nadejScie ,renesansu pedagogiki filozoficznej” (Nawroczyiski, 1947, 5. 26) w polskiej
literaturze, to jednak narzucenie $wiatopoglgdu materialistycznego i ideologii komunistycznej renesans ten
de facto uniemozliwito.

I choc po Il wojnie Swiatowej, w szczegolnosci w latach szescdziesigtych i siedemdziesigtych, zarowno
koncepcja , pedagogiki naukowej”, jak i doktryna ,,nauczania wychowujgcego” Herbarta byty swoistg wyktad-
nig ksztatcenia pedagogw w Polsce, to jednak byto to bardzo wybiorcze i instrumentalne postugiwanie sig
jego myslg, dostosowane do ideologicznych zatozen naukowej pedagogiki socjalistycznej (Hejnicka-Bezwir-
ska, 2006, s. 56). Bez wgtpienia wigc jednym z plondw demokratycznych przemian w Polsce po 1989 roku
jest ponowne zainteresowanie pedagogikg Herbarta jako sensu stricto pedagogikg filozoficzng. Mozna powie-
dziec zatem, e jest to swoista historyczna rehabilitacja mysli tego wielkiego pedagoga w polskiej pedagogice
poprzez ponowne dostrzezenie w nim filozofa par exellence i odczytywanie jego mysli z uwzglednieniem
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zatozen jego metafizyki. To z jego pogloddw filozoficznych wytania sig bowiem pewien ogdlny Swiatopoglad,
specyficzne zatozenia antropologiczne, aksjologiczne i teleologiczne jego pogladow pedagogicznych.

| cho¢ nie mozna mowic o jakims powszechnym ozywieniu takich zainteresowar wsrdd polskich pedago-
q6w, to jednak ponowne wznowienie Allgemeine Pidagogik w 2006 roku jest tego jakims zwiastunem. Wy-
razem Swiadomosci potrzeby ponownego i gruntownego odczytania tworczosci pedagogicznej Herbarta bez
watpienia jest rownieZ zorganizowana w tym samym roku na Uniwersytecie Stefana Kardynata Wyszyriskiego
konferencja naukowa Herbart znany i nieznany w dwusetng rocznicg ukazania sig jego Allgemeine Péidago-
gik oraz konferencia zorganizowana przez to samo Srodowisko akademickie w 2011 roku pod patronatem
International Herbart Association (zob. Piskurewicz, Stgpkowski, 2006)°. W pierwszym przypadku owocem
dyskusji przedstawicieli roznych Srodowisk uniwersyteckich jest tez ksigzka, dokumentujgca charakter i prob-
lematyke tej konferencii (zob. Piskurewicz, Stepkowski, 2006).

W ostatnich latach wskaza¢ mozna réwniez na monografie, ktdre podejmujg prbe ponownego od-
czytania tworczosci Herbarta, jak i rewizjg recepcii jego tworczosdi, zardwno w odniesieniu do polskiej juk
i Swiatowej literatury przedmiotu, stanowigc tym samym swoistq rehabilitacie filozoficznego statusu pedago-
giki Herbarta. Sq to naukowe prace Dariusza Stgpkowskiego (Uniwersytet Stefana Kardynata Wyszyriskiego)
oraz Andrzeja Murzyna (zob. Murzyn, 2004) (Uniwersytet Slqski). Obie prace przywracaig tez filozoficzny
statusu pedagogice Herbarta, a jego samego ukazuig jako mysliciela, ktdry jest , filozofem wsrod pedagogow”
i ,pedagogiem wrdd filozofow” (Murzyn, 2004, s. 7).

Pierwszq pracg, niezwykle wazng i wnikliwg w kontekscie podejmowanej fu problematyki, jest nie-
publikowana rozprawa doktorska Dariusza Stepkowskiego. Na wstepie autor wskazuje na swoisty renesans
zainteresowari myslg Herbarta, szczegdlnie dostrzegalny w literaturze niemieckiej oraz przedstawia historig
oddziotywar mysli Herbarta w Polsce. Odwotujgc sig tu zardwno do jego zwolennikdw, jok przeciwnikow
wskazuje zarazem na bardzo zawgzong recepcje twérczosci Herbarta oraz przypisywanie mu nie do korica
uprawnionych — czgsto stereotypowo zasugerowanych przez krytykow — intencji. Zasadniczym przedmiotem
swoich badari czyni jednak to, co zgodnie z okresleniem samego Herbarta nazywa , jasng strong jego teorii pe-
dagogicznej”. Analiza tak postawionego problemu prowadzi D. Stepkowskiego do wskazania na metafizyczne
fundamenty pedagogiki mysliciela z Oldenburga, z ktrych wyrasta zardwno przedmiot zainteresowania samej
teorii pedagogicznej, jok i postulowany ideat przyswiecajgcy pedagogice.

Charakterystyka ,jasnej strony pedagogiki” ostatecznie prowadzi wedtug autora do teorii estetycznej
(,estefyki pedagogicznej”) Herbarta, ktorg nalezy rozpatrywac z punktu widzenia estetycznych wymiarow
ludzkiego poznania, jok i estetycznych wymiardw ludzkiego bycia — teorii poznania i filozofii cztowigka.
Analizie tych zagadnien poswigca autor trzeci rozdziat swej dysertacii doktorskiej, wskazujgc, ze w , estetyce

5| Migdzynarodowa konferencia Wychowanie i ksztatcenie w systemach politycznych, 6-8 kwietia 2011 r., Warszawa.

6 Zob. Stepkowski D. (2003). O jasnej stronie pedagogiki. Studium podstaw pedagogiki ogdlnej Johanna F. Herbarta (1776-
1841). Rozprawa doktorska. Warszawa: Biblioteka Wydziotu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego. Badania Dariusza Step-
kowskiego zastugujg tu na szczegdlng uwage, zaréwno ze wzgledu na niezwyklg wnikliwos¢ rekonstrukeji w odczytaniu tworczosc
Herbarta, jok i precyzje wezytania sig w jezyk oryginatu tekstow, a jego sposob odczytywania twérczosci Herbarta spotkat sig réwniez
7 duzym uznaniem niemieckich Srodowisk akademickich, zwigzanych ze stowarzyszeniem Intemational Herbart Association.
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pedagogicznej” Herbarta nalezy szuka¢ podstaw refleksji pedagogicznej i wynikajgcych z niej idei proktycz-
nych. Poznanie estetyczne wyraza sig tu w postawie otwartosci, ktdra nie narzuca przedmiotowi poznania
whasnych pojg¢ i wchodzi w bezposredni kontakt poznawczy z ,1zeczg samg w sobie”. Estetyczny wymiar
bycia cztowieka wskazuje za$ na problem natury cztowieka i jego wolnosci. W naturze tej odnajdujemy
bowiem zardwno to, co tgczy go i oddziela od tego, co jest zewngtrzne wzgledem niego. W ten sposob
wychowanie joko dynamiczny proces stawania sig cztowiekiem opiera sig na pozostawaniu w relacii do tego,
co wewngtrzne (a zatem okresla jego wasng gtebie) i zewngtrzne (a zatem okresla jego stosunek do oto-
czajgcego Swiata).

W ostatnim rozdziale swej pracy D. Stgpkowski dowodzi, ze podkreslana przez Herbarta potrzeba ksztat-
towania w czfowieku tego, co etyczne poprzez odwotanie sig do idei praktycznych wskazuje, ze zasadniczg
dziedzing, ktdrej dotyczy wychowanie jest moralnosc, a jej ideatem cnota etyczna. Filozofig praktyczng uznac
mozna zatem za pewnego rodzaju stosunek, kidry zachodzi pomigdzy ideatem teoretycznym i praktycznym.
|dee etyczne sq wprawdzie pojgciami teoretycznymi, ale urzeczywistniajq sie jako cnota etyczna postad tego,
co realne — w praktyce. W ten sposdb infencje nauczania wychowujgcego wyrazajg sig w dgzeniu do syntezy
pomigdzy tym, co jest przedmiotem ksztatcenia (poznanie) i tym, co jest przedmiotem wychowania (cho-
rakfer), a zatem wyakcentowania roli projektowania wszechstronnego nauczania i wyrobienia sity charakteru
czowieka. Z tego punktu widzenia nie budzi tez zadnej watpliwosci fakt, ze wychowanie i ksztatcenie joko
elementy pedagogicznego dziatania sq nierozerwalnie ze sobg powigzane. W tym tez znaczeniu zardwno
uczenie poznawczych kompetencji (whasciwej refleksii), jak i uczenie kompetencii estetycznych (poczucia
smaku) posiada charakter wychowujgcy.

Drugq z przywotywanych monografii jest rozprawa habilitacyjna Andrzejo Murzyna. Autor podejmuje
w niej probe odczytania metafizyki mysliciela z Oldenburga, rekonstruujgc zatozenia jego filozofii teoretyczne]
i filozofii praktycznej (Murzyn, 2004, s. 51-225). Przy czym do zakresu filozofii teoretycznej zaliczy¢ nalezy
metafizyke i logike. Sumg metafizyke dzielimy za$ na metafizyke ogdlng (onfologig, metodologig, synecho-
logie, eidologig) oraz metafizyke stosowang (nauki o przyrodzie, psychologig, filozofig religii). 7 kolei do
filozofii praktycznej zaliczy¢ nalezy estetyke wraz z etykg, kidra jest jej czescig. Pomigdzy tymi filozofiami
i na ich styku umiejscowic nalezy tez pedagogike Herbarta, poniewaz miata ona umozliwic przejscie od filozo-
fii teoretycznej (metafizyki i logiki) do filozofii praktycznej (estetyki, ktora jest podstawg ,idei praktycznych”
— efyki), stanowigc fym samym swoisty pomost pomiedzy nimi. Tak wiec pedagogika odgrywac tu miata rolg
szczegoIng, jej zodania wykraczajg bowiem poza to, co bezposrednio dotyczy jej whasnego pola problemowe-
g0 (Murzyn, 2004, s. 230-231).

Jednym z podstawowych btedow recepcji tworczosci Herbarta zdaniem A. Murzyna jest to, Ze jego
filozofia traktowana byta jedynie jako droga do psychologii i pedagogiki (Murzyn, 2004, s. 9). Jego filozofia
prowadzi wprawdzie do pedagogiki, ale jego pedagogika prowadzi tez do filozofii, poniewaz odkrywa ona

7 Kontynuacjg zainteresowari Dariusza Stgpkowskiego rekonstrukcjg oraz reinterpretacig tworczosci Herbarta odnajdujemy
w jego pracy habilitacyjnej, w ktdrej dwa rozdziaty w catosci poswigca on oméwieniu estetycznych podstaw pedagogiki Herbarta oraz
roli kategorii uksztatcalnosci w jego pedagogice (zob. Stepkowski, 2010).
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w sobie filozoficzne korzenie, rozpatrujge podstawowe problemy pedagogiczne, ktorych natura okazuje sie
filozoficzna. W ten sposdb filozofia zaréwno teoretyczna, juk i praktyczna pozostaje otwarta na problemy pe-
dagogiczne, szukajgc w zagadnieniach natury pedagogicznej materiatu do filozofowania, a pedagogika weigz
powraca do filozofii, by ujmowac najbardziej fundomentalne kwestie, ktore okreslajg jej whasng tozsamos.
Tak wiec ani filozofia nie moze sig odcig¢ od pedagogiki, ani pedagogika od filozofii. Problemowa wspétzalez-
nosc tego, co filozoficzne i tego, co pedagogiczne okresla bowiem zywotos¢ tych dziedzin wiedzy, chronigc je
przed skostnieniem i dziedzinowg alienacjg (Murzyn, 2004, s. 7). Za swoistq konsekwencjg takiego rozdziatu
tego, co filozoficzne od tego, co pedagogiczne mozna uzna¢ rdwniez same recepcje tworczosci Herbarta,
ktdre oparte sg na uproszczajgcym sprowadzeniu jego systemu pedagogicznego do kwestii dydaktycznych,
utozsamianych z ,encyklopedyzmem” i, formalnymi stopniami nauczania”. Dlatego wiasciwe odczytanie
dynamicznego charakteru , nauczania wychowujgcego” Herbarta — zadaniem A. Murzyna — wymaga odczyto-
nia jego poglgdow pedagogicznych z pozycii jego filozofii teoretyczne; i filozofii praktycznej (Murzyn, 2004,
5. 54, 229)¢

Konkludujgc, mozna pokusic sig o stwierdzenie, ze wspotczesne, przywotywane recepcje tworczosc
Herbarta w polskiej literaturze przedmiotu na progu XXI wieku dowartosciowuiq przede wszystkim filozoficzny
walor jego mysli. Zgodnie z takim ujeciem 6w pierwiastek filozoficzny stanowi tu podstawowq przestanke,/
perspektywe dla analizy i interpretacii pedagogicznych poglgdow mysliciela z Oldenburga. Specyfika recepcii
Herbarta w polskiej mysli pedagogicznej i jej wspdtczesne przeorientowanie w pewnym sensie obrazuje zatem
przemiany i tendencie, jokim podlega sama pedagogika w warstwie swych nastawien teoretycznych. Podob-
nie jok w recepcjach mysli Herbarta, mozemy bowiem mowic tu o odchodzeniu od ujg¢ pozytywistycznych
i scjentystycznych lub przynajmniej powaznym nadwatleniu tych perspektyw poznawczych we wspdtczesnym
dyskursie pedagogicznym w naszym kraju, na rzecz dowartosciowania ujec filozoficznych i szeroko rozumianej
humanistyki.
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Summary
Polish Reception of Johann Friedrich Herbart's Wrifings

The presence of John Friedrich Herbart’s works in Polish pedagogical thought is rather selective, and their
philosophical foundations remain almost unknown. And yet Herbart's pedagogical opinions constitute an
integral part of his philosophical ideas. What is more, his philosophical ideas actually expose his pedagogical
intentions. In order to discuss such selective knowledge about Herbart's writings, at least two specifically Pol
ish causes of such a situation could be mentioned. The first one is of linguistic and translation nature, whereas
the second one might be recognized as a result of historical and geopolitical situation of Polish pedagogy and,
in a wider confext, the situation of Polish culture and science. Both reasons are closely linked to each other. In
the last years, there were published two significant monographies that attempt fo interpret Herbart’s writings
once again, as well as revise the reception of his works in reference to both Polish and world literature, and,
all the same, reconstitute the philosophical status of his pedagogy. These are especially the works of Dariusz
Stgpkowski and Andrzej Murzyn. Both of them restore the philosophical status of Herbart’s pedagogy, and
portray him s a thinker who is a “philosopher among educators” and an “educator among philosophers”.
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Kiedy rzeczy zamieniajq sie w stowa

Zobacz: oto ludzie sq niby w podziemnym
pomieszczeniv na ksztatt jaskini.

Platon, Paristwo (1991, ks. VII, 514 B).
Albowiem pojecie wytania sig w momencie,
w ktdrym rzecz sama poczyna juz znikac.

J. Boudrillard, Diaczego wszystko jeszcze nie znikngfo? (2009).

W tym tekscie wychodzimy od podstawowego zatozenia, ze poprawnos¢ polityczna polega na oderwaniu stow
od rzeczywistosci. Wowczas takie obszary, jok wolnos¢, tolerancia, demokracja stajg sig pustymi terminami.
Stowo oderwane od rzeczy bowiem podlega dowolnej manipulac. Jest to podstawowa przestanka zludzenia,
ktdre stanowi istote poprawnosdi politycznej. O ile rzecz (1zeczywistos() jest mijscem, czasem doswiadczenia
i mocowania sig, stowo oderwane od rzeczy moze stuzy¢ propagandzie i dowolnej interpretacji. Stowa ode-
rwane od rzeczy stuzg budowaniu ideologii. Mogg budzic lek spoteczny, stuzy¢ stygmatyzacii jednostek
lub grup spotecznych. Oderwanie od rzeczy oraz ideologicznie zdeterminowane znaczenie utatwiajg ,zni-
kanie” jednych stow i pojowianie sig nowych. Jest to zabieg (pozornie) pewnigjszy niz mocowanie sig
7 rzeczywistoscig. Wspdtczesna hermeneutyka socjologiczna dobrze opisuje zjawiska, wobec ktdrych staje
176z myslgca”: odczarowanie, narcyzm, krucha tozsamosc (czy labilnos¢ w jej okreslaniu), eksperymenty
7 wolnoscig, spofeczeristwo ryzyka, brak bezpieczeristwa ontologicznego. Omawiane stowa-rzeczy sq tem
dla tych kategorii opisowych nowoczesnosci. Ich szczegdlne rozumienie, czy tez istotna modyfikacja, sta-
nowig kontekst dla rozwijania si¢ kultury zideologizowanej poprawnosdi, w kidrej wedle zapotrzebowania
nadaie sig odpowiednie znaczenie stowu oderwanemu od rzeczy.

Wprowadzenie

Ocena wszelkich zjowisk dokonuje sig wedle jakiej miary, jukiegos punktu odniesienia. Dlatego dgzenie
do przyjgcia neutralnego punktu widzenia skazane jest na porazke. Cztowiek naturalnie wartoscivie doswiad-
czane rzeczy, wiec nie wiadomo, jok miatby wyglgdac ow mityczny neutralny punkt widzenia. | jesli nawet
ktos lansuje neutralne spojrzenie, usilnie je promuje, szybko okazuie sig, Ze chodzito tylko o przeciggniecie
2wolennikéw na swojg strong. Postulat neutralnosci zatem rychto przybiera postac ideologii.
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W procesie poznania cztowiek sponfanicznie odwotuje sie juz to do wzorca wewngtrznego, juz to ze-
wngtrznego, inaczej nie bytby w stanie niczego powiedziec o zjowisku (rzeczy), ktdre oglgda lub o ktorym sig
dowiaduje. Mogtby co najwyzej stwierdzic: wiem, ze to jest cos, mam przed sobg jakgs tresc, albo: wiem, ze
0 czym$ mowisz, ale nie wiem, o czym. Trudno sobie wyobrazic cos, co jest doskonale puste, co$ pozbawione
jakichkolwiek cech. W tym przypadku bytoby o bowiem nic. Skoro jednak jest cos, musi ono by( tez jakies.
Stajgc wobec pustki, nie mielibysmy do czynienia z czyms, ale z niczym, a niczym nie sposéb sig zajmowac.
Skoro tedy cos juz jest jakies, to znaczy, ze cztowiek jest tez jakos do tego czegos ustosunkowany, zatem
postrzega rzecz w aspekcie wartosci lub antywartosci.

W tradycji infelektualnej wytaniajg sig rozne miary zaleznie od epoki, w ktdrej mysl filozoficzna sig
rozwijata. Platon pisat o mierze Demiurga, kiedy ten budowat Swiat, oraz idei dobra i pigkna, wedle ktdrych
mozna dokonac oceny rzeczy nietrwatych, Arystoteles pisat o mierze cztowieka etycznego (cnotliwego),
chrzescijaniskie Sredniowiecze szukato harmonii miary rozumu i wiary, wreszcie epoka nowozyta wprowadzi-
fa na sceng dziejow ludzkich miarg rozumu naukowego. Z chwily pojawienia sig tego ostatniego rozpoczefa
sig dhuga historia podmiotu poszukujgcego swojego miejsca w Swiecie, usitujgcego zdefiniowad wiasng tozse-
mos¢, podmiotu zdystansowanego do wtasnego istnienia, podmiotu miotajgcego sie pomigdzy swoim wyalie-
nowanym ja oddzielonym od wspolnoty innych ja (indywidualizm) oraz podmiotem ukrytym i zagubionym
we wspdlnocie (kolektywizm), ktdry podejrzliwie spoglgda na samotne ja. W mysli teologicznej mamy miare
dobra: i widziat Bdg, ze wszystko, co uczynit, byto dobre (Ksigga Rodzaju). Wobec rdznorodnosci tych miar
mozna by nakreslic trzy odmienne postawy: co$ budzi w nas powinnos¢ dziatania, pochylenia sig, oddania,
udzielenia pomocy, wzigcia odpowiedzialnosci (postawa moralna), cos jest godne zainteresowania i zgtebie-
nia (postawa badawcza), wreszcie cos sig nam podoba lub wywotuje w nas odraze (postawa estetyczna).
Owo (doswiadczane) cos zatem jest nie tylko jakies, ale nadto sktania nas do zajecia odpowiedniej wobec
siebie postawy.

Gtowng inspiracjg do napisania niniejszego tekstu byt dla mnie fragment opowiadania XX-wiecznego pi-
sarza brytyjskiego Grahama Greene’a pt. Dream of a Strange Land [Sen o nieznanym lgdzie] . W opowiadaniu
tym gtowny bohater dowiaduje sig, Ze jest chory na trgd. Diagnoza ta jest dla niego porazajgca. Wprawdzie
bowiem chodzi o chorobe, ktdrg mozna leczy¢, ale przeciez jednoczesnie stowo ,trgd” obarczone jest diugg
historig spotecznego ostracyzmu i wykluczenia. Z pewnoscig nie jest o stowo ,neutralne”. Dlatego chory
7 tokg goryczg reaguje na pocieszenie lekarza: ,Trgd to stowo, a nie choroba. Nigdy nie uwierzq, ze trod
mozna wyleczy¢. Nie da sig wyleczyc stowa” (Greene, 2006, s. 231). Rzecz mozna wyleczy¢, ale trudno jg
wyleczy¢, gdy stafa sig stowem, bo stowa oderwane od rzeczy kierujg sig inng logikg.

W ponizszym tekscie sprobujemy przyjrzec sig rzeczom (rzeczywistosciom), ktdre staty sig stowami:
wolnosd, tolerancii, demokracji. Stajgc sig (jedynie) stowami, prowadzg do ztudzenia, ze mozna je oderwac
od cztowieka, miejsca, czasu i dowolnie nimi manipulowac. Jest to zabieg, ktdry — jak sqdzg — wyraza istote
poprawnosci politycznej. Nie jest ona niczym innym, jak tylko procesem zamiany rzeczy w stowa. Stowom
tym z kolei nadaje sig ideologicznie zdeterminowang tres¢ lub rozmaite (najczesciej podyktowane aktualng
potrzebg) znaczenia. Nastgpnym eftapem moze by¢ ewentualne , znikanie” jednych stow i pojawianie sig no-
wych. Jest to zabieg (pozomie) pewniejszy niz mocowanie sig z rzeczywistoscig. Wspotczesna hermeneutyka
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socjologiczna dobrze opisuje znane zjawiska, wobec kidrych staje ,rzecz myslgea”: odczarowanie, narcyzm,
krucha tozsamos¢ (czy labilnos¢ w jej okreslaniu), eksperymenty z wolnoscig, spoteczeristwo ryzyka, brak
bezpieczeristwa ontologicznego. Omawiane stowa-zeczy sq ttem dla tych kategorii opisowych nowoczes-
nosci. Ich szczegdlne rozumienie, czy tez istotna modyfikacja, stanowig kontekst dla rozwijania sig kultury
zideologizowanej poprawnosci, w ktdrej wedle zapotrzebowania nadaje sie odpowiednie znaczenie stowu
oderwanemu od rzeczy.

Kilka uwag metodologicznych

Zanim przejde do zasadniczej tresci artykutu, cheiatbym najpierw wprowadzic kilka uscisleri metodolo-
gicznych. Juz lektura powyzszego wstepu sugeruie, Ze przyjmuje szczegdlne rozumienie zardwno poprawno-
i politycznej, jok i ideologii. W tym rozumieniu obie te kategorie znaczeniowo sg sobie pokrewne. Zaczng
najpierw od ideologii. 06z przyjgto sig rozumiec ideologie juko ,pewng teorig historiozoficzng”, czyli , zespét
noglgdow opisujgcych lub thumaczgeych sytuacie historyczno-spoteczng, polityczng, gospodarczg i kulturowg
danej grupy ludzkiej [...]" (Herbut, 2004, 5. 109; por. tenze, 1992, 5. 14). W tym sensie ideologia bytaby
po prostu specyficznym fundamentem ideowym dziotania i my$lenia (zob. Gutek, 2003, s. 143).

W innym znaczeniu ideologia to ,program (cele i metody) dziatan stuzgcych szeroko pojetych intere-
sow tej grupy” (Herbut, 2004, 5. 109; Gutek, 2003, s. 143). Wprowadza sig odpowiednig (dominujgcq)
interprefacig przesztosci oraz stosowng wyktadnig sytuacji obecnej (Gutek, 2003, s. 148). W tym sensie
ideologia zbliza sig do tego, co rozumiemy przez polityczng poprawnos¢. Pojgcie powstato w Stanach Zjed-
noczonych i poczgtkowo miato za zadanie zwalcza¢ dyskryminacjg oraz segregacjg rasowg poprzez modyfi-
kowanie jgzyka wypowiedzi, ale wyemancypowato od swojego Zrodta i — jok podkresla znany amerykariski
socjolog Seymour Lipset — , obecnie odnosi sig do starar orgdownikw polityki lewicowo-liberalnej [...] przez
ograniczanie wolnosci stowa i odbieranie mozliwosci pracy swoim politycznym przeciwnikom” (Lipset, 2008,
s. 255). Powstata juko ruch spoteczny wymierzony przeciwko wojnie w Wietnamie, segregacji rasowej, teraz
poprawnos¢ polityczna gromadzi lewicujgcych intelektualistow i ,odwrdcita sig w kierunku idei socjalistycz-
nych” (Lipset, 2008, 5. 257). Zardwno ideologia, jak i poprawno$¢ polityczna wkraczajg w obszar edukacji
qdzie na przykfad zaczyna dominowac nauczanie ,wktadu mniejszosci kultur Trzeciego Swiata, przy rowno-
czesnym pomniejszaniu waznosci czy odrzucaniv wytwordw kultury Zachodu,” przeciwnikow zas okresla sig
epitetem rasistow lub szowinistow (Lipset, 2008, s. 298). Ostatecznie dochodzi do ,dyskryminacji ogétu na
rzecz mniejszosci, nawet jesi jest ona mniej kompetentna niz reszta” (Lipset, 2008, s. 296).

Wobec tych uwag, jok mam nadzieje, tatwiej bedzie zrozumiec, dlaczego okreslam poprawnos¢ poli
tyczng jako bliskg znaczeniowo ideologii (w sensie lansowanego programu ideowego) oraz jak wpisuje si
ona w zatoZony przeze mnie proces odchodzenia od rzeczy w kierunku stow nacechowanych ideologicznie.
Tym stowom odpowiednie grupy polityczne przypisujg wiasne znaczenie. Jako taka poprawnos¢ polityczna
w sposob niezwykle istotny przyczynia sig do destrukcii procesu edukacji, o czym bedzie jeszcze mowa.
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I. Wolnos¢

Ir6dta Swiata rzeczy przeksztatconego w $wiat stow mozna upatrywac w momencie narodzenia sie
myslenia nowozytmego z jego wielkg ambicjg whgczenia catosci (zintegrowanej) w obszar przeswietlajgcego
wszystko myslenia spekulatywnego. To wowczas nastgpito przeniesienie akcentu ze $wiata doswiadczanego
i poznawanego na Swiat przedstawiony. Chodzito o to, by znalez¢ odpowiedniq reprezentacjg Swiata doswiad-
czanego w postaci tego, co konceptualnie zrozumiate i, joko takie, moze by¢ artykutowane. Przewodnikiem
no fej nowej przestrzeni miat by¢ rozum z jego zdolnoscig do budowania abstrakgi i prowadzenia analizy. Do-
dajmy: rozum w jego znaczeniu akontekstowym, rozum joko Zrdto struktur uniwersalnych i logicznie uzasad-
nionych wedle powszechnie podzielanych regut. To naturalne uposazenie cztowieka, tak wgsko pojmowane,
nadawato si¢ do powszechnego stosowania i stato sig synonimem rdwnosci rodzaju ludzkiego, jok tez drogg
do osiggnigcia pewnosci. Owg przeswietlajgeg Swiat Swiadomosc, dzigki ktdrej cztowiek jest posiadaczem idei
wytworzonych przez siebie, zawsze dostgpnych, ktdre mozna nieustannie przywotywac w debacie, Charles
Taylor nazywa punktowg (Taylor, 2001, s. 299 i nn.). Giddens pisze o Swiadomosci dyskursywnej, odroznio-
nej od Swiadomosci praktycznej (Giddens, 2002, s. 51 i nn.). Czym jednak kieruje sig cztowiek w dziataniu
codziennym, w owym obszarze Husserlowskiego , Swiata zycia”?

Przytoczmy fragment Medytacji kartezjariskich Husserla, ktore wprawdzie sq juz dziefem XX-wiecznego
fenomenologa, ale przecie dobrze oddajg ducha refleksii nowozytnej oraz jej wktadu w myslenie europejskie.
Husserl tak reasumuje punkt wyjscia tej refleksii: , Zaczynamy wigc od nowa, kazdy dla siebie i w sobie, od po-
stanowienia charakteryzujgcego filozofow radykalnego punktu wyiscia, od decyzji wykluczenia w pierwszym
rzedzie wszystich obowigzujgcych nas dotgd przekonan, a miedzy nimi réwniez naszych nauk” (Husserl,
1982, 5.9). Co oznacza to z gruntu rewolucyine podejscie, zapowiadajqce wielki przewrét? Oznacza ono pré-
be usprawiedliwienia Swiata, o przynajmniej ugruntowania naszych sgdow o Swiecie (naszego obrazu Swiata)
na nowych podstawach. Pomyst poznawczego usprawiedliwiania Swiata wzigt sig z przekonania, ze mozemy
by¢ okfamywani, Ze czesto opieramy nasze przekonania na nader lichych podstawach, zatem nie jestesmy
wolni. Podmiot wyzwolony od Swiata, ,ktory jest”, buduje whasne (przewidywalne) wnetrza. Przebywaiqc
w oswojonym Srodowisku utworzonych przez siebie samooczywistych pojec, cztowiek nowej epoki miat tez
sta sig prawdziwie wolny.

Pomyst przerdst autora. Zamierzenia Kartezjusza przeciez byty bardzo skromne. Cheiat podac algorytm
whasciwego postepowania badawczego, ktére mozna by indywidualnie stosowac w swoim zakresie. Kazdy
przeciez miat zaczgC ,,dla siebie i w sobie”. Rozminigcie sig rezultatow z zamiarami doprowadzito do prze-
wrotu myslenia, kiedy to w empiryzmie brytyjskim doszto do radykalnego uwewnetrznienia doswiadczenia.
(ztowiek, ktdry dotychczas zykw Swiecie, posrad innych osob i rzeczy, stat sig wobec tego Swiata podejrzliwy.
Zaczqt sig od niego dystansowac, budujgc jego racjonalne modele, bo cheiat by¢ pewny na modtg pewnosci
naukowej. Zobaczyt Swiat jako w duzej mierze wytworzony i poczut sig za jego formg odpowiedzialny. Pomig-
dzy jego postrzeganiem Swiata a Swiatem wkradt sig cien podejrzenia. Postanowit sam, dzigki sile whasnego
rozumu, z tym cieniem sig rozprawic.
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Locke — pamig¢, tozsamosé i swiadomosé

Empiryzm Locke’a dopetnia procesu uniwersalizacji konceptualnego obrazu $wiata poprzez pogtebie-
nie odejscia od rozumienia tozsomosci joko trwania substancjalnego. Tozsamos¢ zostaje zwigzana Scisle ze
swiadomoscig i pamiecig dotyczgeq trwania $wiadomosci. W Rozwazaniach dotyczqcych rozumu ludzkiego
czytamy:

Swiadomosc swego »ja« zawsze towarzyszy mysleniu i skoro ona wiasnie czyni kazdego tym, co on nazy-

wa sobg, przez co sig odroznia od wszystkich innych istot myslgcych, wigc na tym jedynie polega tozsamos¢

osoby, o znaczy: tozsamosc istoty rozumnej. | jak daleko ta Swiadomosc sigga wstecz do przesztych dziaton

lub mysli, tak daleko réwniez rozcigga sie tozsumosc danej osoby; teraz jest ona tym samym »jag, jakim

byla wowczas; »jo« zas, kiére obecnie zwraca swq refleksje na dziatanie przeszte, jest tym samym, ktdre

niegdys je wykonato” (Locke, 1955, 5. 472).

To, co $wiadomos¢ (jako racjonalnie przekonana) whgczyta do swojego zasobu, tworzy tozsamosc jed-
nostki. Zatem , fozsamos¢ osoby nie siega dalej, niz sigga Swiadomosc [...]" (Locke, 1955, s. 478).

Pamie¢ zalezy od Swiadomosci, bo to suma Swiadomos¢ buduje tozsamos¢. Wydaie sie, ze odkrywamy
tu Zrodto nieustannych poszukiwan tozsamosci oraz frustracii niespefnienia. W Eseju Locke dalej notuje: , [...]
Swiadomosc, jok daleko tylko moze siggnqc, chocby w ubiegte wieki, jednoczy bardzo odlegte w czasie
istnienia i uczynki w te samg osobg [...]" (Locke, 1955, s. 481). Swiadomos¢ z kolei moze sig zwigzac
z wszystkim, cokolwiek uzna za uzasadnione racjonalnie, z duzym prawdopodobiefstwem przekonujgce.
To ja panuje nad tym, co dopuszczam do swojej Swiadomosci i przyjmuig jako moje. Nic, co nie wytrzyma pro-
by dyskursu, raczej nie ma szans tworzy¢ tozsamosci. Bythy to nieuzasadniony entuzjazm. Bycie tozsamym
7 sobg samym tedy dotyczy samej swiadomosci idei, ktdre sig posiada, ktdre sam rozum (niezaangazowany)
ksztattuje. Tozsamos¢ zatem nie jest tozsamoscig tego tu oto bytu, lecz raczej fozsamoscig Swiadomosdi,
nad ktorg sama $wiadomos¢ ma piecze. Nabywanie tozsamosci wigze sig z pracg Swiadomosci — pracg,
ktorg wykonuje sam Swiadomy siebie podmiot. Tak oto podmiot (jego Swiadomos) jest autorem swojej
tozsamosci, ktdra — przypomnijmy — nie jest trwatoscig substancialnego bytu, lecz trwatoscig $wiadomosci.
Powstaje podmiot zdystansowany — twérca odczarowanego Swiata — ktdry niezaleznie od miejsca i czasu
cieszy sig w sobie trwaniem swojej Swiadomosci. Tozsamoscig jest fo, co byt sobie Swiadomie przyswoit i nad
czym sprawuje whadzg.

Tak zdefiniowany grunt teoretyczny przygotowuje nowoczesng jednostke na dalsze transformacie w jej
wedrowce od zhierarchizowanej do funkcjonalnej struktury spoteczeristwa. Paul Ricoeur trafnie zauwaza, ze
w tej nowej optyce: ,Tozsamos¢ osobowa jest tozsamoscig wzgledem czasu” (Ricoeur, 2006, s. 137).
Whiosek ten oznacza, Ze tak dtugo utozsamiam sig z jakimis poglodami (ideami), jok dfugo sam je sobie
uSwiadamiam i przyswajom. Moge sig z nimi rozstac rownie fatwo, jak je nabytem, bo kryterium mojego
wobec nich zobowigzania jest jedynie wgsko pojgta racjonalnos¢. Otwiera fo z kolei Sciezke dla nieustannych
redefinicji (eksperymentow) tozsamosci, pamiec zas przechowuje jedynie moment czasowy, kiedy zmiana
nastgpita. O fozsamosci tu i teraz decyduje tylko Swiadomos¢, ze sig jg ma: , Tozsamos¢ i Swiadomos¢ tworzg
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koto” (Ricosur, 2006, s. 137). Nie ma tu migjsca na oceng zawartosci Swiadomosci pod kgtem dobra lub zta
moralnego, ktdre pochodzityby od zewngtrznego autorytetu.

Swiadomos¢ budujgca tozsamos¢ jest odniesiona tylko do siebie samej, do swej absolutnej wolnosc,
a jedynym kryterium ograniczajgcym jej tworzenie jest dyscyplina racjonalnosci. Poniewaz nie ma odwotania
do Swiata zewnetrznego i norm zewngtrznych, Swiadomosci przystuguie wolnos¢ od ingerencii. Izajasz Berlin
nazwie jg wolnoscig negatywnq (polityczng), wolnoscig od (ingerencji wtasnie) w odrdznieniu od wolnosci
pozytywnej, wolnosci do realizacja dziatania (dobra) (Berlin, 1994, s. 33). Swobodna Swiadomosc, szczgs-
liwa w zamknigtym Swiecie whasnej logiki fatwo ulega wynaturzeniu, przestaje by¢ wolnoscig dynamicznie
spefniajgeg sie w kontekscie, wolnoscig-zadaniem, staje sig stowem. Rzecz-wolnosc, ktdra stata sig stowem-
wolnoscig, fatwo przechodzi w fetysz, gdy dokonuje sie jej catkowite oderwanie od rzeczywistosci i przyjmuje
si¢ postawe swobodnie prowadzonej gry otwartych opcii, za ktdre nie ponosi si¢ zadnej odpowiedzialnosdi, co
najwyzej przed sobg samym. Stowo-wolnos¢ w istocie samo dla siebie staje sig rzeczywistoscig, a nie da sig
rozwaza¢ wolnosci jako takiej, bo nie wiemy, jok miataby ona wyglgdad, idzie przeciez o wolnos¢ cztowieka.
L kolei wolnos¢ cztowieka jest zadaniem do wykonania zawsze w konkretnym kontekscie, stad niezmiennie
wystepuje ona w istotym uwiktaniu — tego, kim cztowiek jest, i tego, jakie ma powinnosci wobec swojego
otoczenia — nigdy w czystej formie. Otwiera sig przed nami zatem wymiar pewnej antropologii i etyki, a mé-
wigc ogdlniej pewnej ontologii cztowieka. Cztowiek jest nie tylko kims szczegdlnym sam w sobie, ale jeszcze
pozostaje uwiktany w rdznorakie relacje z innymi. Dopiero w takim dynamicznym Srodowisku mozna zasadnie
rozpatrywac wolnos¢ cztowieka; nie wolnos¢ wyabstrahowanego pojecia-stowa, lecz zywej istoty.

Przywotajmy wnikliwg diagnoze Baudrillarda, kidry pisze, ze ,jednostka nie jest juz podmiotem prawa,
lecz taktykiem i propagatorem whasnego istnienia, nie odnoszqc sig do jakiejkolwiek instancji prawnej, a jedy-
nie do jakosci swego dziatania i whasnej wydajnosc” (Baudrillard, 2009, 5. 100). W tym procesie zawiera sig
sens tego, co Baudrillard nazywa hiperzeczywistoscig. Rzecz stajgca sig stowem tworzy nowg rzeczywistos¢
istotnie bardziej rzeczywistg. Boimy sie jej, mowimy o niej z lekiem tak, jak o nielicznych przypadkach epide-
mii, ktore miaty miejsce kilka tysigcy kilometrow od naszego miejsca zamieszkania. Epidemia oderwana od
tego miejsca juko sfowo przenosi sig do naszego miejsca, uruchamiajgc mechanizmy obronne, cho¢ nie ma
sig przed czym broni¢. W fetyszyzacji nastgpuje ,aktualizacja”, , utrata dystansu”, , upadek w rzeczywistos¢”
(Baudrillard, 2005, . 60). Jesli nowoczesna tozsamosc zrezygnowata z okreslania tozsamosci w odniesieniu
do trwania substancjalnego i przyjeta juko ostateczne kryterium samg Swiadomos¢, sama odstania sig na
wptywy tego, co okreslamy poprawnoscig polityczng. Tym razem podsuwajgcq prébe redefinici tozsamosci.
Proponuje sig nowe myslenie w wielu obszarach dotychczas rozumianych jako tradycyjne. Swiadomos¢ rewo-
lucjonizuje tedy obszar seksualnosci, rodziny, tradycyinych wiezi spotecznych.

Skoro zrezygnowalismy z okreslania tozsamosci w odniesieniu do trwania substancialnego, dokonuje
sig ez stopniowe usuwanie Swiata rzeczywistego (Baudrillard, 2005, s. 55). tatwa dostepnos¢ wielu rzeczy
rozumiana jest ztudnie jako poszerzanie zakresu wolnosci. Okazuje sig jednak, Ze poszerzony zakres dostep-
nosci — przy braku jokiegokolwiek kryterium wyboru spoza samej Swiadomosc — wolnosci nie przysparza.
Pojawia sig, jok stusznie zauwaza Baudrillard, , pragnienie jakiejkolwiek reguty, rownej sile deregulacji”, to
mnaczy ,odradzanie sig coraz Zywotniejszych ruchdw stawiajgcych opdr nieograniczonemu wyzwoleniu i catko-
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witemu zwolnieniu z zobowigzar” (Baudrillard, 2005, s. 40). Cztowiek nie tylko pyta, czy cos moze zrobic,
ale pyta takze, czy wolno mu to zrobic joko cztowiekowi, zatem szuka odpowiedzi w takiej antropologii,
ktdra siggataby gtebiej niz subiektywistyczny wybor.

Daniel 0'Keeffe w swojej krytycznej analizie poprawnosci politycznej wskazuje na jej gtowne elemen-
ty: walczqcy egalitaryzm [militant egalitarianism], zniszczenie autorytetu dorostego joko skutek dgzenia
do zrdwnania relacji dorosty — dziecko i ostatecznie sumozniszczenie zachodniej kultury (0'Keeffe, 1999,
s. 34 inn). Dlatego trafnie zouwaza Baudrillard: , Wszedzie to, co byto oddzielone, tgczy sig i miesza, wszg-
dzie zanika dystans: pomiedzy ptciami, przeciwnymi biegunami, sceng i widownig, sprawcami dziatar, pomig-
dzy podmiotem a przedmiotem, pomiedzy rzeczywistoscig a jej kopig” (Baudrillard, 2005, s. 61). Zniknigcie
dystansu tgezy sie takze z erozjg metafory. Wchodzimy w obszar dostownosci, kidry weale nie zbliza nas do
rzeczywistosci.

Przyswaijojgcej Swiadomosci przeciez nie mozna zabronic kolejnej opcji na drodze jej nieograniczonej
swobody do tworzenia wiasnej fozsamosci. Std tatwo na przyktad formutowac oskarzenia o seksizm, gdyby
ktos trzymat sig uznanych i tradycyjnych norm spotecznych w odniesieniu do kwestii ptci. Swiadomos¢ tworzg-
ca fozsamos¢ nie akceptuje niczego spoza immanentnego Swiata whasnej racjonalnosci. Jest to racjonalnos¢
czysto logiczna, ahistoryczna, niezalezna od zewnetrznych norm. Stusznie tedy Baudrillard formutuje diag-
noze sytuacji wspotczesnego cztowieka nie joko ,braku wolnosc, lecz przeciwnie, jej nadmiar — cztowiek
wyzwolony za wszelkg ceng nie wie juz, od czego ani dlaczego jest wolny, dla jakiej tozsamosci ma sig
poswiecic, ani w jaki sposéb rozporzgdza¢ sumym sobg, cho¢ rozporzgdza wszystkim, co ma wokot siebie”
(Baudrillard, 2005, s. 44).

Samotna Swiadomosc, ktdra za swojg miarg ma tylko samg siebie, cierpi na trzy rodzaje erozii: prze-
znaczenia (ze wzgledu na nadmiar mozliwosci), wiedzy (ze wzgledu na nadmiar informacji), seksualnosci
(ze wzgledu na zniesienie zakazu) (Baudrillard, 2005, s. 48). Dzieje sig tak, gdy swiadomos¢ budujgca
tozsamos¢ odwotuje sie juz tylko do whasnego (immanentnego) kryterium racjonalnosci i nie nalezy jej prze-
szkadzac, a wszelkie normy spoza jej immanentnego $wiata odbierane sg juko zaktdcenie, joko arbitralnosc,
przymus. Ostatecznie tedy kazda norma bywa dezawuowana joko przesgd. W swym radosnym tworzeniu
(nowej) tozsamosci swiadomos¢ chce by¢ wolna od przesgdow. Stgd akcent pada raczej na wolnos¢ w jej
znaczeniv zewngtrznym, negatywnym. | jak w przypadku bohatera opowiadania Greene’a nawet fo, co jest
prawdg, moze by¢ uznane za przesqd, a prawdy uznanej za przesgd juz nie da sig uratowa. Tym sposobem
wolnos¢ staje sie jedynie stowem, bo zostata wyzwolona z jej substancjalnego odniesienia; ponadto staje sie
pustym terminem, bo w istocie — jako wolnos¢ ludzka — moze sig realizowac jedynie w odniesieniu do tego,
czego czynic nie wolno, a obszar tego, czego nie wolno, zostat odrzucony. Trudno przeciez w samej Swiado-
mosci wskrzesic ograniczenia (poza jej immanentng racjonalnoscig). Potem oczywiscie, gdy juz uporalismy sig
7 rzeczywistoscig, mogq by¢ arbitralnie przywrdcone, ale juz z towarzyszqcg im ideologiczng trescig, z narzu-
cong dominujgcg interpretacig, ktora — nie wiedziec czemu — ma teraz obowigzywac. W efekcie wszystkiego
jest za duzo i wszystko wolno, a brakuje kryterium tego, co sig powinno czynic, bo cztowiek wspdtczesny
niemal odruchowo odrzuca pouczenia i neguje zewngtrzny wobec siebie autorytet. Sama Swiadomos¢ nie
spetnia funkcji powinnosciowej, wiec cztowiek nowoczesny nie wie, co ma robic.
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Dramat wolnosc — dalsze egzemplifikacje

Dramat spofeczenstwa konsumpcyjnego w sytuacii rzeczy, ktore zamieniag sig w stowa, w istocie nie
polega na przesycie dobr materialnych, ale whasnie na ich niedosycie, na ich istotnym braku, bo posiadanie
wymaga czasu. W tym nowym $rodowisku konsumuje sig bowiem raczej stowa a nie rzeczy, stowa zas
nasycic nie potrafig, nie dajg smaku czy poczucia petni. Nie ma czasu na dotkniecie rzeczy, na oswojenie sig
7 nig, przebywanie w jej obecnosci. Rzeczy trwajg zbyt krdtko, zeby tworzy( historig. Cztowiek zachwycony
moZliwosciami nowego urzgdzenia, chetnie zadtuza sig nie dlatego, Ze nabycie tego urzgdzenia jest mu
koniecznie do zycia potrzebne, ale dlatego, Ze styszat — z ust dobrze poinformowanych specjalistow — Ze jest
ono niezhedne dla nowoczesnego cztowieka. W istocie nie zastuguje na miano cztowieka nowoczesnego bez
tego urzqdzenia. Paradoks spoteczeristwa konsumpcyinego zatem polega nie tyle na posiadaniu wielu rzeczy,
ile na przebywaniu w Srodowisku wielu stow i ogromie rzeczy niepotrzebnych, bowiem cztowiek-konsument
nie jest pewny, co jest mu istotnie potrzebne.

Swiat stow przemawia do niego jezykiem reklom, marketingu, atrakcyjnych promocji. Cztowiek nowo-
czesny tedy wyjezdza na wezasy za granicg np. na jakgs egzotyczng wyspe niekoniecznie, Zeby wypoczqc,
zrelaksowac sig w czasie wolnym od pracy — magtby przeciez ten cel osiggng¢ duzo taiszym kosztem — ale
dlatego, ze inny cztowiek nowoczesny tam wyjezdza. Przestat sig zatem odnosic do rzeczy, chocby podigc
refleksje nad istotg wypoczynku, ale poddat sig magii stowa. Poniewaz wypoczynek ten moze okazac sig zu-
petnie nieudany, rodzi sig frustracia, a skoro nie podigto refleksji nad istotg wypoczynku, bo nie o rzecz samg
szfo, cztowiek nowoczesny przezywa frustracie. Jego negacja uderza w samg ideg wypoczynku i przyjmuje
postac tak powszechnej konstatacji, zwlaszcza w ustach mtodych osob: wszystko jest bez sensu, albo: nuda.

Mamy tu jeszcze jeden przyktad na to, co przeciez wydaje nam sig oczywiste — wielka podaz stow nie
zastgpi rzeczy. Rzecz zamieniona w stowo staje sig jedynie magicznym zaklgciem, mityczng obietnicg na tyle
mglistg, by nadowata sig do reanimacji zaczarowanego Swiata.

W odczarowanym $wiecie, z ktorego przeciez nie dato sig catkowicie usungc tajemnicy, gorgczkowo po-
szukuje sig nowych fundamentow zaczarowania. Sq to jednak fundamenty tylez liche co niebezpieczne: obiet-
nice fatwych i wielkich fortun, wejScie do magicznego kregu idoli, wkroczenie na sceng jako nagroda za ukryty
(i czesto jedynie domniemany) talent. Wprawdzie nadal pozostajg najfrwalsze fundamenty zaczarowanig,
ktGrymi sq fajemnica Zycia i tajemnica Smierci, wizjo manipulacji genetycznych i banalizacja Smierci odsuwaig
ze Swiadomosci wspdtczesnego cztowieka na nieokreslong odlegtos¢ pilng potrzebe zajecia stanowiska wobec
tej tajemnicy. Powtdrzmy wyraznie — idzie o zojgcie stanowiska nie na ptaszczyZnie stow zaledwie, ale na
gruncie postaw i wyborw, a zatem rzeczy.

Literatura obfitue w obrazy bohaterow uwiezionych w formie, w stereotypach, niemogqcych przedostac
sig z mocnej sieci stow do rzeczywistosci. Wystarczy wymienic chociazby doskonatg proze Henry Jamesa
(James, 1974) czy sztuki Stawomira Mrozka. Mtody mieszkaniec formy, Winterbourne, patrzy ze zdumie-
niem na zanurzong w swojej rzeczywistosci, zaprzyjoZniong, powiedzmy metaforycznie, z whasng osobg
Daisy Miller. Panna Miller jest spontaniczna, chtonie otaczajgcy Swiat catg swojg osobg, spotyka sig z tym,
z kim ma ochotg sig spotykac, i chadza tam, gdzie ma ochote chadzac, nie zwazajgc na pory dnia. Wszyst-
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kie te czynnosci jednak, czego mioda bohaterka Jamesa zdaje sig nie zauwazac, juz dawno zostaly ujgte
w krepujgeg sie¢ konwenansow. Tak ze jej zachowanie, jej osoba szybko staje sig stowem, ktdre w tzw.
dobrym towarzystwie wymawia sig gtosem Sciszonym. Jej postawa skazana zostaje na klgske, bohaterka
umiera w kwiecie wieku.

Podobnie u Mrozka mamy Swiat ptynnie przechodzqcy z formy w forme. Bohater, ktdry chce przywrécic
downe wartosci, dawng hierarchig w chaotycznym Srodowisku, gdzie dawne rzeczy przestajg miec znaczenie,
takze ponosi klgske. Przekonuje sig, ze ,forma nie zbawi Swiata” (Mrozek, 1984, akt IIl). Przechodzenie ze
starych stow do nowych istotnie nie wptywa na zmiang otoczenia. Otoczenie zmienia tylko formg nie dzieki
temu, 7e dostrzegto wartosc, ale pod presjg wiadzy, sankdji, kary. ‘

Kontakt z rzeczq zastgpujg stowa, nie ma czasu na zbadanie rzeczy. Zyjemy w Srodowisku medialnym,
wigc zadowalamy sig opowiadaniem o rzeczy. Tak populame obecnie seriale s putapkg, bo pozorujg obraz
rzeczy, choc udajg, Ze o niej mowig. Stowo zdaje sig tak bliskie rzeczy, ze bywa brane za rzecz sumg. Dlatego
wielu widzow seriali powie z przekonaniem: takie jest Zycie.

Spdjrzmy na inny kontekst. Czesto styszymy: ,wyprzedaz polskiej ziemi za grosze”, ale nie wiemy,
jok takq informacje interpretowac. Z tego tytutu nikt nie pyta, w jokim celu ta wyprzedaz? Kto komu i co
wyprzedaje? Co to znaczy ,za grosze”? Sprzeda¢ swojemu to dobrze, obcemu Zle, chochy nawet obcy
lepszy pozytek z tego zakupu uczynit. Stowo antagonizuje opinig publiczng, stuzy do zagrzewania do walki.
Nastepuie fatwa polaryzacja i podziat na wrogw i przyjaciét. Definicie obu obozéw sq jednak mgliste. Sym-
natie nietrwate, tatwo przeskakujg pomiedzy obozami. Dzisiejszy przyjaciel moze byc jutrzejszym wrogiem,
i odwrotnie.

Wolnosc sprawdza sig w tym, z czym cztowiek musi sig zmagac. Jesli zatem mamy do czynienia z pod-
niesieniem wszelkich pragnien i roszczen do rangi rzeczywistosci i chcemy, by sig nig bez nadmiemnego frudu
staty, jakoby w imig wolnosci, tym samym likwidujemy zmaganie. Paradoksalnie zatem niby toczymy boj
w imig wolnosci, w istocie walczymy z wolnoscig, choc sobie tego nie uswiadamiomy, a ostatecznie wybierc-
my zniewolenie. Nadal bedgc przekonanymi, ze zyskalismy wyzwolenie. Powinno to by¢ dla nas oczywiste,
bo nie tam, gdzie wszystko jest dozwolone, przebywa wolnos¢, gdyz tam nie ma juz czego wybierac. Gdzie
cztowiek niczego ,nie musi” wybiera¢, a jednoczesnie wszystko ,moze” wybrac, nie doswiodcza wolnosd,
bo rzeczy podane do wyboru przedstawione sq joko rownowartosciowe, wigc nic nie jest warte tego, zeby by¢
wybranym. Wydaje nam sie, Ze osiggnelismy wolnos¢, bo usunglismy zmaganie, a w istocie jg unicestwilismy.
Walka o mozliwos¢ wyboru nie polega tylko na tym, zeby byt, ale takze na tym, zeby jego dokonanie miato
dla dziatajgcego znaczenie, zeby oznaczato jukg$ wartosc. Jeshi dokonanie wyboru nie ma znaczenia, to
wyeliminowana zostaje sama isfota wyboru.

I1. Tolerancja

Redukcja tozsamosci i pamigci do $wiadomosci przygotowuie grunt dla szczegdlnie pojmowanej toleran-
(i oraz roznicy. Kolejnym bowiem krokiem jest eliminacja réznicy, co stawia pod znakiem zapytania somg
tolerancjg. Tolerancja przeciez zakfada rznice, roznorodnosc. Tolerujemy to, co jest odmienne, co moze (i naj-

41



[. STUDIA | ROZPRAWY

czgsciej jest) inne. Jakiz sens miatoby gfoszenie, czy domaganie sie tolerancii tam, gdzie nie ma roznicy, ktdrg
nalezatoby tolerowac. Trudno méwic o tolerowaniu tego, co zostato ujednolicone. To przeciez ze wzgledu na
wystepujgce miedzy nami rdznice powiadamy o potrzebie tolerancji, skoro mamy zgodnie zy¢ w granicach
jednego panstwa. Jesli wigc wszystkich zrownujemy w sposob sztuczny i administracyjny, narzucajgc im arbi-
tralnie, jak majq rozumiec rzeczywistosc, z wykorzystaniem aparatu paristwa, tolerancia jest niepotrzebna. Tu
raczej trzeba domagac sig wolnosci.

Komentujgc wkad Locke'a, Ricoeur pisze o zwycigstwie ,nad réznorodnoscig, nad rdznicg”, kidra ,obef:
muje migjsca i chwile, w ktdrych cos istnieje” (Ricoeur, 2006, s. 135, 136). Istieje wszak tylko Swiadomos¢
tego, Ze cos istnieje albo nie istnieje dla mnie. Dlatego Ricosur zauwaza dalej: ,Rznica nie jest juz okreslana
Przez zaprzeczong zewnetrznos¢ ‘innej rzeczy’, lecz przez odstonigte wnetrze miejsca i czasu [...]", tak
zatem , wyeliminowane zostaje klasyczne odniesienie do substancji, materialnej czy niematerialnej, jednej czy
mnogiej, jako Zrddta tej Swiadomosci, na przekor jej samej i temu, ze w taki sposab o sobie mysli” (Ricoeur,
2006, 5. 137). Chodzi o to, Ze to, co sig dzieje, w istocie nigdzie sie nie dzieje poza Swiadomoscig, w niej
samej rozgrywa sig dramat mojego istnienia.

Mamy do czynienia z tym, co Baudrillard nazywa wirusowym procesem zacierania réznic (Baudrillard,
2005, s. 11). W Swiecie natrgtnie zwalczanej roznicy, roznicy znaczqcej i wartoscivjgeej, dochodzimy do
stadium post-roznicy, w ktorym zaczyna sig melancholia oraz ironiczna obojemosc (Baudbillard, 2005, s. 27).
Walka z roznicg przypomina walke o tozsamosc. Réznica staje sig krotkotrwatym pragnieniem wyroznienia,
genialnosci. Poniewaz ,nie wolno™ robic réznic, kazdy ma szanse zostac kims wyjgtkowym i oryginalnym.
Chwyta sig tego chwilowego btysku jak ostatniej deski ratunku w drodze do okreslenia swojej tozsamosci.

U zZrodet tolerancji europejskiej znajdujemy pewnego rodzaju sprzecznos¢. Tolerancja definiowana bo-
wiem na fundamencie empiryzmu brytyjskiego sama skazuje sig na porazke. Tak tez historycznie sig roz-
wijofa. Jesli bowiem mozna tolerowac tylko to, co — jak sami oceniamy — jest godne tolerancii, to rozum
naturalnie definiuje, co moze by( tolerowane. Nie mozna posiadac idei, ktdrej nie da sig zdefiniowac i racjo-
nalnie przekazac.

W klasycznej pracy na temat tolerancji, czyli w Locke’owskim Liscie o folerani, filozof angielski wpraw-
dzie usituje oddzielic sprawy koscielne od spraw paristwowych, ale przyswieca mu ten sam model racjonalno-
Sci, jak w przypadku okreslania tozsamosci (i pamieci). Mamy zatem religie bardziej i mniej racjonalne. Religia
bardziej racjonalna to ta, ktdra zgadza si¢ z indywidualnym wyborem racjonalnego ja. Dlatego choc Locke
wprowadza dystynkcje pomiedzy whadzg paistwowg i Kosciotem, niemniej dowodzi, ze ,najsilniejszg dla
whadzy publicznej podporg stuzy ten koscid, ktdry jest zgodny z gtowg paristwa [....]" (Locke, 1963, 5. 60).
A skoro po schizmie Henryka VIl (akt polityczny) anglikanizm stat sie religig panstwowg (zgodng ,z gtowg
paistwa”), los Kosciofa rzymskokatolickiego w Albionie zostat na dtugie lata przesqdzony (praktycznie do
drugiej potowy XIX wieku). Tak okreslona tolerancja usprawiedliwiata tez akty apostazii i tego, ze konkreny
Koscidt w istocie nie niesie ze sobg zadnej wsobnej prawdy (bytby to dogmat nie do przyjecia). To indywi-
dualny wybdr czyni go prawdziwym (lub nie) dla mnie. Bardziej prawdziwy (czyt. bardziej racjonalny) jest
ten, ktdrego gfowq jest whadca paristwa. | taka mysli filozoficzna — na dhugo przed Heglem — postuzyta do
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pojednania idei 7 rzeczywistoscig. Myslenie, ktore nie wpisuje sig w ten obowigzujgcy paradygmat, staje si
nieprawomysine.

Postawa nieosgdzania

Jedng z gféwnych cech rodziny mieszczariskiej wedtug wspétczesnego politologa amerykariskiego Mi
chaela Novaka jest osgd krytyczny. Ow osgd krytyczny filozof odnosi do starozytnej réwnowagi pomigdzy
wyrozumowanym sgdem (reasoned judgment) a uczuciami. Warunkiem zachowania wewngtrznej rownowagi
byto zachowanie krytycznej postawy wobec wtasnych pragnien. Rownowaga ta sprowadzata sig do ustanowie-
nia hierarchii, w ktdrej to rozum panuje nad nizszymi strukturami naszej osobowosci. Ostrze krytyki rozumu
tedy skierowane byto pierwej do wiasnej osoby. Cztowiek winien zachowywac sig whasciwie — stosownie do
migjsca i czasu, stosownie do okolicznosci. Na tym polegat 6w Arystotelesowski umiar, ztoty Srodek, wiasciwa
miara pomiedzy nadmiarem i niedosytem.

Rzeczq, ktdra stata sig stowem, jest nieosgdzanie innych. W literaturze (i kulturze) anglosaskiej termin
norudgemental zrobit wielkg kariere (Novak, 1999, s. 138 i nn.). Sad (judgement) pochodzi od rozumu
i jest oceng uczuc, emocii, pragnien. Jesli sgd rozumu znajduje sig na pierwszym miejscu, mowimy, ze czto-
wiek kieruje sobg, Ze sam siebie prowadzi, Ze umie podporzgdkowac swoje pragnienia celom, ktdre sobie
wyznaczyt. Zachowuie postaweg krytyczng najpierw w stosunku do siebie, a potem innych. Gdy tego nie robi,
powiada sig, Ze pozwala emocjom powodowac sobg, nawet miotac. Na tym gruncie postawa krytyczna, po-
stawa osgdu wyraza sig oceng dziatania blizniego na przyktad w postaci: robisz 7le, nie pochwalam twojego
postgpowania. Obecnie mamy do czynienia z tym, co Michael Novak nazywa postawg postsgdowg (tak mo-
glibysmy przetozy¢ termin postudgmental). Jest to postawa spolegliwosci w stosunku do siebie i (zatozonej
oraz pozomnej) neutralnosci w stosunku do innych. Zrodzita sig na gruncie tego, iz rzeczywistos¢ sqdu, zatem
praktyka i trud wychowawczy, staty sig stowem. Takim stowem jest na przyktad modne obecnie nazywanie
krytyki mowg nienawisci. Kazdg uwage krytyczng mozna sklasyfikowac jako mowe nienawisci. Odkrywamy
tu jeszcze rzecz jasna zatozenie Rousseau co do dobrej natury ludzkiej, ale Zrodet tego zatozenia juz i tak nik
nie docieka i nie bada. Wygodniej tkwic w paralizujgcym odretwieniu, ktore kaze ucieka¢ od mowy nienawisci
w nigokreslong przestrzen ideologicznie nacechowanej neutralnosci. Tak funkcjonuje polityczna poprawnos¢
— podsuwa albo narzuca whasciwe definicie stow. Mamy tu takze do czynienia z zabiegiem ekstrapoladi:
potgczenie okreslenia neutralnego ,mowa” z terminem nacechowanym negatywnymi emocjami , nienawis¢”.
Ostatecznie los mowy, a w szczegdlnosc krytycznej, jest przesqdzony. Wszak kiedy uporalismy sie z réznicg,
nie fylko nie ma sensu niczego folerowac, ale tez bezzasadna staje sig krytyka, tolerancja i krytyka (czyli,
powiedzmy wyraznie, akceptacja rdznicy) stracity racjg bytu.

Prébe, chochy i stabg, nazwania zta okresla si¢ mowq nienawisci. W istocie zas chodzi o stygmatyzacie
jednostek lub grup spotecznych. Miast tego bowiem pojawiajq sig gtosy tumaczenia zta i to nawet z ust tych,
ktorzy do nazywania zfa sq powotani. Mozemy przefo mowic o stabosci, o nigostroznosci, btedzie taktycz-
nym, ale nie wolno nam w przestrzeni publicznej nazywac zta, czy tym bardziej pigmowac. Bardzo trafng
diagnozg tego zjawiska postawit Baudrillard, ktdry pisze:
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W spoteczeristwie, ktdre z nadmiaru profilaktyki, na skutek zniszczenia wszelkich naturalnych odniesien,
wybielenia przemocy, wytepienia zarazkow i wyzbycia sig czgsci przeklgtych, na skutek zabiegdw estetycz-
nej chirurgii negatywnosd, chee sig parac juz wytgcznie wyrachowanym Dobrem i potrafi postugiwac sig juz
tylko jego dyskursem. W spofeczenistwie, w ktdrym nie ma juz mozliwosci wypowiedzenia Zta, ono samo
ulega catkowitemu przeistoczeniu i przybiera ngkajgce nas bez ustanku wirusowe i terrorystyczne formy”
(Baudrillard, 2009, 5. 93).

Spoteczeristwo, w ktérym wszystko wolno, poza tym, co zostato zabronione w majestacie prawa, a za-
tem, w ktorym nie ma juz innego sposobu definiowania zta poza instytucjonalno-prawnym, zto nieustannie
0 sobie przypomina. Objawia sig w niedajqcej sig poddac regutom prawa i nieprzewidywalnej naturze ludzkiej.
Nadal jednak nie prébujemy nawet nazywac zta, musieliby$my bowiem wejsc na plaszczyzng metafizyczng,
od ktdrej juz dawno odeszlismy. Miast tego mamy zaklinanie. | tak tworzy sig ztudne przekonanie, ze zto da
sig wyeliminowac kolejnymi inicjatywami ustawodawczymi. Cztowiekowi wspotczesnemu wydaie sig, Ze wraz
7 odczarowaniem $wiata, doszto takze do odczarowania zta. Zto, ktdre nalezatoby nazywac, unikac, omijac,
z0staje oswojone. Mamy do czynienia ze szczegdlng grg, w ktdrej zto jest réwnie uprawnionym elementem
dyskursu, jok dobro.

Kiedy rzecz zamienia sig w stowo, rzecz przestaje nas interesowac. Taka jest prosta i logiczna droga do
odrealnienia Swiata. Rzeczywistos¢ zmienia sig w jej przedstawienie i spetnia sig postulat, ktory Baudrillard
formutowat nastepujgeo: , Niech nie bedzie juz niczego, o czym nie bytoby nic do powiedzenia” (Baudrillard,
2005, s. 7). Czymze innym jest tak sformutowana diagnoza wspotczesnosdi, jesli nie opisem ostatecznej
zamiany rzeczywistosci w jej werbalng prezentacje? To jest ostateczne i radykalne rozstanie z rzeczywistoscig
i metafizykg. Zresztg Baudrillard dodaje, ze chodzi o metafizyczne zniknigcie rzeczywistosci (Baudrillard,
2005, s. 8). 0 wszystkim juz mozna mowic, cztowiekowi wydaje sig, Ze oswoit swiat i do korica go odcza-
rowat. Jednoczesnie jednak pozbawit siebie jukiegokolwiek zewnetrznego punktu odniesienia, bo przeciez
7 17eczq sig rozstat. Tym sposobem zostat wydany na tup opinii, deliberacji, obmowy i oskarzenia. Wierzy
nieco naiwnie, Ze skoro nieustannie porusza sig posrod stow (nazw), to ma teZ whadze nad tym, do czego one
sig odnoszg, choc z tym odniesieniem stracit kontakt. Juz nie ma instancii, do ktdrej mgthy sig odwotac, juz
ostatecznie nalezy do parstwa i jego instytucji, bo ze stowem mozna walczy¢ tylko innym stowem. Paristwo
buduie biurokratyczne struktury, by tej potrzebie sprostac. Mozna tez wzorem starozytnych sofistow ze stab-
szego stowa czyni¢ mocniejsze i z mocniejszego stabsze. Jeszcze sig ratujemy, jeszcze w mediach pojawiajg
sig autorytety opiniodawcze, kidre — jok mniemamy — majg kontakt z rzeczg, ktdra jest. Sami niczego nie
jestesmy w stanie dotkngc, ale wierzymy, ze inni nie stracili czucia i dotyku.

W sytuacii rozstania z rzeczywistosciq i jej przeksztatcenia w stowo moze ona paradoksalnie Zy¢ wiecz-
nie, nieustannie powielana i modyfikowana lub moze tez zostac unicestwiona. Zycie lub Smierc jednak nie
sq juz w naszych rekach. , Wolnosci pozbywamy sig na wszelkie moZliwe sposoby. Dokonujgce sig wcigz od
nowa przeniesienie, nieustanne zrzekanie sig praw do whasnego pragnienia, whasnego Zycia, whasnej woli na
rzecz jakiejS innej instangji” (Baudrillard, 2005, s. 43).

Rzeczg zamieniong w stowo tatwo manipulowad, nie dajgc stuchaczowi mozliwosci dotarcia do rze-
czy, ktora stowem sig stata. ,Nie wolno osobie publicznej wygadywac na caty Swiat w gazetach, a potem
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przekazywac swoje prawdziwe infencie tylko tym, ktorzy kupuig je u ksiggarza” (Newman, 1924, s. 254).
Iwtaszcza ze krytyka, jok jo w powyzszym tekscie rozumie John Henry Newman, sugeruje emocjonalne
oraz instrumentalne postugiwanie sig stowem. Instrumentalizm jest szczeglnym przyktadem zamiany rzeczy
w stowa. Rozumiemy przeciez, ze nie mozna krytykowac ,catego Swiata”, zatem jesli taka krytyka ma
migjsce, fo sugeruje ona co$ o wiele gtebszego. Najczesciej nie to, o czym sie powiada. Sugeruje niechet,
rezygnacie, frustracie, moze rozpacz — to sq te przestrzenie, do kdrych frzeba zstapic, zeby wydobyc stowo
whasciwe, czyli nazwac rzecz. Chodzi zatem o to, by poznac rzeczywistosc tego, ktdry stowo wypowiada. Do-
mniemywac nalezy, ze w totalnej krytyce jedynie bawimy si¢ stowem celowo, by przestonic rzecz. Wowczas
mozemy stusznie podejrzewac, ze wypowiadajgcy chee, zebysmy mieli do czynienia jedynie ze stowem ,go-
zefowym”, nawet podejrzewa, Ze nie zaakceptowalibysmy rzeczy, o ktorej nam mowi, gdyby nas otwarcie
0 niej poinformowat. Woli zatem, zebySmy odnosili si do stowa, ktdre tatwo rzecz zastepuie, tworzy dobry
Klimat do zamierzonej manipulacji. Wypowiadajgcy je wie na przyktad, Ze stowo to juz ma swoje negatywne
konotacje w $wiadomosci spotecznej. Ostatecznie zatem idzie nie o poznanie rzeczy, ale o wytworzenie
pewnego nastawienia, zawtadniecie opinig publiczng, skierowanie jej w pozgdanym kierunku.

Stowo stuzy do zbicia grupy w mase, a nastepnie do poderwania masy i nadania jej kierunku. Masowos¢
moze przybrac postac rewolucyjng, jok pisat Sloterdijk, moze tez by¢ masowoscig konsumpcying, medialng.
Jednym z narzedzi masowosci jest tzw. opinia publiczna, ktora juz dawno stracita znaczenie publiczne, coraz
mniej zawiera w sobie z tego, co nazywamy publicznym, od kiedy okazato sie, Ze jest to byt plastyczny i fo-
two nadaje sie ksztattowaniu. Opinia publiczna ma niewiele wspdlnego z racjonalnym oglgdem rzeczywistosci
(Graebner, 1992, 5. 715).

Otwartos¢

Innym przyktadem stowa, za ktdrym nie wiadomo, juka kryje sig rzeczywistosc, jest otwartos, czgsto
traktowana wrecz jok synonim demokracii. | znowu powtarza sie sytuacja, jak w przypadku trgdu. Byc oskar-
Zonym o o, 7e nie jest sig cztowiekiem otwartym, to stac sig celem powszechnej krytyki. Termin , otwartos¢”
bowiem przez swojq nieostrosc stracit juz jukiekolwiek znaczenie i odniesienie do rzeczywistosdi, poniewaz
zupetnie przeksztatcit sig w stowo, a tym mozna postuzy( sig dowolnie, najczesciej oskarzajqc innych o brak
otwartosci albo odwrotnie: chwalge za postawg otwartosci. To poreczny termin w walce politycznej: chwali
si¢ ludzi otwartych, a gani zamknigtych, cokolwiek miatoby to oznaczac. Jest to pojgcie na tyle mgliste,
tak iz trudno zdefiniowac, czym charakteryzuje sig cztowiek otwarty, a czym zamknigty. Nie okreslono bo-
wiem granic otwartosci, a mozna by jg okreslic przez jej whasne zaprzeczenie. Skoro jednak, podobnie ok
w przypadku wolnosci, arbitralnie przesuwa sig zakres otwartosci i zakres tematow, kidre mogg by¢ publicznie
poruszane, rzadko kto podejmuie sie definiowania, na czym otwartos lub jej brak polega. W kazdym razie
panuje domniemane rozumienie, 7e nie by¢ otwartym jest czyms ztym. Zyjemy w Swiecie znakéw wypranych
ze znaczenia, jok zouwaza Boudrillard, w Swiecie nieprawdopodobnych przepowiedni, i dodaje: , Wystarczy,
zeby nie byty nadto zrozumiate” (Baudrillard, 2005, 5. 75). Bez odniesienia do tego, co wolno cztowiekowi,
co powinien, zatem bez odniesienia do prawdy o cztowieku i jego konkretnej sytuacji mowienie o otwartosci
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przestaje mie¢ jakikolwiek sens. Otwartos¢ bowiem moze by zrozumiana przez odwotanie do zamknigcia,
jest z zamknigciem sprzgzona; mowimy tu o sytuacji tajemnicy i odstony. Jesli jednak wszystkie obszary ludz-
kie s odstonigte, otwartos¢ fraci wszelkie znaczenie. Jest to podobna sytuacia, jok w przypadku omawianej
tu folerancii — stowie. Traci ona znacznie, gdy znika réznica, zatem nie ma czego tolerowac; otwartos¢ fraci,
gdy nie ma zamkniecia.

Wychowanie

W tym kontekscie powiedzmy, Ze traci sens idea wychowania (formowanie dojrzatej osobowosci). Wy-
chowanie to rzecz (rzeczywistosc), w ktorej ma sig do czynienia z konkretnym cztowiekiem, a nie jego
obrazem idealnym (ideowym). W procesie wychowania tego konkretnego czfowieka odnosimy do pewnych
wzorcow, bez ktorych nasza kultura niechybnie przestataby istniec. Jest to kultura, ktdra od zarania cenita so-
bie rozum i wolnos¢ w dgzeniu do wartosci. To kultura wspdtistnienia rozumu i woli, ktdre cztowiek ksztattuje
w realizacji rozmaitych celow. Jednakze to nie cztowiek arbitralnie decyduje o tym, co jest dobre. Bytoby to
tylko dobro mysli (mysine). Dobro dostrzega w tym, do czego dgzy.

Pragnie owszem dgzy¢ do ideatu. Jukze jednak ma to uczynic, gdy nikt mu nie pomaga, gdy nikt nie chce
go ani zgani¢, ani pochwali¢? Nade wszystko przed trybunatem poprawnosci politycznej skazano na wygnanie
sqd oceniajqcy i krytyke. A przeciez szkodliwa bytaby tylko ocena wartoscivjgea, ktora uznawataby cztowieka
70 nic niewartego, ktora by go z gory przekreslata, bo bytaby to takze ocena niesprawiedliwa. Szkodliwe
bytoby ponizanie, pordwnywanie do innych w celu wysmiania i odrzucenia. Nie jest szkodliwe dostrzeganie
dobra i zta, pigtnowanie btedow, nawet wigcej, dostrzeganie dobra i zta staje sig warunkiem rozwoju. W no-
kreslonych uwagach metodologicznych zaznaczytem, juk istotnie (ideologiczna) poprawnos¢ moze wptywac
na edukacje. W przedstawionych analizach dostrzegamy ten destrukcyjny wptyw poprzez rozmywanie ocen
(powstrzymywanie sig od ocen) lub ich zakaz, podwazanie autorytetow, podkreslanie znaczenia wolnosci
jako braku zakazow itd. Amerykarska pisarka i dziennikarka Mara Wolynski w swoim znakomitym eseju na
temat tzw. permisywnej edukacji, ktorg sama przeszta, opisuje swoje traumatyczne do$wiadczenie. Jedynym
celem tej edukacji byt. .. brak edukacji, bo gfownym wrogiem nie byta niewiedza, ale nuda. Uczniowie
swobodnie dobierali to, czego chaieli sig uczyc bez zadnych konsekwencji w postaci egzekwowania wiedzy.
Uczen miat by¢ zabawiany raczej niz nauczany, otwarty bez kryterium, na co otworzy¢ sig frzeba. Jesli
nuzyto matematyka, mozna byfo wyis¢ i poszukac ciekawszego zajgcia. Byta o edukacja bez edukacii, bez
dyscypliny, bez struktury, ktora ostatecznie koczyta sig tragedig ludzi zupetnie nieprzystosowanych do zycia
(Wolynski, 1980, s. 129-131).

[11. Demokracja

Zacznijmy od celnej uwagi Baudrillarda, ktdry tak pisze na temat optymizmu demokracji: ,, Do nas nalezy
zbawienie — oto prawdziwy sakrament chrztu nowoczesnego cztowieka demokratycznego. 016z jest to uto-
pia. Ta chec zniesienia ambiwalencji Dobra i Zta i przeskoczenia ponad jej cieniem ku absolutnej pozytywnosci
jest utopiq” (Baudrillard, 2005, s. 41). Whasciwie trzeba by mwic o duchu demokracii, ktdry podobnie juk
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wolnosc czy tolerancia staje sig szerokg formutg, wrecz formutg magiczng. Kazdy moze by¢ oskarzony o to, ze
nie dordst do demokracii, jesli tylko sprzeciwia sig na przykfad przesuwaniu granic procedur demokratycznych
na te obszary, ktdre z natury rzeczy podlegac im nie powinny. Zauwazylismy wczesniej, Ze w pragnieniu
poddania wszystkiego samemu kryterium swiadomosci dochodzimy do nieprzekraczalnej bariery. Demokracja
tez moze by¢ pojmowana immanentnie.

Mozna by przewrotnie zapytac: czy z duzego i spontanicznego ruchu spotecznego moze na pewno
zro0dzi sig dojrzata demokracja? Odpowiedz nie jest prosta. Wielki ruch spoteczny Solidarnos¢ magt przeciez
niesc ze sobg takze wypaczone rozumienie parstwa — jako mitycznego tworu, z kidrego kazdy bierze tyle, ile
mu potrzeba. Partia komunistyczna uksztattowata takie rozumienie, bo jesli paristwo wszystkim cheiato kiero-
wac, totez pod adresem parstwa wysuwano wszelkie pretensie, gdy cos sig nie udato. Chyba tak nalezatoby
tlumaczy¢ ciggle jeszcze zywe postawy roszczeniowe. Wolnos¢, demokracia, rownosc to przede wszystkim
rzeczy, rzecz zas ma Zrodto w rzeczywistosci raczej niz w umysle.

Demokracja juz od czasow Platona traktowana byt podejrzliwie i czesto z uzasadniong nieufnoscig. Jest
ona przeciez mozliwoscig dziotania, potencjalnoscig, szansg sukcesu raczej anizeli formutg pewnej skutecz-
nosci. Przede wszystkim nalezatoby zawsze uSwiadamiac sobie i szanse, i zagrozenia demokracji. Zwtaszcza
istotne sq jej ograniczenia. Nie wszystko, co dzieje sig w parstwie, nalezy regulowac procedurami demokro-
tycznymi. Zatem nie o wszystkim moze decydowac tzw. glos wigkszosci. Przestrzegat juz przed tym John
Stuart Mill w XIX wieku. Wigkszos¢ ma stuzy¢ nade wszystko wytanianiu przedstawicieli politycznych, a nie
na przyktad rozstrzyganiu prawdy, decydowaniu kto ma prawo do Zycia, a kto nie'.

Procedury demokratyczne nie mogg rozstrzygac o tym, co jest dobre, a co zte. Demokracja to rzeczy-
wistos¢ polityczna, w ktdrej aktywne spoteczeristwo obywatelskie ma ksztattowac sprawiedliwie panstwo.
| tu znowu pojawia sig demokracja-stowo, ktdrym mozna dowolnie szermowac. Zwhaszcza wprowadzajge
ambiwalencig w kwestie dobra i zta, jesli idzie o rozstrzygniecia zdarzen historycznych. Nawet jesli dobro i zto
pojawiajq sig w jaskrawym Swietle i spoteczefistwo zaczyna pewne procesy whasciwie nazywa, zawsze znaj-
dzie sig porgczny autorytet medialny, kdre te nieostroznos¢ przywiedzie do odpowiednich proporci. Dlatego,
pisze Baudrillard: , Zta nie sposdb juz wypowiedziec, wszelkg za$ negatywnos¢ diawi potencialny konsens.
Wtadza polityczna sama bowiem stafa sig swym cieniem” (Baudrillard, 2009, s. 94). Nie mozna niczego roz-
strzygng¢, bo trzeba za wszelkg ceng doprowadzic do kompromisu (czyt. poprawnego politycznie konsensu),
nawet gdyby chodzito o kompromis tam, gdzie jest on z natury rzeczy niemozliwy: migdzy dobrem i ztem.
Konsens ma demokratycznie zniwelowac konflikt przez rozmycie jego przedmiotu.

| tak autorytet religijny staje sig jedynie zrgcznym politycznym dyplomatg. Pod jego tagodnymi sfor-
mutowaniami nawet wielkie mowy prorokow tracq ostre ksztatty, nabywajgc nijakiej aksamitnej migkkosci.
Wszystko staje sig zgrzebne, dostepne, oswojone. Dominujg eufemizmy, nie probuje sig nawet nazywac nie-
szczescia, czy tym bardziej dociekad jego Zrodet, bo taka jest praktyka poprawnosci politycznej (nie osgdzac,
nie rozstrzygac — pisatem o tym wczesniej przy okazji tolerancji). (zy jeszcze jest ktos, kto mogthy dzisiaj

" Koscidt katolicki stusznie sprzeciwia sig referendum w sprawie aborgji.

47



[. STUDIA | ROZPRAWY

wypowiedziec magiczng i radykalng formutg non possumus?? Pytanie to niebezpiecznie zbliza sig do kwestii
fundamentalnych, a stgd juz o krok do oskarzenia o fundamentalizm, ktdry stat sig kolejng modng kategorig
wspdtczesnie wysuwanych oskarzen. Poprawnos¢ polityczna kaze milcze¢ na temat fundamentow (spraw
0 znaczeniu fundomentalnym) z lgku, ze zostang zinterpretowane jako stanowisko fundamentalistyczne.
| tu znowu wpadamy we wspotczesne btedne koto: sam fundamentalizm ulega erozji, skoro kazdy moze by¢
0 niego oskarzony. (Z pewnoscig dlatego w tym Swiecie niekoriczgcych sig debat i wazenia racji tak trudno
przyjac na przyktad zakaz wypowiadania sig publicznego natozony na kaptana przez jego zwierzchnik6w relr-
giinych). Zyjemy przeciez w Srodowisku prywatnych opinii, wolnosci stowa oraz innych zdobyczy demokracii.
W tej logice trudno przyjg¢ inne zasady poza zasadg poprawnosci.

Inajdujemy sig w otoczeniu, w ktdrym ,tak fundomentalne pojgcia, jok odpowiedzialnos¢, obiektywne
przyczyny, sens (czy bezsens) historii, znikly juz, bgdz sg obecnie w zaniku” (Baudrillard, 2009, s. 100).
Trudno nam dociec Zrodet tej kleski, jok trafnie zauwaza Baudbillard, bo skoro wyrzeklismy sig rzeczy — owego
trwatego odniesienia — mozemy jedynie przeciwstawiac stowo stowu. Do rozstrzygania prawdy historycznej
ju nie powotuje sig trybunatu rzeczywistosdi, ale poddaje sig jg probie zracjonalizowanych argumentow. Prze-
prowadza sig sondaze, kto za, kto przeciw — po przestuchaniu wypowiedzi tzw. autorytetéw medialnych. Tak
zatem , medialne zastgpowanie zdarzen, idei i historii, sprawiajgce, iz im wnikliwiej je badamy, im bardziej
szczegGtowo staramy sig je zgtebic w celu uchwycenia ich przyczyn, tym szybeiej sig ulatniajg i znikajg, tym
bardziej nieodwotalnie tracg samg swg zaszfos¢” (Baudrillard, 2009, 5. 104). Sondaz, tzw. demokracja son-
dazowa, jest jeszcze jednym przyktadem zjowiska zastepowania rzeczy przez stowa w przestrzeni politycznej
i postawienia znaku rownosci pomigdzy Swiadomoscig i tozsamoscig, bo przeciez nie o rzeczywistosc tutaj
pytamy, tylko o to, co kto o tej rzeczywistosci mysli oraz ile jest oséb podobnie myslgcych. Sondazowym
rozstrzygnigciom w dochodzeniu do rozwigzania spomej kwestii, zwtaszcza przy rozliczeniach z przesztoscig,
sprzyja paralizujgce watpienie co zbadania winy, wymierzenia kary lub przyznania nagrody. Czy kat byt
naprawdg katem, czy moze rzefelnym wykonawcg prawa? Jeshi byt kat, musi by¢ ofiara, ale kto byt ofiarg?
Jaka byfa liczba tych ofiar? Niezaleznie od rozstrzygniecia jedno jest pewne: ofiarg tych zabiegow po raz
kolejny pada jasnos¢ w materii dobra i zfa. Pisze Baudrillard: , Wymiennos¢ rdl kata i ofiary, rozproszenie
i zanik odpowiedzialnosci — ofo cnoty whasciwe naszym cudownym interfejsom” (Baudrillard, 2009, 5. 103).
Cofamy sig oto do metaforycznej sytuacii pierwotnej. Pierwsi rodzice wygnani z raju miast powracac do niego
poprzez uznanie i wyznanie winy, ponawiajg nieustanne proby redefinicji swojej sytuacji, zaprzeczajgc winie.
Winie, ktdrg nalezy odkupic, odpokutowac, a nie zracjonalizowac.

Zakonczenie

Punktem wyjscia naszych rozwazan w tym artykule byt krdtki dialog literacki, z ktorego wynikato, ze
kiedy rzecz zamienia sig w stowo, frudno je z powrotem do rzeczy doprowadzic. Owa symboliczna zamiana

2 Taka formuta doprowadzita do uwiezienia Prymasa Stefana Kardynata Wyszyriskiego w latach 50. XX wieku. A chodzito
0 nieuzasadniony sprzeciw wobec ingerencji paristwa w sprawy Kosciofa.
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rzeczy w stowa polega na tym, Ze nie tylko tracimy kontakt z rzeczywistoscig, zadowalajqc sie jej ideowymi
reprezentacjami, ale mozemy jg dowolnie (czyli na przykfad politycznie poprawnie) ksztattowac. Reprezen-
tacje te z kolei padaig ofiarg stereotypow, uprzedzer, zabobondw, zabiegow propagandowych, narzuconych
interprefacji.

Literacka inspiracja stanowita nastgpnie bodziec do rozwaza filozoficznych nad naturg takich rzeczywi-
stosci (ktore stajg sig stowami), jok wolnosc, tolerancia, demokracja. W tym sensie okreslenie poprawnos¢
polityczna juz samo w sobie wydaie sig jesli nie paradoksalne, to przynajmniej podejrzane. Powiada ono bo-
wiem, Ze ktos jest, zachowuie sig, mowi poprawnie w odniesieniu do jakiej$ dominujgcej przestrzeni ideowej,
czyli polityki. Kto te polityke wyznacza? Kto decyduje o tym, Ze co$ jest poprawne? Poprawnym politycznie
moze by¢ tylko ktos, kto dystansuje sig od rzeczy albo juz nie widzi rzeczy spoza stw. Nadal mozemy
jednak pytac: na ile trwata jest poprawnos¢ polityczna, ktdra stanowi oderwanie od rzeczy? | sprobujmy
odpowiedziec: na tyle trwata, na ile trwata jest aktualna definicja stow. Skoro stowa stuzg jakiejs polityce ich
whasciwego rozumienia, o czas poprawnosci mierzy sig czasem frwania tej polityki.

W naszej logosferze krgzy wiele stow, ktorych juz nie rozumiemy i ktdrych znaczenia nie dociekamy. Sto-
wa te dobrze przystuguig sig narzuconej poprawnosci politycznej. Jedynym wyjsciem wydaie sig niestrudzone
podejmowanie wysitku pytania, co kryje sig za stowem i niezgoda na jego arbitralnie narzucone znaczenie.
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Summary
When Things Change into Words

This paper focuses on the principal assumption that polifical correctness consists in isolating words from
reality. Then such areas as freedom, tolerance, and democracy become empty terms. Words isolated from
things may be subject to any manipulation. This is a basic premise of the illusion that makes up the essence
of political correctness. Inasmuch as a thing (reality) is the place and time of experiencing and struggling, the
words isolated from things may serve propaganda and uncontrolled manipulation.

Words isolated from things are used o construct ideologies. They may arouse social fear, serve stigmatiza-
tion of individuals or social groups. Isolated from things and ideologically determined meanings facilitate the
“disappearance” of some words and appearance of others. Apparently, it is a more cerfain maneuver than
struggling with reality. Contemporary sociological hermeneutics describes correctly the phenomena under
discussion. The “thinking thing” is confronted with the following: disenchantment, narcissism, fragile identity
(or uncerfainty in its definition), experiments with freedom, risk society, and lack of onfological safety.
The words-things are the background for these categories of modermity. Their particular understanding, or
else essential modification, become a context for the development of the culture of ideologized correct-
ness. According to the latter phrase respective meanings are given o words isolated from things.
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,Murzynek Bambo wiecznie zywy!”
Rzeczywistos¢ politycznej poprawnosci
w podrecznikach szkolnych

Traktuje polityczng poprawnosc jako jedng z praktyk dyskursywnych, regulujgcych sposéb nazywania lub, jok
uwazajq niektdrzy, ,przezywania” jednostek i grup, za ktorymi kryje sig okreslony sposb ujmowania Swiata
w jgzyku (requty mowienia i zmuszania do milczenia) oraz okreslone stosunki wiadzy.

Poprawnos¢ polityczna jako praktyka dyskursywna nie narodzita sig wezoraj. Niezaleznie od przekonania
iej krytykw, ze jest narzucong przez elity liberalne swoistego rodzaju cenzurg wykluczajgeg z publicznego
dyskursu pewne stowa i zmuszajgcg do uzywania innych, w kazdej epoce historycznej, w kazdym srodowisku
znajdziemy dominujgeg regute ograniczajgeg sposoby wypowiadania sie.

Edukacjo, w tym konstruowanie tekstow szkolnych, jest rowniez praktykg dyskursywng, wiec niewolng od
dylematow poprawnosci politycznej. Zadajg sobie pytanie — joka reguta mowienia dominuje w polskich
podrecznikach gimnazjalnych? Czy to jest reguta, ktdrg symbolicznie wyraza ,wiecznie zywy Murzynek
Bambo"? Czy zgota inna — reguta sfosowania jezyka niedyskryminujgcego, niewykluczajgcego? Probuje
takze nazwac i opisac najczgsciej wystgpujgce problemy zwigzane z wyborem reguly méwienia i milczenia
przy konstruowaniu podrgcznikow szkolnych.

Koncept politycznej poprawnosci (dalej PP) traktuje jako jeden z przejowdw zwrotu lingwistycznego
w humanistyce, czyli imowania jezyka nie joko narzedzia opisu, lecz juko wspéttworce Swiata spotecznego.
PP jest takze konwencig jezykowg o okreslonym rodowodzie historycznym i politycznym — kontrkulturowym
i lewicowym', co czesto zaciemnia jej umocowanie epistemologiczne. By odejsc od postrzegania PP w kate-
qoriach wgskiej praktyki jezykowej wpisanej w konflikt polityczny , prawica — lewica”, postugujg sig szerszym
pojeciem — pojeciem ,praktyka dyskursywna” (lub takze reguta mowienia i requta milczenia), wprost wywo-

1A, Szahaj pisze o PP juko o zjawisku, ktdre ,stato sig gfosne za sprawgq pojawiajgcych si gtéwnie w latach osiemdziesigtych
XX w. prob uregulowania sposobéw mdwienia oraz zachowywania sig na kampusach emerykariskich. Stata sig ona elementem
szerszych procesow kulturowych i politycznych, ktdrych orgdownicy powotywali sig na koniecznos¢ likwidacji niesprawiedliwosci spo-
tecznej...” (Szahaj, 2004, 5. 155).
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dzgcym sig z koncepcji dyskursu M. Foucaulta i pozwalajgcym podkreslic wielos¢ mozliwych, zdeterminowa-
nych historycznie i spotecznie ,uje¢ Swiata w jezyku” oraz ich umocowania w stosunkach whadzy.

Posta¢ Murzynka Bambo, przywotana w tytule, metaforycznie wyraza jedno z takich ujec, sygnalizuje
takze problemy, ktdre wigzq sig z wyborem jgzyka w edukacji. Mozna je skonkretyzowa¢ w pytaniu — joki
jezyk lub jki rodzaj requty méwienia/milczenia dominuje w dyskursie edukacyinym? Czy to jest requta,
ktorg symbolicznie wyraza , wiecznie zywy Murzynek Bambo”? Czy zgofa inna — przez jednych utozsamio-
na z blokadg dialogu, naginaniem lub uniemozliwieniem dotarcia do prawdy, nowomowg i cenzurg, przez
drugich, do ktorych i ja sig zaliczam, z probg stosowania jgzyka antydyskryminacyjnego, niewykluczajgcego,
rownosciowego? W tym misjscu, wskazujqc prace badawcze dotyczqee jezyka edukacji formalnej? w Polsce,
w zasadzie mozna udzielic odpowiedzi potwierdzajqcej teze zawartg w tytule: w polskim dyskursie edukacyj-
nym w stopniu niewystarczajgcym stosowany jest jezyk antydyskryminacyjny i niewykluczajgcy lub, inaczej
mawiqc, politycznie poprawny. Dominuje jezyk, ktdry nie reflektuje waznych przemian wspotczesnego $wiata
i nie uwzglednia dozen emancypacyjnych jednostek i grup dotychczas marginalizowanych.

Celem tego tekstu nie jest jednak szukanie potwierdzenia tezy zawartej w tytule, lecz préba zmapowe-
nia, sklasyfikowania najczgsciej pojawiajgcych sig problemdw, ktdre wigzg sig z wyborem reguty jezykowej
w edukacii. Prbuje syntetycznie nazwac i opisac te problemy, ktdre pojowiajq sig w tekstach podrgcznikow
gimnazjalnych, i ktore, w moim przekonaniu, wystepujg powszechnie w dyskursie edukacyjnym.

1. Poprawnos¢ polityczna jako praktyka dyskursywna

PP ma swdj rodowad historyczny — ideologiczny i polityczny, proponujg jednak spojrzec na nig przede
wszystkim jako na pochodng okreslonego stanowiska filozoficznego — epistemologicznego, ktdre wykry-
stalizowato sig w latach 60. XX wieku, cho¢ zwigzane jest z dhugg tradycjg spordw, toczonych w ramach
filozofii, o adekwatnosc jgzyka w opisywaniu $wiata. Chodzi o tzw. zwrot lingwistyczny lub interpretatywny
w humanistyce i naukach spotecznych, czyli radykalnie antypozytywistyczne stanowisko, ktdrego istotg byto
zerwanie z dotychczasowym postrzeganiem jezyka juko neutralnego (przezroczystego) Srodka opisywania
Swiata. Jezyk nie jest neutralnym Srodkiem, narzedziem opisu Swiata, przy pomocy jgzyka tworzymy czy
wspéttworzymy rzeczywistos spoteczng. ZwigZle to ujgt R. Rorty:

, Swiat nie mwi. Tylko my to robimy. Swiat moze, Kiedy juz zaprogramujemy sie przy pomocy jakiegos
iezyka, sprawic, ze bedziemy zywic pewne przekonania. Nie moze on jednak zaleci nam jgzyka, ktdrym
mielibySmy méwic. Mogg to uczynic wytgeznie istoty ludzkie” (Rorty, 1996, 5. 22).

To stanowisko — znane ogdlnie jako konstruktywizm spoteczny - obecne jest takze w koncepci dyskursu
M. Foucaulta. Wedtug niego ,,dyskurs to zespot regut, kidre decydujg o tym, co i w jaki sposob moze by¢
powiedziane” (za Stasiuk, 2003, 5. 126), czyli takze regut zmuszania do milczenia, za ktorymi stojg i ktdre
zarazem warunkujg stosunki whadzy. Tego rodzaju przekonanie implikuje takze odrzucenie korespondencyjnej
koncepcji prawdy jako prostego i jednoznacznego odbicia $wiata w umysle poznajgcego podmiotu lub juko

2 Por. m.in. M.Chomczyriska-Rubacha (2011); M. Karwatowska, J. Szpyra-Koztowska, (2010); E. Zamojska, (2010).
54



Eva Zomojska: , Murzynek Bambo wiecznie zywy!” Rzeczywistos¢ politycznej poprawnosc...

zgodnosci swiata i jego umystowej reprezentacji. Nie jest tak, iz ,obiektywna” i niezmienna prawda o Swiecie
znajduje sig na zewngtrz naszego umystu i naszym zadaniem jest jej ,,odkrycie”. Nie jest tez tak, e stowa
przypisane Sq rzeczom raz na zawsze, Ze znaczenie ,tkwi” w przedmiocie. Zasadnicza réznica pomigdzy
zwolennikami PP i jej przeciwnikami przebiega wigc takze na linii pojmowania prawdy, prawdziwosd, lub
inaczej, kwestii jezykowej reprezentacii Swiata spotecznego. Mowigc obrazowo: przeciwnicy PP wzywaig do
,nazywania rzeczy po imieniv”, sqdzqc, iz rzecz ma tylko jedno imig i ,0 prawdzie nie mozna dyskutowac”.
Zwolennicy PP z kolei na ogdt sq Swiadomi rdznicy pomiedzy reprezentacig rzeczy w umysle i w mowie oraz
samg rzeczg. Wybierajgc sposob mowienia, dokonujg Swiadomych wybordw lingwistycznych w taki sposob,
by przyczynic sig do rownosci i inkluzi.

PP jest wigc wyrazem lub praktyczng egzemplifikacjg konstruktywizmu spotecznego lub tokze — jezeli
bedziemy sig trzymac terminologii i stanowiska M. Foucaulta — okreslong praktykg dyskursywng. Dotyczy
zmian jezyka w zakresie sposobu nazywania oraz $wiadomego uzywania form gramatycznych i sktadni, ktore
petnig pewne okreslone funkcje spoteczne i polityczne i wpisuq sig w okreslony kierunek zmian spofecznych.
Inaczenie pojgcia dyskurs jest szersze — dotyczy ogdlnych, takze nieuswiodomianych regut wypowiedzi uj-
mowanych w kontekscie oraz tego, co , niewypowiedziane” — regut zmuszania do milczenia. Jego funkcja to
podtrzymywanie lub zmiana stosunkéw wtadzy. PP to podejmowana $wiadomie praktyka dyskursywna.

W obu przypadkach mamy jednak do czynienia z dwoma zatozeniami:

1) sposdb mowienia ma wptyw na ksztatt rzeczywistosci spotecznej,
2) na sposéb mowienia ma wpyw stan swiadomosci mowigcego (jego postawy, przekonania, wyzne-
wane wartosci), ktdry z kolei wynika z jego pozycji w spoteczeristwie (miejsca, z ktdrego méwi)
i ograniczen historycznych (przydatne moze by¢ pojecie ,,duch czasow”).
Tak ujmuje to S. Fish:

,Poprawnos¢ polityczna, praktyka wydawania sgdow z punktu widzenia krytykowalnych przekonari nie jest okresleniem
jakiegos dewiacyinego zachowania, lecz zachowania, kfdre kazdy z nas z koniecznosci praktykuje. Dyskusje pomiedzy
przeciwstawnymi obozami nie mogg by¢ nigdy charakteryzowane joko dyskusje pomigdzy polityczng poprawnoscig
i czyms innym, lecz pomigdzy wspotzawodniczgcymi wersjami politycznej poprawnosci. /.../ Prawdziwie stuszna po-
prawnos¢ /.../ nie znalaztaby Zadnego stronniczego pragnienia, lecz wytgcznie perspektywe prawdy. Ktopot z nig
polega jednak na tym, ze zadna istota ludzka nie bytaby do niej zdolna, poniewaz zadna istota ludzka nie widzi prawdy
bezposrednio, pozostawiajgc z boku interesy, widzqc jakos inaczej niz przez stronnicze okulary” (za: Szahaj, 2004,
5. 159).

Takie umiejscowienie epistemologiczne PP ma pewne konsekwencie praktyczne.
Skoro jezyk wspdttworzy rzeczywistos¢, za stosowaniem PP kryje sie przekonanie, ze mozna poprzez
zmiang jezyka zmienic rzeczywistos¢ spoteczng. Celem i funkcjq stosowania PP sq zmiany spoteczne:
1) unikanie, zmniejszanie cierpien w relacjach spotecznych, ktdre wyraza sig gtownie w nieuzywaniu
nazw jednostek i grup obarczonych konotacjami pejoratywnymi czy stygmatyzujgcymi;
2) podtrzymanie debaty demokratycznej i poszerzenie liczby jej uczestmikow?;

3W niedownej dyskusji na temat PP zorganizowanej przez Fundacig im. prof. Bronistawa Geremka francuski socjolog D. Wolton
powiedziat wrgcz, Ze ,uzywanie odpowiednich stéw sprawia, Ze sig nie zabijamy, unikamy wojen” (Szytto, 2011)
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3) w dhuzszej perspektywie chodzi o likwidacjg niesprawiedliwosci spotecznej, o rownos¢ rozumiang
jako inkluzjg, dowartosciowanie grup dotychczas marginalizowanych, stygmatyzowanych, wyklu-
czanych.

W przypadku wszystkich tych celow mechanizm jezykowy nie odnosi sig tylko do stosowania nazw, lecz
moze dotyczy¢ np. dekonstrukgii i rekonstrukeji narracji historycznej, tak by glosy czy postacie pomijanych,
niemych i niewidzialnych” staty sig styszalne i widzialne.

PP nie ma i nie powinna mie¢ mocy cenzury przede wszystkim dlatego, e dyskurs demokratyczny
z natury jest roznorodny i pluralistyczny. Zatozenia epistemologiczne, z ktdrych koncept PP wyrasta, prowadzg
do akceptacii faktu, Ze jgzyk, w tym jezyk PP jest nieustajgco ,w ruchu” (nowa nazwa po pewnym czasie
,starzeje sig” i zaczyna pefnic rolg niepozgdanej etykiety, nazwa grupowa , wpycha” indywidualnos¢ w ramy
stereotypu itp.). W zwigzku z tym trudno o jednoznacznos¢ w ustalaniu konkretnej, jedynie stusznej nazwy,
sposobu mowienia. Fakt, ze nie mamy nigdy pewnosci, co do powigzania stowa z rzeczq, chroni przed jgzyko-
wym skostnieniem, ale takze totalizujgcymi tendencjomi ograniczajgcymi wolnos¢ stowat.

2. Polityczna poprawnoéé jako praktyka dyskursywna w edukacji — realne problemy zwigzane
2 wyhorem reguly mowienia w edukacji

W badaniach edukacyjnych koncept PP moze byc reflektowany i badany w ramach analizy dyskursu
lub krytycznej analizy dyskursu (KAD), czyli badan stosowania jezyka (mowionego i pisanego) w edukacji
rozumianej joko praktyka dyskursywna.

Poddajgc analizie teksty szkolne, mozna zauwazy¢, w jaki sposab jezyk uzywany jest do umieszczania
w zr6znicowanych relacjach whadzy podmiotow Zycia spotecznego, w jaki sposéb jednych degraduje, innych
,stawia na $wieczniku”, jeszcze innych bagatelizuje, marginalizuje lub pomija milczeniem. Zajmowatam
sie analizowaniem podrecznikéw szkolnych w innym aspekcie (Zamojska, 2010), tutaj cheiatabym zwrdcic
uwage na problemy zwigzane z wyborem , requly mowienia” w edukacji w odniesieniu do grup i jednostek
marginalizowanych dotychczas i emancypujgcych sig aktualnie, wiec oczekujgeych (lub domagajgeych sig)
uwzglednienia ich takze w jgzyku edukaji.

Na podstawie analizy podrgcznikéw gimnazjalnych do ksztatcenia ogdlnego®, wytonitam 4 kategorie
problemdw, ktdre moim zdaniem majg znaczenie ogdlniejsze.

Jok nazywac?

Pytanie — jok nazywac, jakie nazwy stosowac w odniesieniu do grup i jednostek stanowigcych rdznego
rodzaju mniejszosci jest jednym z najbardziej nagtasnianych publicznie czy medialnie problemdw tgczonych

“Na ten temat por. np. J. Butler, 2010.

> Doktadny opis bibliograficzny badanych podrgcznikéw znajduie sig w spisie literatury. Podrgczniki te nie zawierajg system-
tycznego, chronologicznego wyktadu historii literatury, sq konstruowane tematycznie i dobér tekstow literackich na gt podporzgd-
kowany jest celom dydaktycznym.
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7 PP. Dzieje sie tak dlatego, Ze pierwotnie whasnie tego zagadnienia dotyczyty zmiany jezyka proponowane
przez zwolennikéw PP w USA w latach 60. i 70. XX w. Chodzito o niestosowanie pejoratywnych, obarcza-
nych negatywnymi skojarzeniami nazw na oznaczenie czarnych obywateli USA, ktorych pdzniej powszechnie
zaczgto okreslac Afroamerykanami. W istocie problem ten jest zwigzany z procesami emancypacji i wzraste-
jacej samoswiadomosci roznych grup mniejszosciowych. Grupy te w procesie potwierdzania whasnej odrebnej
tozsamosci i domagania sig rownych prow odmawiajg godzenia sig no nazwe nadawang im przez grupe
dominujgeg, zwhaszcza wtedy, kiedy nazwa ta w ich oczach symbolizuje poddaristwo i opresie. Tego rodzaju
mechanizm emancypacii jezykowej odnosi si¢ do grup etnicznych (np. Innuici zamiast Eskimosi), , rasowych”
(np. Afrykanczycy zamiast Murzyni), seksualnych ( gej, lesbijka zamiast pederasta), osob niepefnosprawnych,
ale takze osab chorych psychicznie, kobiet i grup wiekowych — dziedi, nastolatkdw, osob starszych’.
Domaganie sig nazwy, ktdrg sami sobie nadamy, jest jedng z waznych oznak emancypacji grupy
mniejszosciowej; by mogta by¢ udana, wymaga jednak uznania ze strony grupy dominujgeej. Uznanie takie
jest w istocie rezygnacjg z wadzy/wiedzy, rezygnacjg z uprzywilejowanej perspektywy ,nadajgcego imio-
na” i tworcy dominujgcej narracji, dominujgcego dyskursu. Rezygnacja oznacza zmiane i zawsze wigze sig
7 wysitkiem budowania czego$ nowego. Z perspektywy grupy dominujgcej to, co jest naturalne i oczywiste
dla emancypujqcej sig tozsamosci, wydaje sig czyms dziwnym, nienaturalnym, przeczgcym dotychczasowym
przyzwyczajeniom, uksztattowanym w dobrze znanym, oswojonym i przyswojonym Swiecie. Stqd réznorodne
reakcjie — od negacji (dlaczego jo mam przebudowywac swoj stownik) i niezrozumienia przez zdziwienie,
bagatelizowanie lub zaktopotanie i wahanie (jok nalezy mowic?) takze u osdb zyczliwych zmianom tego
rodzaju. Dyskomfort jezykowy w obliczu nazw stosowanych przez emancypujqce sig grupy mniejszosciowe,
wynikajqcy z utraty pewnosci i oczywistosci postugiwania sie jezykiem, to takze dowdd na brak jednoznacz-
nosci zwigzku pomigdzy nazwg i rzeczg — bowiem ,nazywanie rzeczy po imieniu” nie wynika w sposob
naturalny i jednoznaczny z samej rzeczy, lecz tylko z utartych, nabytych konwendji jezykowych. Bezradnos¢
i zakfopotanie rodzi sig rwniez z nieznajomosci lub niezrozumienia lokalnych kontekstow uzywania pewnych
wyrazen i stow, ,nie znamy bowiem w wystarczajgcym stopniu kultury, w ktdrej ze stowami tymi/ ../ wigze
sie okreslone znaczenie” (Szahaj, 2004, s. 169). Nig jest to jednak powdd, by nie probowac poznawac, do-
wiadywac sig, pytac, o ile zalezy nom na unikaniu cierpien w relacjach spotecznych, podtrzymywaniu debaty

6 Pojgé ,rasa”, ,rasowy” uzywam tutaj nie w znaczeniu biologicznym, lecz w znaczeniu socjologicznym: ,rasa” nie
stanowi korelatu biologicznie zdeterminowanych réinic migdzy ludzmi, lecz jest wyrazem spotecznie znaczgeych réinic fi-
zycznych (patrz Giddens, 2004, 5. 269).

" Kobiety i dzieci, grupy wiekowe uwaza sig za mniejszosci spoteczne nie ze wzgledu na ich foktyczng liczebnosc, lecz ze
wzgledu na ich podporzgdkowang pozycjg w uktadach spotecznych, ktdrej wyrazem moze by paternalistyczny lub degradujacy jgzyk,
stosowany w opisach lub w zwrotach adresatywnych. Infantylizujgce zdrobnienia imion dorostych kobiet w zwrotach — Pani Haneczko,
Pani Aniv —w sytuacjach publicznych bez ich przyzwolenia lub zwracanie sig do nieznanych starszych osob — dziadku, babeiu — do
kobiety cigzamej przez lekarza — mamusiv — sprowadzajg osobe tak nazwang na pozycje podporzgdkowang. Zdrabnianie imion
dzieci, pomijanie nazwisk nastolatkdw poza Srodowiskiem im znanym — rodzinnym lub szkolnym, jest nagminne, cho¢ kryje si za
tym ten sam mechanizm. QOgdlnie, osobe zajmujgeq nizszg pozycig w ukladach hierarchicznych dodatkowo czgsto degraduje
sig poprzez jgzyk.
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publicznej i niewykluczaniu z niej nikogo. W tym wypadku, jok podkresla A. Szahaj ,, nie chodzi o to, co my
sobie myslimy, lecz o to, co myslg sobie i, do ktdrych i o ktdrych méwimy” (Szahaj, 2004, s. 169).

W analizowanych przeze mnie gimnazjalnych podrgcznikach szkolnych do ksztatcenia ogdlnego gtow-
nym problemem nie jest uzywanie nazw grup mniejszosciowych, lecz raczej pomijanie mniejszosci w obrazie
mieszkaricow i obywateli Polski. Problem z wyborem nazw grupowych czy nazw jednostek o podwdjnej toz-
samosci wystgpuje w odniesieniu do Romdw i polskich pisarzy zydowskiego pochodzenia i wigze sig z dwoma
kwestiami: Rom czy Cygan? — oraz z wahaniem — podkreslac czy pomijac pochodzenie zydowskie pisarzy
iezyka polskiego?

W pigciu seriach przebadanych polskich podrecznikow® Romowie pojawiajg si¢ we dwdch (Garsztka,
Grabowska, Olszowska, 2001, 2003; Kto czyta, nie btgdzi), w obu podrecznikach mozna zauwazy( niekon-
sekwencje w nazywaniu tej mnigjszosci. W obu tez brakuje objasniert dotyczgcych stosowania nazw Cygan
i Rom. W podreczniku Do Itaki uzywa sig w sposéb niezrozumiaty zarwno okreslenia Cygan, jak i okreslenia
Rom (por. Garsztka, Grabowska, Olszowska, 2003, kl. 3, s. 92). W podreczniku Kto czyta, nie bfgdzi autorzy
nostugujq sie konsekwentnie okresleniem Cygan/Cyganie, wyjasnigige tylko, ze ,Cyganie nazywaig siebie
Romami” (Kowalczykowa , Mrowcewicz, 2000, kl. 2, 5. 116).

Warto podkreslic, ze wahania co do nazwy Cygan/Rom nie dotyczg tylko autorow podrecznikow.
L. Mrdz, antropolog i etnolog w jednej z publikacji pisze:

Nazwa ‘Roma’ jest terminem wiasnym, uzywanym wewngtrz zbiorowosci. W kontaktach z ludZmi z ze-
wngtrz sami o sobie mowili zwykle ‘jestesmy Cyganami’ i nie odnoszg wrazenia, by stowo to ich razito czy
obrazato. /.../ 0d poczgtku lat 90. w prasie, radiu, telewiziji a rdwniez w oficjalnych dokumentach, paristwo-
wych i organizacji migdzynarodowych ‘Cyganie” wypierani sq przez ‘Romow’. /.../ To symbol glebszych
zmian, zarGwno wewngtrznych , jak i w stosunkach z ofoczeniem. Jest to wyraZny znak rodzgcej sig dumy
etnicznej, zjawiska charakterystycznego dla prodéw emancypacyinych i dgzenia do zmiany statusu, do bycia
uznanym za rdwnorzgdny podmiot narodowy” (Mrdz, 2008, s. 50).

W swoim fekscie L. Mrdz uzywa najczgsciej kombinowanej nazwy ,Cyganie (Romowie)”, chyba ze
pisze 0 wewngtrznych podziatach na plemiona Sinti i Roma, wtedy uzywa zapisu , Cyganie (Roma i Sinti)”
(por. Mréz, 2008, s. 43 — 58).

L kolei A. Graff w dyskusji na temat politycznej poprawnosci, odnoszqc sig do identycznego przyktady,
stwierdza kategorycznie:

,Podstawowym wyznacznikiem, czy danego stowa powinnismy uzywac, czy nie, jest moim zdaniem to, co
mysli na ten temat opisywana osoba. Cyganie np. majg takie powiedzenie ‘miarg wartosci Cygana jest jego
cygaristwo’. To stowo jest ich, oni je lubig i dlatego nie ma potrzeby zastgpowania go na site »Romem«”
(SzyHo, 2011).

8 Wszystkie przyktady pochodzgee z wymienionych podrecznikow analizowatam takze w publikacji Rownos¢ w kontekstach
edukacyjnych...., lecz interpretowatam je w inny sposdb. E.Z.
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Wypowiedz ta ma charakter normatywny, lecz nie jest podbudowana zadnymi reprezentatywnymi bada-
niami, pomija w zupetnosci znaczenie kontekstu, w ktorym stowo Cygan jest wypowiadane. Kiedy przedstawi-
ciele mniejszosci uzywajg nazw nadanych im przez grupe dominujgcq (czgsto takze nazw ,obrazliwych”, tak
jok w przypadku, kiedy w tekstach afroamerykariskich raperow pojawia sig okreslenie , Nigger” (Czamuch),
kiedy zwracajg si¢ do siebie per ,suko” czy geje nazywaig sie ,pedatami”) ma to zupetnie inne znaczenie,
niz wowczas, kiedy robig o osoby spoza ich kregu. W tym wypadku rzgdzi kontekst i nie sposéb wszystkich
wariacji znaczen danych kontekstem wymienic, poza jednym, jak mi sig wydaje — nie nalezy takich wypowie-
dzi odczytywac jako przyzwolenia na degradujgcg nazwe w ustach przedstawicieli grupy dominujgcej.

Wystepujgce w tekstach historycznych , dawne” nazwy nalezy réwniez inferpretowac zgodnie z konteks-
tem (A. Szahaj przytacza przyktad stosowania nazw Negro (Murzyn) czy Nigger ,takze przez tych, ktdrzy
wystepowali przeciw niewolnictwu” — Szahaj, 2004, s. 170) lub z intencjg mowigcego. Kiedy w poetyckim
tekscie Smagta swoboda M. Pankowski z empatig pisze o holocauscie Romaw: ,potem ich na pole pomoru
wpedzili, gdzie pod strazg umiera musiat nardd cygarski. Tych, co nie upadli, a stali prosto, sitg obalano
i palono ich ciata w piecach ogromnych” (Garsztka, Grabowska, Olszowska, 2003, kl. 3, s. 89), nalezy to
zaakeeptowac.

W dzisiejszych czasach — w czasach mozliwosci wyboru pomigdzy nazwg ,dawng”, o ktdrej wiemy, ze
nie konotuje wytgcznie , smagtej swobody”, lecz takze pejoratywne skojarzenia takie jok w stowie ,,ocyganic”
i stoi w sprzecznosdi  oficjalnie wyrazonym zyczeniem przedstawicieli grupy’, trwanie przy niej wydaje si
niezrozumiafe. By¢ moze za stosowaniem obu nazw stojg jakies powody (np. podkreslenie ich historycznej
zmiennosci lub koniecznos¢ wyrazenia skomplikowanych relacji migdzy poszczegdlnymi grupami danej mniej-
5208, z ktorych tylko jedna przyjmuje nazwe wtasng Roma), jednak takie rozwigzanie wymaga wyjasnienia,
2whaszcza kiedy ma ono miejsce w kontekscie edukacyjnym. To, Ze takiego wyjasnienia w podrgcznikach
brak, swiadczy o nieprzywigzywaniu wagi do tego problemu, tym samym wagi do emancypacji i inkluzii grupy
mnigjszosciowej.

Innym przypadkiem jezykowej konfuzii, z ktérym mozna sig spotkac na stronach badanych podreczni-
kow, jest problem okreslania fozsamosci osob o niejasnej, podwdjnej lub skrzyzowanej tozsamosci etnicznej/
narodowej czy kulturowej. Jest to problem charakterystyczny raczej dla wspdtczesnego, wielokulturowego
Swiata, w ktorym nasilenie procesow migracyjnych implikuje socjalizacje wielokierunkowg, nijednorodng
kulturowo, ktdrej wynikiem jest takze wielowarstwowa, niejednorodna tozsamosc'®. Jest on sygnalizowany
przez teoretykow i badaczy, zwhaszcza z parstw przyjmujgcych rzesze imigrantow'. Wspdtczesnie problem

» W 1971 pod Londynem odbyt sie | Swiatowy Kongres Roméw. Zaprezentowano tam po raz pierwszy romskq flagg oroz
hymn, a takze zalecono uzywanie w jezykach narodowych okreslenia ‘Rom’ w miejsce stowa ‘Cygan™ (http://pl.wikipedia.org/
wiki/Romowie) - dostep: 10.01.2012.

10 A, Giddens podaje definicjg socjalizacji, kidra whbrew dotychczasowej tradycji naukowej nie czyni podmiotem socjalizacii
wylgcznie dzied, czyli wstepujgcego pokolenia, lecz takze ,,innych, nowych cztonkow spoteczeristwa” (por. Giddens, 2004, s. 50).
Giddensowi ewidentnie chodzi o imigrantéw.

1" M. Walzer méwi o “kreskowanej (hyphenated) tozsamosci”, charakterystycznej dla cztonkw spoteczeristwa imigracyjnego,
jakim s np. USA. (por. Walzer, 1999, 5. 43-48).

59



Il 7 BADAN

ten zaczyna dotyczy( takze paristw postkomunistycznych, choc na razie nie w takim wymiarze, by byt on
szeroko dyskutowany. Do niedawna jednak, zwhaszcza w okresie wybujatych identyfikacji narodowych i no-
cionalizméw w XIX w. az do Il wojny Swiatowej, czyli w okresie rozkwitu i dominacji paristw narodowych,
stawiano na asymilacie do kultury dominujgcej, na jednoznacznos¢ okreslen tozsamosciowych. Gtownym wy-
znacznikiem tozsamosci narodowej byty m.in. cechy kulturowe — jezyk i jego twor — literatura. To m.in. spo-
wodowato, Ze w historii literatury przynaleznos¢ pisarzy i pisarek do literatury narodowej, narodowego kanonu
czy dziedzictwa kulturowego danej grupy narodowej/etnicznej okreslano wedtug jezyka ich twérczosdi. To
kryterium w zasadzie nie uwzglednia zadnych innych cech okreslajgcych jednostki — ani miejsca ich urodzenia
i Zycia, tematyki pisarstwa, przynaleznosci paristwowej lub chociazby przejowow w pisarstwie, przynajmniej
niektdrych z nich, ich skomplikowanych, warstwowych, niejednorodnych tozsamosci (dla przyktadu podaje
pisarzy takich, jok: F. Kafka, I. Babel, J.B. Singer, J. Conrad)'2, nie méwigc juz o ich autoidentyfikacjach.

W odniesieniu do badanych podrgcznikow tego rodzaju problem odnosi sig do pisarzy, piszqcych
w jgzyku polskim, obywateli polskich pochodzenia zydowskiego, okresu migdzywojennego i okresu Il wojny
Swiatowej, kiedy ich pochodzenie miafo znaczenie, jok i dla ich tworczosci dla ich losow czysto ludzkich.
Mozna zauwazy¢ pewng konsternacje u autorow i autorek podrecznikow, czy zgodnie z praktykg klasyfikacii
literackiej stosowac kryterium jezykowe, o ktdrym mowa byta wyzej i traktowac ich jako pisarzy polskich,
czy jednak probowa takze w okresleniu klasyfikacyinym zawrzec ich nigjednoznaczng tozsamosc. Wydaje
sig, Ze stopieni tej niejednoznacznosci moze by rozny i to takze mogtoby by¢ przedmiotem edukacyjnych
docieka. W przyktadach, podanych nizej, nie ma to jednak miejsca. Na stronach podrgcznikow mamy do
czynienia raczej z niewyttumaczalng nigkonsekwencjg. W biogramach danej grupy pisarzy w wigkszosci przy-
padkow w ogdle pomija sig przynaleznos¢ etniczng, cho¢ mogtoby to miec znaczenie dla zrozumienia ich
losow w czasie Il wojny Swiatowej, kiedy na przyktad B. Schulz opisany jest w nastepujqcy sposdb: ,prozaik,
krytyk literacki, grafik. Zgingt zastrzelony w getcie w Drohobyczu” (Jedrychowska, Ktakéwna, 2004, k. 2,
5. 97). 1 drgiej strony niezrozumiaty jest powdd podawania na przyktad w biogramie B. Lesmiana faktu, iz
pochodzit , ze spolszczonej inteligencii zydowskiej” (Garsztka, Grabowska, Olszowska, 2003, KI. 3, s. 75).
Konfuzja tego rodzaju nie $wiadczy o niejosnosci w rozstrzyganiu tego, jokie znaczenie ma zycie tworcy/
tworczyni dla jego,/jej tworczosdi, raczej o niepewnosci autorow i autorek podrecznikow, co do podkreslania
zydowskiego pochodzenia twdrcow jezyka polskiego. To, jak sie wydaje, czasami ma znaczenie, czasomi
nie ma, lecz o tym tez nalezatoby powiedziec. Konfuzia zapewne dotyczy takze traktowania nazwy Zyd,
ktdra funkcjonuje rowniez juko obelga w wypowiedziach antysemickich. Jednak tylko jeden z wymienionych
podrecznikéw stawia uczniow i uczennice przed tym problemem w sposdb otwarty, podajgc temat do dyskusii
,Lydzi — swoi czy obcy?/.../ Zaprezentuj postaci wybitnych artystdw polskich pochodzenia Zydowskiego
(Garsztka, Grabowska, Olszowska, 2003, KI. 3, s. 85).

12 Problemem sui generis jest przypadek pisarzy, ktdrzy tworzyli/tworzq w dwdch jezykach — V.. Nabokov — pisarz rosyjski czy
amerykariski? lub M. Kundera — pisarz czeski czy francuski?
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Kwestia , kobieca” w jezyku

Utrwalanie podporzgdkowanej pozycji kobiet w jgzyku jest kwestig bardzo dobrze teoretycznie opraco-
wang przez badaczki — feministki's. W wyniku ich badar znamy mechanizmy i funkcje tzw. jezyka androcen-
trycznego, czyli jezyka nie uwzgledniajgcego kobiet i ich doswiadczenia oraz Srodki jezykowe stuzgce wyjsciu
7 tej sytuacji. Jest nim ,jezyk wrazliwy na ptec”, czyli strategia zmiany jezyka, ktdrej celem jest , zapobiego-
nie dyskryminacji ptciowej i promowanie rownouprawnienia ptci” (Chomezyriska-Rubacha, 2011, s. 38).

Podstawowymi, cho¢ nie jedynymi, mechanizmami jezyka androcentrycznego jest stosowanie meskich,
meskoosobowych form gramatycznych w znaczeniv ogdlnym (tzw. masculinum generyczne) oraz istienie
tzw. luk leksykalnych — czyli braku zeriskich odpowiednikow wielu rzeczownikow meskoosobowych (por.
Karwatowska, Szpyra-Koztowska, 2010). Wymienione mechanizmy podtrzymujg asymetrie pici w jezyku
i przyczyniajq sig do pomijania kobiet w najwazniejszych dziedzinach 2ycia, takich jak rynek pracy i wszelkie
procesy decyzyjne w spoteczenstwie. Istnieje wiele zalecen, jok doprowadzic do zmiany jgzyka z androcen-
trycznego na jezyk neutralny rodzajowo. Dwie podstawowe zasady to: nazywanie i zwracanie sig do osob
w taki sposdb, by w jezyku ,uwidocznic” udziat kobiet w najwazniejszych dziedzinach Zycia oraz wypetnio-
nie luk leksykalnych (szukanie odpowiednikow zeriskich rzeczownikow meskoosobowych) i stosowanie ich
w mowie (por. Karwatowska, Szpyra-Koztowska, 2010).

Jezeli spojrzymy na jezyk podrecznikdw przez pryzmat ptci, nietrudno dostrzec, iz powszechnie stosowa-
ny jest jezyk androcentryczny. Mozna to zrozumiec, jest to bowiem jezyk naszej codziennosc, do jego zmiany
potrzeba wysitku i wskazowek, w przypadku tekstow edukacyjnych rowniez zalecen whadz oswiatowych.
M. Chomczynska-Rubacha zwraca uwage na fakt, iz ,polski system oswiatowy nie przewiduje badan przy
uzyciu wskaznikow wrazliwych na pte¢” (Chomczyriska-Rubacha, 2011, s. 46). Autorzy i autorki podrecz-
nikow pomijajg milczeniem wszelkie jezykowe asymetrie rodzajowe — np. wytgcznie meskq forme takich
rzeczownikow, jok medrzec, poeta, filozof: ,Uzupetnij na podstawie prostych definicji: Medrzec (mysliciel,
nauczyciel) fo ten, ktdry....." (Garsztka, Grabowska, Olszowska, 2003, k. 2, 5. 224). W sytuacji mozliwosci
rzeczywistych wyborow lingwistycznych, np. w tekstach perswazyjnych, w poleceniach i zadaniach, czyli
w sytuacji zwracania si¢ do ogdtu uczgeych sig, autorzy nie dgzq do zmiany dotychczasowych praktyk i stosujg
formy meskie w znaczeniu ogdlnym — np. , Ktorymi umiejgtmosciami magtbys sig juz wykazac?” (Garsztka,
Grabowska, Olszowska, 2001, . 61); ,Gimnazjalisto! Otwierajqc te ksigzke, wkroczytes w Swiat Wyobrazni
i Wiedzy” (Gis, 2000, k. 1, 5. 3); , Zostari filmowcem (chocby amatorem)” (Kowalczykowa, Mrowcewicz,
2000, k. 2, s. 46).

Materia dotyczgca asymetrii ptci w jezyku jest bardzo rozbudowana i poniewaz sigga gtebokich struktur
iezyka, budzi gorgee spory takze wérdd specialistow — lingwistow. Autorki pracy pt. Lingwistyka ptci mimo
Swiadomosci komplikacii i oporu, ktdre budzg niektére propozycje przebudowy jezyka w kierunku neutralnosci
pkci, podkreslajg szczegdlnie pilng potrzebg zmian podrgcznikdw szkolnych, ,w ktdrych nalezy w wigkszym

13 Por. np. S.L. Bem, 2000; M. Karwatowska, J. Szpyra-Kozfowska, 2010.
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niz dotychczas stopniu uwzgledniac Zenskie adresatki, a nie tylko meskich adresatéw, zarwno w tresdi, jok
i w formie” (Karwatowska, Szpyra-Koztowska, 2010, s. 281).

,Powiedzie¢ prawdg o historii"™

W przypadku tego problemu chodzi juz nie o praktyke sensu stricto jezykowg, choc zwigzana jest
7 jezykowym przedstawianiem i przejowia sig rowniez m.in. w stosowaniu okreslonych nazw, leksyki czy
gramatyki, lecz joko gtowny pojawia sig tutaj problem kontekstow: czyli, w jaki sposb uwzgledniac kontekst
historyczny dziet powstatych w innych czasach, kiedy dominujgcy dyskurs ,narzucat” hierarchiczne pozycjono-
wanie podmiotow, uzywanie nazw i stow ksztattujgcych narracig w kategoriach ,gora-dot”, , dominacja — pod-
porzgdkowanie”, w ktdrej whadza przejawiata sie takze w postaci roszczenia do jezykowego konstruowania
Swiata spofecznego. Mozna w tym miejscu przytoczy¢, nieco przewrotnie, stynny cytat z powiesci 6. Orwella
,1984": “Who controls the past, /... /controls the future: who controls the present controls the past”.

W opisach wydarzen historycznych mozna zobaczy€, jok uzycie trybu czynnego lub biemego i wybdr
stodkaw leksykalnych (stow i nazw) ksztattuje narracje. A. Luke podaje przyktad pary altematywnych nazw
— ,kolonizacja” /" zdobywanie Ameryki”, podkreslajgc, iz

wybor leksykalny stowa »kolonizacja« wraz z odpowiednimi czasownikami i przymiotnikami odnoszgcymi
sig do rdzennej ludnosci w wigkszym stopniu niz »zdobywanie« uwzglednitoby partykulamg wersje tego
wydarzenia historycznego” (Luke, 1997).

Na gruncie edukacii literackiej (zwhaszcza tej w szkotach nizszego szczebla, kiedy literatura petni przede
wszystkim funkcje dydaktyczng, nie zas funkcje stricte poznawczq) ten problem przyjmuie posta¢ pytania
— w jaki sposab odnosic sig do dziedzictwa literackiego, kanonu literackiego, czyli uznanych dziet przesztosd,
ktdre prezentujg fresci bedgce z punktu widzenia wspotczesnych dgzen do niedyskryminacji i inkluzii nie do
przyiecia? Mozna ten problem wyrazi bardziej dobitnie — (zy szacunek dla tzw. ponadczasowosci dzieta
uzasadnia wykluczenie i cierpienie wspotczesnych?

llustracig tego typu problemu w badanych podrecznikach jest zamieszczanie tekstow literackich przedsto-
wiajgcych kobiety w sposob degraduigcy bez odpowiedniego krytycznego komentarza lub zadari sugerujgcych
odczytanie tresci tych utwordw w sposob ahistoryczny. W podrecznikach znajdziemy przyktady odczytar
zarwno krytycznych jok i ahistorycznych.

Wiersz I. Krasickiego Zona modna joko przykfad satyry znajduje sie w trzech podrecznikach. W podrecz-
niku Do [taki (Garsztka, Grabowska, Olszowska, 2001) i Zrozumiec stowo (Gis, 2000) jest on opatrzony
poleceniami dla uczniow /uczennic sugerujgcymi krytyke wobec meskiego, uprzedzajgeego spojrzenia na zong
przez meza w wierszu — ,pozwolmy przemowic zonie — ciekawe, jaka bedzie jej wersja wypadkow? Przed-

14, Powiedziec prawde o historii” to tytut pracy amerykariskich autorek J. Appleby, L. Hunt, M. Jacob poswigconej amerykariskiej
debacie dotyczqcej sposobu przedstawiania historii, ktorg wydowca zapowiada tak: , Czym jest historia (naukg, sztukq czy dziataniem
propagandowym w stuzbie rdznych grup interesu), o kim opowiada i dla kogo jest spisywana?” (por. J. Appleby, L. Hunt, M. Jacob,
2000).
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stow historie matzefistwa widziang oczyma zony Piotra” (Garsztka, Grabowska, Olszowska, 2001, 5. 155);
,Lona modna pisze list do przyjaciotki i opisuje historig swojego matzenistwa oraz charakteryzuje swojego
meza” oraz ,napisz akfualng wersie dialogu ‘wspdfczesnych zon modnych” “ (Gis, 2000, kl. 2, 5. 268).
Natomiast w podrgczniku Swiat w stowach i obrazach (Bobirski, 2002) autor poleca:

,Wyobraz sobie reakcje osoby stuchajgcej opowiesci o zonie modnej. Wybierz jedng z propozydji /.../
0) przesadzasz, nie jestes w swoich stowach bezstronny, obiektywny, b) sam sobie jestes winien, bracie,
¢) serdecznie ¢ wspétczuje, masz solidnego pecha, d) trzymaj mnie, bo pekng ze $miechu” (Bobirski,
2002, s. 49-50).

W dwach podrgcznikach znajduie sig fragment Pamigtnika Adama i Fwy M. Twaina. Jest to tekst satyrycz-
ny, pisany w formie biblijnego apokryfu, ktdry zawiera zawoalowane, lecz bardzo sugestywne i z dzisiejszego
punktu widzenia mocno esencjalistyczne konstrukty kobiecosci i meskosci — opisy rzekomo naturalnych zo-
chowani kobiet i mezczyzn w relacjach mitosnych, ktdre mozna odczytac juko wyraz powszechnych przekonari
epoki, w ktdrej utwor powstat (1904-1906). W jednym z podrecznikow (Garsztka, Grabowska, Olszowska,
2001) pominigto (ocenzurowano?) kilka zdari, ktore w drugim (Jedrychowska, Ktakdwna, 2003) pozoste-
wiono w cafosci bez jokiegokolwiek odautorskiego komentarza. Ponizej przytaczam fragment omawianego
tekstu (to monolog Ewy, w ktdrym uzasadnia swoje uczucie do Adoma) znajdujgcego sig w podrgcznikach,
wyrozniajgc poprzez podkreslenie te jego czesci, ktdre znajdug sie To lubig! (Jedrychowska, Ktakowna,
2003, 5. 230), lecz nie znajdujg sie w Do [taki (Garsztka, Grabowska, Olszowska, 200, 5. 132); czgs¢ nie-
podkreslona znajduje sig w obu podrecznikach: On kocha mnie tak, jak potrafi, a ja kocham go ze wszystkich
sit swej namigtnej natury, co, jak przypuszczam, jest typowe dla mej miodosci i ptci. /... / Nie kocham go
7 powodu jego rycerskosci — nie, nie dlatego. Nieraz krzyczy na mnie, lecz nie mam o to do niego pretensji,

gdyz sqdze, | IZ jest to cechg jego pfd, krore/ przeaez sam me srworzy/ Oczywiscie, sama nigdy nie podnio-
f f o ‘| hg mej ptci /< jrej ni

W ghebi serca jest khmlszmrzkh ki b Kochlabym
by mnie bit i obrzucat obel ami. Przypuszczam, Ze fo typowe dla mej pfci.

0 kim nie méwimy ?

Tresci edukacyjne sq selekcjonowane pod pewnym specyficznym kqtem. Mozna je rozpatrywac jako
teksty kultury, ktre zawierajg to, co starsze pokolenie uznaje za istome dla ksztattowania przysztych czton-
kow swego spoteczeristwa. W tym kontekscie rownie wazne jak pytanie, co zostato wyselekcjonowane, staje
sig pytanie o to, co w procesie selekcji zostato pominigte.

Pomijanie milczeniem pewnych tresci, tematow, wotkow rowniez co$ ,znaczy” — np. to, Ze temat
jest mato wazny lub niewazny z punktu widzenia méwigcego; nieumiejetnos¢ mowienia na dany temat
lub nieistnienie danego tematu w Swiadomosci méwigcego. Pomijanie milczeniem grup mniejszosciowych
w trakcie edukacii staje sig przestaniem nie tylko dla grupy wigkszosciowej (nimi nie warto sig zajmowac, oni
sq niewazni), lecz takze dla sumej grupy mniejszosci — jej istnienie dostownie podawane jest w wgtpliwosc.
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W badanych podrgcznikach bardzo wiele mijsca poswigca sig uczuciu mitosci w roznych jej postaciach
— mitos¢ matczyna, mitos¢ ojczyzny, pierwsza mitos, mitos¢ dojrzata. O mitosci dojrzatej traktujg obrazy
literackie zawarte w waznych dla kultury dziefach klasykow (przez postaci stynnych kochankéw: Orfeusz
i Eurydyka, Tristan i 1zolda, Romeo i Julia, Zbyszko i Danusia itp.) Stod przekaz na jej femat jest czgsto
uwznioslony i w zasadzie zredukowany do emocjonalnej, uczuciowej strony mitosci, co w przypadku relacii
mifosnych oséb dojrzatych wydaje sig podszyte pruderying hipokryzig. Wazniejszy w kontekscie przedmiotu
moich dociekan jest jednak fakt, ze w podrgcznikach mitos¢ ma posta¢ wytgcznie heteroseksualng. Mozna
wrecz odnies¢ wrazenie, Ze przemilczanie istnienia zwigzkow homoerotycznych ma postac infencjonalnego,
uporczywego ,wymazywania” nie tylko ze stron podrgcznikw tego watku, lecz takze z historii literatury czy
ogalnie z historii kultury. Kiedy autorki podrgcznika To lubie! i Zrozumiec stowo zamieszczajg wiersz i biogram
starozytnej poetki Safony, nie wyjasniajq, jaki rodzaj relacji mitosnej symbolizuje ona w historii kultury, ani
tez nie przytaczajg pojec pochodzgeych od jej imienia i nazwy wyspy Leshos funkcjonujgeych w kulturze na
oznaczenie zwigzkow mitosnych miedzy kobigtami. Wiersz Safony przytoczony w podrgczniku Zrozumie¢
stowo: ,Stodkim usmiechem budzisz w nim pragnienia/ lecz w piersi mej drzy serce pefne lgku/ i gdy na
ciebie patrze, gfosu z krtani doby¢ nie moge /.../ oblana potem, drzgca, zalgkniona/ bledne jok zwiedta,
poszarzata trawa” ( Gis, 2002, s. 59) catkiem wprost opisuje uczucie zazdrosci kobiety wobec kobiety,
ktdrg interesuje si¢ mezczyzna. W tym kontekscie milczenie autorki podrecznika na temat charakteru takiego
2wigzku robi wrazenie groteskowe.

Problem ten ma oczywiscie szerszy wymiar i zwigzany jest z aktualnie przebiegajgcym procesem nor-
matywnym w kulturze i obyczajowosdi, dotyczgcym ponownego ustalenia tego, co jest normg w zakresie
seksualnosci i co sig w normie nie miesci. Leszkowicz i Kitlifiski piszq, uzywajgc metafory , heferomatrix”, ze

Wigz dominuje zadziwiajgea Swindomos¢ obyczajowa, wedle ktorej wszyscy jestesmy lub powinnismy by¢

heteroseksualni. /.../ Heteroseksualizm jest traktowany nie tylko joko norma, ale i uniwersalna kondycja

ludzka. /.../. Heteromatrix jest w ten sposob nie tylko naiwnoscig i ignorancjg, ale i postacig przemocy.

/.../ W historii kultury polskiej ukrywa sig lub lekcewazy odmienng tozsamosc seksualng stawnych ludzi,

cafg przeszlos¢ pokrywa heteroseksualny filtr” (Leszkowicz, Kitliriski, 2005, . 74).

Milczenie na temat homoseksualizmu w trakcie edukacji jest takze formg wykluczenia uczniow i uczen-
nic o orientacji homoseksualne;.

ZLakonczenie

Spojrzenie na teksty podrecznikow jako na element edukacyjnej praktyki dyskursywnej, ujawnia, ze
poza oczywistq granicg w ztej intenci wypowiadanych obrazliwych i ranigcych stow, rozposciera sie caty lod
nigoczywistosci zwigzanych z pytaniem, jak ujmowac w jgzyku grupy i jednosti dotychczas marginalizowane
i pomijane. Sg to pytania wynikajgce przede wszystkim ze Swiadomosci faktu, iz sposéb uzycia jezyka i z nim
2wigzane wybory lingwistyczne majg moc odbierania i nadawania znaczenia, powotywania do istnienia i uni-
cestwiania. Ta Swiadomosc nie jest czyms naturalnym, stoi w opozycji do zakorzenionych w wielowiekowej
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tradycji naszych codziennych praktyk jezykowych i przyzwyczajen dyktowanych wygodg i tzw. ekonomig
jezyka. Zmiana wymaga wysitku. Istniejg jednak dobre argumenty przemawiajgce na jej rzecz.
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Summary
Bambo the Little Negro still alive and well, or the reality of political correctness
in school handbooks

Political correctness (PC) is regarded here as one of discursive practices regulafing the manner of naming or,
as some claim, “misnaming” individuals and groups, which arises out of a particular way of representing the
world in language (rules of speech and enforced silence) by existing power relations.

Polifical correctness as a discursive practice has a long history. Iiespective of the belief voiced by critics argu-
ing that PCis a type of censorship imposed by liberal elites to exclude certain words from public discourse and
force people to use others, every historical age and every environment has its own dominant rule regulating
the manner of expression.

Education, including the compilation of texts for school use, is also a discursive practice, which means it is not
free of political correctness dilemmas. The central question addressed in the present work concerns the rule
of speaking which dominates handbooks used in Polish middle schools. Is it a rule phrased symbolically as
“Bambo the Little Negro till alive and well”? Or, perhaps, the opposite rule of using non-discriminatory and
non-exclusive language? An attempt is also made to name and describe the most common problems associ-
ated with selection of the speech/silence rule in the compilation of school handbooks.
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Narkomania wsrod polskiej mtodziezy
na przetomie lat 70. i 80. XX wieku

Celem artykutu jest przedstowienie specyfiki zjawiska narkomanii wsréd polskiej mtodziezy przetomu lat
70.180. XX wieku. Tekst prezentuje krétki rys historii polskiej narkomanii od lat 20. do lat 60. XX wieku.
Nastepnie artykut skupia sig na tytufowym okresie, przyblizajgc czytelnikowi miodziezowe metody narko-
tyzowania sig, ze szczegdlnym naciskiem na opis sposobow odurzania sig lekami oraz ogélnodostepnymi
chemikaliami. Produkty, takie jok klej , Butapren” czy proszek ,IXI”, w okresie PRL z powodzeniem zastepo-
waty narkotyki. Tekst prezentuje rownieZ historig powstania tzw. ,polskiej heroiny” oraz metody zwalczania
narkomanii stosowane przez whadze.

Wedtug danych Krajowego Biura do Spraw Przeciwdziatania Narkomanii, w Polsce w pierwszym dziesie-
cioleciu XXI wieku liczbe osob uzaleznionych od narkotykow szacuje sig na okoto 100-125 tys. Ponad 13 tys.
0s6b znajduje sig pod fachowg opiekg medyczng: w szpitalach i specjalnych osrodkach odwykowych (Bu-
kowska, Malczewski, 2008, . 4-5). Wedtug badan przeprowadzonych w 2007 roku przez European School
Survey Project on Alcohol and Other Drugs (ESPAD), 16% szesnastolatkow pali marihuang, 7% przyjmuie inne
narkotyki, zas 18% zazywa Srodki uspokajajgce, ktore nie zostaty przepisane przez lekarza (Bukowska, Mak-
czewski, 2008, 5. 12, 26, 88-92, 113; Hibell, Guttormsson, Ahlstrom, Balakireva, Bjarnason, Kokkevi, Kraus,
2007, .12, 26, 88-92, 113). Wedtug danych polskiej policii lawinowo rosnie rowniez liczba postepowari
wszczgtych z ustawy o przeciwdziataniu narkomanii: z 4225 w 1999 roku do 20832 w 2010 roku.

Wspdtczesnie narkotyki sq zdecydowanie tatwiej dostepne niz w okresie PRL. Pod koniec lat 80. i na
poczgtku lat 90. XX wieku w Polsce zaczgt funkcjonowac tzw. ,narkobiznes” (Hotyst, 1994, s. 310): zorge-
nizowany handel Srodkami odurzajgcymi, w ktdry zaczety sie angazowac coraz liczniejsze grupy przestgpeze.
Polska z kraju tranzytowego (AAN, Instytut Psychiatrii i Neurologii, sygn. 1/81, k. 10; AAN, Komitet Centralny
Polskiej Zjednoczonej partii Robotniczej, sygn. LI,/512, k. 20; Szkodzifiski, 1993, s. 126; Staniszek, 1993,
5.27) stafa sig miejscem docelowym dla wielu transportow z kokaing, marihuang i innymi Srodkami odurze-
jocymi. Rozpoczeto rowniez krajowg produkcje niektorych narkotykdw syntetycznych z przeznaczeniem do
handlu, np. amfetaminy (Szkodziriski, 1993, 5. 128-129).

Chegc przyjrzec sig historii polskiej narkomanii, na poczgtku postawitem dwa podstawowe pytania: czym
jest narkomania i od kiedy mozna mowic o narkomanii jako o problemie spofecznym w Polsce. Zgodnie z de-
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finicig opracowang przez zespdt rzeczoznawcow na zlecenie World Health Organisation (WHO): , narkomania
jest stanem periodycznej lub chronicznej infoksykacji — szkodliwej dla jednostki lub spotecznosci, spowodo-
wanej powtarzajgcym sig uzywaniem narkotykow naturalnego lub syntetycznego pochodzenia” (Popielski,
1993, s. 69). Uzupetnieniem definicji jest rozrdznienie zjawiska narkomanii (heroinizm, kokainizm, morfi-
nizm) i lekomanii (uzaleznienie od medykamentow), okreslanych zbiorczo mianem toksykomanii (Cekiera,
1985, s. 9; Marcinkowski, 1982, s. 355). Omawiajgc kwestie uzaleznien, nalezy rowniez rozrozni¢ dwa
typy uzaleznienia: fizyczne i psychiczne. Uzaleznienie fizyczne to stan, w ktorym systematycznie uzywany
srodek, pomimo swaojej szkodliwosd, ,zostaje whudowany do metabolizmu organizmu i staje sig niezbgdny
do zachowania homeostazy biologicznej” (Cekiera, 1985, s. 53). Przez uzaleznienie psychiczne rozumiany
jest stan psychiczny wyrazany checig lub przymusem przyjmowania danej substancii; w wypadku odstawienia
stodka, uzaleznienie to ,nie wywotuje objawdw abstynencyjnych, oprdcz ogdlnego podniecenia i ztego samo-
poczucia” (Cekiera, 1985, s. 53-54).

Aby odpowiedzie na pytanie, od kiedy narkomania jest problemem spotecznym, postanowitem siegng¢
do poczgtkéw narkomanii w Polsce. Stangtem jednakze przed powaznym problemem: gdzie doktadnie jest jej
poczgtek ? Morfinistow, kokainistow czy tez ludzi przyjmujgcych eter mozna byto spotkac zarowno w okresie
migdzywojennym, jak i w XIX wieku (Frieske, Sobiech, 1987, 5. 154, 156-157, 159). Wedle statystyk byty
to jednakze zjawiska marginalne. Liczba osdb hospifalizowanych w Polsce z powodu uzaleznien w latach
1929-1935 wahata sig od 100 do 300 rocznie (Frieske, Sobiech, 1987, s. 152). Trudno stwierdzic, jok
bardzo wiarygodne sq rzeczone statystyki.

W PRL dos¢ trudno uchwycic moment wyksztatcenia sig masowej narkomanii. Zauwazalny jest gwattow-
ny wzrost zjawiska od korca drugiej wojny Swiatowej (Hotyst, 1994, s. 307). Lata 1945-1989 podzielone
zostat przez badaczy na frzy okresy, wedle typu przyjmowanych Srodkéw oraz grona ich odbiorcow. Do korica
lot szescdziesigtych méwi sig o ,okresie medycznym”, w ktdrym przewazata lekomania (Hotyst, 1994,
5. 314). Przetom lat 60. i 70. to tzw. ,okres mfodziezowy”. W tym czasie lekomania stata sig populama
wsrd mtodszych odbiorcow. W okresie tym miodzi ludzie zaczgli eksperymentowac z detergentami i substan-
cjami wykorzystywanymi w gospodarstwach domowych: smazono proszek ,IXI”, wqchano rozpuszczalnik
i czy klej , Butapren” (Cekiera, 1985, s. 27; Frigske, Sobiech, 1987, s. 71-73). Koniec lat 70. i poczgtek
80. to ,,okres makowy” (Staniszek, 1993, s. 15-17), w ktorym pojawily sig substancie powstate w wyniku
chatupniczej obrdbki maku lekarskiego. Od tego momentu mozna mowic o narkomanii na szerszg skalg.

* Kk K

Wrasnie przetomowi lat 70. i 80. postanowitem przyjrzec sie w niniejszym artykule. Juko orientacyjnie
ramy czasowe przyjgtem lata 1975-1985. W potowie lot 70. studenci Politechniki Gdariskiej opracowali
przetomowq (sic!) metode produkdji tzw. ,kompotu” (Staniszek, 1993, s. 17), zwanego rowniez ,polskg
heroing”. W 1985 roku uchwalona zostafa ustawa o zwalczaniu narkomanii, ktdra zmienita wezesniejsze
zapisy dotyczqce narkotykow, pochodzqce gtownie z 195111969 roku (Staniszek, 1993, s. 18; Wasik,
1993,5.215).
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Przy pisaniu artykutu positkowatem sig wybranymi aktami Prokuratury Generalnej, dokumentami Wy-
dziotu Administracyjnego Polskiej Zjednoczonej Partii Robotniczej (sektordw: Spoteczno-Politycznego oraz
Ochrony Zdrowia), jok rowniez opracowaniami Instytutu Psychiatrii i Neurologii w Warszawie (dalej: IPiN).
Uzupetnieniem dla powyzszych materiatow byty artykuty ekspertow w zakresie narkomanii i uzaleznien, publi-
kowane w zbiorach oraz fachowej prasie. Aby lepiej zrozumie¢ narkomandw oraz sam proces uzalezniania sig,
przeprowadzitem wywiad z kierownikiem Rodzinnej Poradni Profilaktyki i Terapii Uzaleznien , Monar-Hoza”,
specjalistq terapii uzaleznien, Adamem Nykiem, ktdry w wyczerpujgcy sposob objasnit mi wiele zawitych
kwestii zwigzanych z narkotykami oraz osobami ich naduzywajgcymi.

Lekomania

Jak juz wspominatem, okres od potowy lat 40. do korica lat 60. okresla sig mianem ,medycznego”.
W tym czasie przyjmowano narkotyki klasyczne, przeznaczone do wykorzystania w medycynie, np. morfing
czy amfetaming (Hotyst, 1994, s. 314; Frieske, Sobiech, 1987, s. 69). Preparaty te zazywaty osoby doro-
ste, najczesciej zwigzane bezposrednio lub posrednio z medycyng (lekarze, pielegniarki, personel szpitalny).
Srodki te nieobce byly réwniez bohemie artystycznej (Staniszek, 1993, s. 15). Nie notowano uzaleznie
wsrod dzieci. W omawianym okresie, w ocenie specjalistow IPiN, , zjowisko naduzywania lekéw (...) miato
charakter ograniczony” (AAN, Komitet Centralny PZPR, sygn. L1/312, k. 30).

Uzaleznienia od medykamentow stosowanych w psychiatrii otwartej i zamknigtej byty czesto spowodo-
wane przepisaniem przez lekarzy zbyt duzej dawki Srodkdw psychoaktywnych, zwtaszcza Srodkow nasennych
i uspokajajgcych (Frieske, Sobiech, 1987, s. 67; Staniszek, 1993, s. 16). Dochodzito rowniez do przy-
padkow uzaleznien pacjentow chirurgicznych, przyimujgcych Srodki przeciwbélowe (Cekiera, 1985, s. 78;
Frieske, Sobiech, 1987, 5. 69) Zdarzato sig réwniez, ze pacjenci przyjmujgcy w ramach terapii Srodki nasenne
czy uspokajajgce, na whasna reke zwigkszali przyjmowang ilos¢, oczekujge coraz diuzszego i silniejszego
dziatania. W ten sposdb czes¢ uzaleznionych miata dostep do $rodkéw odurzajgcych zupetnie legalnie. Inni do
nielegalnego pozyskiwania kolejnych dawek lekow wykorzystywali swoje znajomosci z osobami pracujgcymi
w zakfadach medycznych. Najmniej popularna metodg pozyskiwania kolejnej dawki lekw byta ich kradziez
(AAN, Instytut Psychiatrii i Neurologii, sygn. 1/81, k. 7; Hoyst, 1994, 5. 321).

Nadmieme spozycie lekow niejednokrotnie doprowadzato do Smierci przyimujgcych: 70% wszystkich
zgonéw w wyniku intoksykacii preparatami medycznymi spowodowane byto przedawkowaniem Srodkow
nasennych, 20% — nadmiemym spozyciem aspiryny (Frieske, Sobiech, 1987, s. 70). (zgs¢ zatru¢ byto
efektem udanych prob samobdjczych (Marcinkowski, 1982, 5. 347). Zdarzato sig jednak, Ze Smier¢ ponosity
rowniez osoby niemajgce wiedzy o synergizmie (wzajemnym wzmocnieniu dziotania) Srodkéw uspokaiajg-
cych (barbiturandw) i alkoholu. Mieszanka ta czterokrotnie zmniejszata dawke letalng leku (IPN, sygn. BU
0224/656/1, k.155; Marcinkowski, 1982, s. 349).
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Srodki zastepcze

Wraz z ptynnym przejciem z ,,okresu medycznego” w ,,mfodziezowy”, narkotyki staty sig popularniej-
sze wsrod szerszego i zdecydowanie mtodszego grona odbiorcow. W zwigzku z trudnosciami w dostepie do
srodkow odurzajgeych, miodzi ludzie zaczgli eksperymentowac z ogdlnodostgpnymi substancjami (Frieske,
Sobiech, 1987, 5. 71, 199). Siegano do domowej apteczki, np. po wspomniang juz aspiryng czy preparaty
przyjmowane przez krewnych: Srodki pobudzajgce czy preparaty wykorzystywane przy leczeniv Parkinsona
lub otytosci (IPN, sygn. BU 0224,/656/1, k. 128). Dla wzmocnienia efektu odurzenia leki mieszano, two-
rzqc niejednokrotnie zupetnie przypadkowe zestawy o trudnych do przewidzenia efektach (Frieske, Sobiech,
1987,5.73).

W pordwnaniu do wezesniejszego okresu zmalata liczba oséb naduzywajgcych lekéw nasennych
i uspokaiajgcych. Zmienity sig réwniez metody ich pozyskiwania. W wigkszosci wypadkow wytudzano je na
podstawie sfatszowanych recept lub kradziono z aptek, stacji pogotowia ratunkowego, prywatnych gabinetow
medycznych szpitali etc.

Doskonatym przyktadem pomystowosci byto przetwarzanie Srodkéw medycznych zawierajgcych opiaty,
jak np. krople Inoziemcowa. Preparat ten, stosowany powszechnie w warunkach domowych na bdl zofgdka,
zowierat w swoim sktadzie pewng dawke opium. Wystarczyto podgrzac lek, aby odparowac zbedne zwigzki.
Pozyskane opium mozna byto przyjoc doustnie lub dozylnie (AAN, Instytut Psychiatrii i Neurologii, sygn. 1/81,
k. 96). W zwigzku z powyzszym procederem krople zostaly z czasem wycofane z obrotu.

Poszukujgc nowych doznar, miodzi ludzie siggneli nawet po ogdlnodostepne substancie wykorzystywa-
ne w gospodarstwie domowym. W latach 60. i 70. popularnos¢ zdobyt ptyn , Tri”, stuzqcy do usuwania na su-
cho plam z tekstyliow. Byt tani i dostgpny w kazdej drogerii (Szukalski, 1995, . 9). Wdychanie jego oparéw
pozwalato szybko osiggngc upojenie narkotyczne (Kulka, 1994, 5. 169). Inhalacja , Tri” powodowata euforig,
ktdrej niekiedy towarzyszyty rowniez halucynacje wzrokowo-stuchowe (Frieske, Sobiech, 1987, 5. 71-72).
W zwigzku z wykorzystywaniem ,Tri" przez miodziez do odurzania sig, ptyn ten znikngt ze sklepowych pétek
(Frieske, Sobiech, 1987, 5. 186).

Zamiennikiem ,Tri”, choc nie tak skutecznym, staty sig proszki do prania, np. ,E”, czy ,IXI" (AAN,
Instytut Psychiatrii i Neurologii, sygn. 1/81, k. 4.; Kulka, 1994, 5. 169). Zawieraty one duzo substancji enzy-
matycznych, ktdre po podgrzaniu — najlepiej na patelni — utleniaty sig i zaczynaty parowac. Inhalacja oparow
pozwalata osiggng¢ stany euforyczne. ,Smazony” proszek wdychano czgsto grupowo, w zamknigtych, nie-
wietrzonych pomieszczeniach (Kulka, 1994, 5. 169-170). Odurzano sig réwniez innymi ogdlnodostgpnymi
srodkami: detergentami do mycia naczyn, a nawet pastq do butéw. Popularne, zwhaszcza wsrod miodszych
poszukiwaczy wrazen (Frieske, Sobiech, 1987, s. 84-85, 200; Staniszek, 1993, s. 25), byto rowniez
wgchanie par rozpuszczalnikow, benzyny, kleju Butapren (AAN, Prokuratura Generalng, sygn. 26,/62, k. 90;
Cekiera, 1985, s. 36-37; Frieske, Sobiech, 1987, s. 73; Popielski, 1993, s. 72) lub substancji, w sktad
ktorych wchodzita nitroceluloza (lakiery) (Marcinkowski, 1982, s. 505). Wlewano je do stoikow lub to-
rebek, skad wdychano opary (Szukalski, 1995, s. 15). Efektem byly halucynacie i chwilowe uposledzenie
motoryczne. W dokumentach Departamentu Profilaktyki oraz Wspdtdziatania z Organizacjami Parstwowymi
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i Organizacjomi Spotecznymi Prokuratury Generalnej odnalaztem informacig, ze do narkotyzowania sig mio-
dzi ludzie wykorzystywali rowniez fadunki gasnic przeciwpozarowych (AAN, Prokuratura Generalna, sygn.
26,/90, k. 37). Nie znalaztem informacii dotyczqcej skutecznosci tej ostatniej metody.

Halucynacje powodowane przez wdychanie foksycznych oparow pojawiaty sig szybko, byty jednakze
dos¢ krdtkie (Szukalski, 1995, 5. 15-16). Dla zwielokrotnienia efektu zwigkszano dawki. Byto to jednakze
ryzykowne, gdyz wdychanie wymienionych substancji mogto doprowadzic do ostrego zatrucia. Opary mogty
uszkodzic niektdre narzgdy wewnetrzne oraz komarki mzgowe (Staniszek, 1993, s. 25). Przedawkowanie
grozito nie tylko zdrowiu, ale i zyciu inhalujgcego (IPN, sygn. BU 0224 /6561, k. 158; Szukalski, 1995,
5. 9, 16-17). W opracowaniu dotyczgcym ruchu hippisowskiego, sporzgdzonym przez Stuzbe Bezpieczeristwa
dla whadz miejskich Warszawy oraz Komendy Gtownej, Wojewddzkiej i Stotecznej Milicji Obywatelskiej zno-
lez¢ mozna informace, ze w roku 1969, zanotowano na terenie kraju kilka zatru¢ oparami tri” (IPN, sygn.
BU0224/656/1,k. 74).

Duzym problemem byto utrudnienie mtodym dostepu do rozpuszczalnikow i kleju. Substancie te, same
w sobie, nie sg narkotykami. Dopiero wykorzystywanie ich w sposéb niezgodny z przeznaczeniem czynito je
stodkami odurzajgcymi (AN, Instytut Psychiatrii i Neurologii, sygn. 1/81, k. 7). Jeszcze w latach 90. XX
wieku, grupa inhalujgca lote zwigzki organiczne stanowita 8% wszystkich uzaleznionych (Kulka, 1994,
5. 170).

W Polsce miodzi ludzie rzadziej siegali po naturalne halucynogeny (Staniszek, 1993, s. 26). Ekspe-
rymentatorzy, ktdrzy zdecydowali sig z nich skorzystac, nie mieli wigkszego problemu ze znalezieniem dla
siebie czegos , odlotowego”. Polskie lusy i parki petne byty (i do tej pory sg) roslin o whasciwosciach narko-
tycznych. Wsrod zwolennikow naturalnych metod populame byty grzyby psylocybinowe (tzw. ,magiczne
arzybki”, np. fysiczka meksykariska) czy muskarynowe (np. muchomor czerwony) oraz rosliny zawierajgce
atroping (np. wilcza jagoda lub bielun dziedzierzawa) (AAN, Instytut Psychiatrii i Neurologii, sygn. 1/81,
k. 9; Nyk, 2010; Szukalski, 1998, s. 166). Przyimowano je zazwyczaj doustnie, jedzgc owoce i grzyby
(bezposrednio lub po ususzeniu), przygotowujgc wywary lub Zujge nasiona. Efektem byty ,trwajgee kilka
godzin zmiany nastroju, euforii, rozkojarzenie oraz halucynacje wzrokowe” (Szukalski, 1998, s. 166).

Jedng z najciekawszych metod odurzania sig byto palenie skrek banana, czgsto w potgczeniv z mo-
rihuang lub haszyszem (AAN, Instytut Psychiatrii i Neurologii, sygn. 1/81, k. 11). Miato to teoretycznie
niwelowac charakterystyczny zapach kannabinoli, wzmagajgc jednoczesnie dziatanie narkotyku. Naukowcy
IPIN przeprowadzili badania, z ktdrych wynikato, ze bananowe skdrki istotnie zawierajg Srodki psychoaktywne
(np. dopaming, tzw. ,hormon szczescia”), jednakze sq to Sladowe ilosci (AAN, Instytut Psychiatrii i Neurologii,
sygn. 1/81, k. 99). Wiele wskazuje, ze omawiany efekt infensyfikacji doznan narkotycznych byt jedy-
nie placebo, ktdry udzielat sig réwniez osobom palgcym same skarki (AAN, Instytut Psychiatrii i Neurologii,
sygn. 1/81,k.100).
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Mak: zupa, mleko i kompot

W potowie lat 70. XX wieku narkomani zaczgli produkowac uzywki na wiasng reke. Jedna po drugiej
pojawily sig trzy metody przetwarzanio maku lekarskiego (AAN, Komitet Centralny PZPR, sygn. L1/312,
k. 30-31) o r6znym stopniu skomplikowania, pozwalajgce otrzymac narkotyk w warunkach domowych (AAN,
Instytut Psychiatrii i Neurologii, sygn. 1/81, k. 96). Ten wtasnie moment stat sig kamieniem milowym historii
zjawiska narkomanii w Polsce. Wykorzystanie maku lekarskiego to symbol poczgtku okresu, ktory speciali-
Sci nazywajg whasnie ,makowym” (Frieske, Sobiech, 1987, s. 16-17). Rownie istotny dla rozgraniczenia
jest fakt, ze uzywki wykorzystywane w poprzednich okresach do odurzania sig powodowaty w wigkszosci
zaleznos¢ jedynie psychiczng (poza morfing, kidra jest jednakze pochodng maku). Dawato to pewng mozli-
wos¢ manewru pomigdzy poszczegdlnymi Srodkami. Uzytkownicy nie byli przywigzani do jednego specyfiku,
zdarzato sig przyjmowanie kilku na raz, dla lepszego efektu. Zjawisko to okresla sig mianem politoksyko-
manii (Cekiera, 1985, 5. 201, 204). Mtodzi poszukiwali coraz silniejszego , haju” — czgsto nie byta istotna
metoda, liczyt sig efekt. Produkowane na wtasng reke $rodki odurzajgce z maku roznity si od specyfikow
medycznych tym, ze bardzo mocno uzalezniaty fizycznie (Frieske, Sobiech, 1987, s. 82).

Warto odpowiedziec na pytanie, dlaczego rozpoczeto proby — zakoriczone sukcesem — opracowania
nowego typu narkotyku. Powigkszata sig liczba przyjmujgcych rodki odurzajqce, osoby wezesniej uzaleznione
notrzebowaty wigkszych dawek. Ustawodawca oraz milicja probowali ograniczyc dostep do medykamentow
0 whasciwosciach narkotycznych. Prawie w ogéle nie istniat zorganizowany przemyt, zas ten prywatny, na
whasne potrzeby, nie zaspokaiat zaistniatego popytu.

Trzy metody, o ktdrych wspominatem, miaty rozne stopnie skomplikowania. Podstawowym skfadnikiem
kazdej z trzech wersji narkotyku byt mak lekarski. Jego zdobycie byto bardzo proste, gdyz dostep do upraw
maku byt de facto nieograniczony (AAN, Prokuratura Generalna, sygn. 26,/62, k. 91; Godword-Sikorska,
Moskalewicz, Sierostawski, Zamecki, 1991, 5. 25; Staniszek, 1993, s. 26).

Najtatwiej byto otrzymac tzw. ,makiware”, nazywang réwniez ,zupg” (Frieske, Sobiech, 1987, s. 81).
Sama nazwa wskazuje procedurg postepowania. Susz makowy, najczesciej stomg, gotowano. Otrzymany
napar przyimowano doustnie. Srodek ten dawat najkratszy i najstabszy efekt (Nasitowski, Sybirska, 1993,
5. 179).

Nieco bardziej skomplikowane byto pozyskanie mleczka makowego (Frieske, Sobiech, 1987, s. 81).
Narkoman musiat nacigc zielone, niedojrzate gtowki rosliny. Z utworzonych na makdwce bruzd obficie wypty-
wat mleczny sok. Otrzymany ptyn nalezato zebrac, wysuszy¢, a nastepnie rozmieszac z bezwodnikiem kwasu
octowego. Gotowy roztwdr aplikowano poprzez iniekcjg, bezposrednio do zyty (Nasitowski, Sybirska, 1993,
5. 179). Dawafo to silny efekt odurzenia. To wiasnie ta metoda jest najczgsciej kojarzona z narkomanami
schytku PRL, za$ wstrzykiwany ptyn czesto bigdnie nazywany kompotem.

Prawdziwy kompot makowy, ktdry zyskat sobie rowniez buriczuczne miano tzw. , polskiej heroiny”, byt
— sposrad trzech wymienionych narkotykow opartych o mak lekarski — najbardziej czasochtonny w produkji
(Hotyst, 1994, 5. 314; Nyk, 2010). Do procesu potrzebne byty, procz zmielonej stomy makowej, odczynniki
chemiczne, ktore w wigkszosci wypadkow mozna byto kupic w sklepach z artykutomi gospodarstwa domowe-
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qo (Frieske, Sobiech, 1987, s. 81). Poczgtkowo narkomani zdobywali niezbedne odczynniki, wykorzystujgc
w pomystowy sposéb substancie nabyte bez wigkszych probleméw w sklepach z artykutami gospodarstwa
domowego, np. ptyn do czyszczenia akwariow (Nyk, 2010). Nasitowski i Sybirska podajg jednakze, ze zdo-
rzaty sig kradzieze odczynnikow z aptek i laboratoriow (Nasitowski, Sybirska, 1993, 5. 179). Zatozy¢ mozna,
7e kradzieze owe zdarzaty sig w pdzniejszym okresie, gdy sktadniki niezbgdne do produkcji , kompotu” byly
szerzej znane i nie chciano ich sprzedowac osobom wyglgdajgcym na narkomandw.

Kompot byt najsilniejszym srodkiem odurzajgcym, joki mozna byto wyprodukowac z maku w warunkach
domowych (Frieske, Sobiech, 1987, 5. 189; Cekiera, 1985, s. 86-87). Wstrzykiwany dozylnie dawat najlep-
sze i nojdtuzsze efekty ,haju” sposrad trzech wymienionych substancji. Kompot nie byt jednakze produktem
sterylnym. Roznego typu zanieczyszczenia powstate w domowej produkcji zwigkszaty Smiertelne ryzyko
przyimowania narkotyku. Problemem byta réwniez zawartos¢ opiatow w produkcie ostatecznym. W zwigzku
7 przygotowywaniem ,polskiej heroiny” przez ludzi w wigkszosci wypadkow bez wyksztatcenia chemicz-
nego, dodawaniem roznej jukosci sktadnikow, bez doktadnego mierzenia, moc narkotyku byta zmienna,
w zaleznosci od producenta, czy nawet konkretnej partii (Frieske, Sobiech, 1987, s. 82). Choc wstrzykiwana
ilos¢ kompotu mogta by¢ zawsze taka sama, stezenie opiatow za kazdym razem byto inne. Grozito to pogfe-
bieniem uzaleznienia lub nawet przypadkowym przedawkowaniem, a co za tym idzie, Smiercig. Mimo duzych
zagrozen, dzigki prostocie produkcji, przepis na ,polskg heroing” stat sig szeroko znany w Srodowisku narko-
mandw (Frieske, Sobiech, 1987, s. 81). Co wigcej, makowe narkotyki domowe byty relatywnie tarfisze od
wodki (Staniszek, 1993, s. 18, 26). Alkohol co prawda mozna byto naby¢ w sklepie, a ,kompot” czy ,, zupg”
trzeba byto wyprodukowac we whasnym zakresie, niemniej jednak byto to dla potencjalnych odbiorcow bardzo
kuszqce. llustracjg prowdziwosci powyzszego twierdzenia moze byc fakt, ze w 1985 roku blisko 80% oséb
leczonych ambulatoryjnie (odwyki) stanowili uzaleznieni od narkotykdw opiatowych: zupy, mleczka i kompo-
tu (AAN, Prokuratura Generalna, sygn. 3/147, k. 170).

Narkotyki , zachodnie”

Sporym naduzyciem, jesli nie kkamstwem, bytoby twierdzenie, ze w okresie od korica lat 60. do poczqt-
ku lat 80. XX wigku ludzie nie zazywali , zachodnich” narkotykdw. Jak juz wspominatem, PRL nie byt krajem
atrakcyjnym dla przemytnikow substancii uzalezniajgcych. W Polsce narkotyki, takie jok: marihuana, haszysz,
LSD czy amfetamina pojawiaty sig w matych ilosciach, gtownie dzigki prywatnemu przemytowi zza granicy
(Cekiera, 1985, 5. 78; IPN, sygn. BU 0224 /656/1, k.76, 158-159). Nie byt to jednakze proceder nasto-
wiony na zysk. Osoba, ktora przywiozta ze sobg pewng dawke substancji odurzajgcej spozywata jg sama lub
dzielita sig z najblizszym gronem znajomych (Nyk, 2010). Dealerzy, ktorych obecnie kojarzymy z nielegalng
dystrybucjg Srodkow uzalezniajgeych, posiadajgcy staty dostep do okreslonych narkotykéw, w PRL nie istnieli.
Czamy rynek zaczqt sig organizowac pod koniec lat 80. (Cekiera, 1985, 5. 87), by w petni sig rozwing¢ na
poczgtku lat 90.

W zwigzku z rosngcym w latach 80. popytem na marihuang (Hotyst, 1994, s. 314), ktorego nie byt
w stanie zaspokoi¢ import detaliczny, zaczeto zasiewac jg w Polsce. Poczgtkowo, w zwigzku z brakiem
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zorganizowanych grup przestgpczych oraz brakiem rynku zbytu, uprawiano g jedynie na potrzeby whasne lub
grona znajomych. Cze$¢ , upraw” byta efektem Sciggniecia nasion np. z Holandii; inne byly prébg udomowie-
nia wystepujgcych naturalnie sumosiejek o niskiej zawartosci substancii psychoaktywnych (Frieske, Sobiech,
1987, 5. 84). Szkodliwos¢ zarowno polskich, ok i zagranicznych kannabinoli jest oceniana przez wigkszos¢
ekspertow joko zdecydowanie nizsza od narkotykow opiatowych (Frieske, Sobiech, 1987, s. 86-87; Stani-
szek, 1993, 5. 25; Szukalski, 1997, 5. 127). Do dziS wystepujg kontrowersje odnosnie legalizacji marihuany.
Zarowno przeciwnicy, jok i zwolennicy legalnego dostepu do kannabinoli dysponujg rzeczowymi argumentami
na potwierdzenie swoich stanowisk (Szukalski, 1997, 5. 134-136).

Narkotyki — dlaczego?

Wszyscy cytowani przeze mnie eksperci sg zgodni sq co do motywacii ludzi zazywajgcych Srodki uza-
lezniajgce. Poczgtkowo, w latach 50. i 60., zdecydowana wigkszos¢ lekomandw byta ofiarami lekarskich
btedow. Osobom chorym psychicznie lub z problemami psychologicznymi zbyt chetnie przepisywano Srodki
nasenne i uspokajajgce (Frieske, Sobiech, 1987, s. 70). Medycyna w tamtych latach traktowata kolejne
nowinki farmaceutyczne joko panaceum na wszelkie dolegliwosci mentalne. Lekdw psychoaktywnych oraz
morfiny naduzywali réwniez ludzie nalezgey do wgskiego kregu zwigzanego w sposéb posredni lub bezpo-
$redni z medycyng: lekarze, pielegniarki, farmaceudi, ewentualnie ich znajomi, jak rdwniez przedstawiciele
srodowisk artystycznych (AAN, Prokuratura Generalna, sygn. 26/90, k. 37). Okres ten charakteryzowata
pozoma fatwos¢ pozyskania narkotyku: psychologowie lub psychiatrzy po prostu je przepisywali, recepte
mozna byto zrealizowa¢ w wigkszosci aptek.

Wraz z zakorczeniem okresu , medycznego” i rozpoczeciem , mtodziezowego”, zmienity sie nie tylko
$rodki odurzajgce. Pojawito sig réwniez inne podejscie do narkotyku. Osobom przyjmujgcym przy$wiecaty
inne cele. Szeroko pojgty przetom lat 60. i 70. o czas ruchu hippisowskiego. Narkomania ,stata sie przede
wszystkim zjawiskiem kulturowym” (AAN, Komitet Centralny PZPR, sygn. LI/512, k. 19). Srodki odurzajg-
ce przyjmowano najczesciej w grupach, w ramach budowania powszechnego zaufania i zacieSniania wiezi.
Narkotyki w wigkszosci wypadkow byty probg kontestacii, metodg buntu przeciwko rzeczywistosci (Kosiriski,
2008, . 147). Pomagaty poszerzy¢ spekirum postrzegania, lepiej sig bawic, odnalez¢ poszukiwang wolnosc,
byty , kluczami do »innego wymiaru«” (Kosifiski, 2008, s. 343).

Podobnie w latach 80., zwhaszcza w okresie stanu wojennego, alkohol i narkotyki umozliwiaty probe
ucieczki od nijakosci wspdtczesnego Swiata. Przykfadem eskapizmu wspieranego legalnymi i nielegalnymi
uzywkami sg cytowane przez Krzysztofa Kosiriskiego w ksigzce Historia pijaristwa w czasach PRL wspomnie-
nia pisarza Andrzeja Stasiuka: ,Wszyscy palili coraz wigcej marihuany i wspominali czamg noc stanu wojen-
nego jako jedng nieustajgcg balange” (Kosifiski, 2008, 5. 354). Narkotyki przez lata pozwalaty pozostawac
w mentalnej opozycji do nieakceptowanego Swiata rzgdzonego przez skostniatg Polskg Zjednoczong Partig
Robotniczq, ktdrej przewodzili nudni, sztywni oficiele. Dygnitarze, ktorzy nie mieli mfodym do zaoferowania
nic, procz komunistycznej nowomowy i pustych obietnic. Mtodzi probowali tworzy¢ swoje enklawy odporne na
presie zewngtrzng zarowno systemu, jak i rodziny (Kosifski, 2002, s. 254-255). Doskonatym przyktadem
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byt festiwal w Jarocinie, gdzie spotykali sig mtodzi mitosnicy cigzszego brzmienia. Stuchali innej muzyki (hard
rock, punk rock), ubierali sig w sposéb wyrézniajgcy (,ramoneski”, irokezy, glany, etc.), pili, palifi, bluzgali
i — czasem — Cpali. Wszystko w imig dobrej zabawy, podkreslenia swojej odmiennosci oraz buntu przeciwko
normom spotecznym i opresyinej whadzy (Kosiriski, 2006, s. 357).

Ldarzaty sig rowniez jednostki lub grupy, ktdre przyjmowaty kolejne Srodki tylko i wytgcznie po to, by
uciec od nudnej codziennosci, by po prostu ,nacpac sig” i ,odleciec”. W dokumentach Departamentu Profi-
laktyki Prokuratury Generalnej mozna znalez¢ informacig, iz od potowy lat 70. ,w Polsce notujemy staty, acz
umiarkowany rozwdj zjowiska narkomanii” (AAN, Prokuratura Generalna, sygn. 26,/64, k. 13). Tendencja
wzrostowa utrzymywata sig do pofowy lat 80. (Abucewicz, 2006, s. 293).

Wraz z pojowieniem sig opiatow domowej roboty, ich uzytkownicy wypaczali idee ruchu hipisowskiego.
Celem byly zapomnienie i ,haj". Zazywajgcy czgsto padali ofiarg swoich whasnych zapeddw. Poszukujge
coraz silniejszych doznan, siggali po nowe, mocniej uzalezniajgce narkotyki. Stawali sig narkomanami, oso-
bami uzaleznionymi od przyjmowanych specyfikow nie tylko psychicznie, ale réwniez fizycznie. Problemem
byta zwhaszcza kwestia zaleznosci tkankowej, ktdra , wyklucza w zasadzie mozliwos¢ zmiany $rodka. (...)
Konsumpcja narkotyku przestaje pefnic funkcje kulturowe, nie jest rowniez reakcjg na stresy i niepowodzenia
2yciowe — staje sig autonomiczng potrzebq (...)" (Frieske, Sobiech, 1987, s. 82). Jedni umierali z prze-
dowkowania, a inni mieli w sobie wystarczajgco duzo sumoswiadomosci, by na pewien czas przesta, is¢ do
szpitala czy specjalistycznego osrodka na odtruwanie (Frieske, Sobiech, 1987, s. 204). Po przerwie jednakze
czgsto wracali do starych przyzwyczajen. ,Kompot dato sig bra¢ dozylnie dwadziescia lat, jesli sig czasem
odtruwato; nie wyobrazam sobie, aby kto$ przyjmowat dzieri w dzien, przez taki sam okres, amfetaming!
Organizm by tego nie »przepalit«” (Nyk, 2010).

Tabela 1. Liczba przedawkowari w Polsce w poszczegdlnych latach

1r6dto rok liczba przedowkowari

AAN, Prokuratura Generalna, sygn. 26/90, k.38 1978 18
(z. Cekiera, Toksykomania, Warszawa 1985, s. 82 1979 19
(z. Cekiera, Toksykomania, Warszawa 1985, s. 82 1980 33
(z. Cekiera, Toksykomania, Warszawa 1985, s. 82 1981 80
AAN, Prokuratura Generalna, sygn. 26/90, k.38 1982 102
AAN, Prokuratura Generalna, sygn. 26/90, k.38 1983 110
- 1984 brak danych
AAN, Prokuratura Generalna, sygn. 7,/213, k.94; 1985 109
AAN, Prokuratura Generalna, sygn. 3/147, k.172

Wraz z pojawieniem sig opiatéw domowej produkai, liczba osdb naduzywajgcych narkotyki zaczgta
gwattownie wzrastac. Przez dziesig¢ lat, od potowy lat 70. do potowy lat 80., liczba narkomandw wzrosta
o ponad 168%. Jak stwierdzili eksperci Spotecznego Komitetu Przeciwalkoholowego, na poczqtku lat 80.
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,(...) narkomania przybrat[a] ostrzejszy charakter (...)" (AAN, Spoteczny Komitet Przeciwalkoholowy, sygn.
1/445, 5. 5; Kosifiski, 2008, s. 278-289). Iwigzane byto fo z coraz fatwiejszym dostgpem miodych ludzi
do tanich narkotykow. Z powodu braku moZliwosci przeprowadzenia badan nie byta znana doktadna liczba
okazjonalnie przyjmujgcych marihuang, haszysz, Klej, czy ,makiwarg”. W 1981 roku Instytut Psychoneu-
rologiczny szacowat liczbg oséb majgcych kontakt z narkotykami na 30 tys., Ministerstwo Zdrowia i Opieki
Spotecznej na 100 tys., zas specjalisci z Osrodka Odwykowego w Garwolinie sugerowali nawet 500-600 tys.
(AAN, Komitet Centralny PZPR, sygn. LI/312, k. 30-31). Ostatnia liczba wydaie sig nieco wyolbrzymiona.
Dla poréwnania na poczgtku lat 80. w Polsce byto ok. 600 tys. 0sdb uzaleznionych od alkoholu (Abucewicz,
2006, 5. 293).

Drastyczny wzrost liczby narkomandw w latach 80. nie powinien dziwic. Coraz szerzej znane byly me-
tody produkcji opiatow, tatwiej byto dostac marihuane, a grzyby psylocybinowe wcigz rosty w lasach. Jednym
7 wielu czynnikéw zachecajgeych mbodych do siggnigcia po Srodki odurzajgce mogta rowniez by¢ podwyzka
cen papierosow i alkoholu oraz wprowadzenie we wrzesniu 1981 roku reglamentacii kartkowej na wodke
(Kosirski, 2008, s. 351).

Tabela 2. Liczba osb uzaleznionych od narkotykdw w Polsce w poszczegdlnych latach

#r6dto rok liczba narkomandw

1974 52300 (1159")
1975 62000 (1794")

AAN, Prokuratura Generalna, sygn. 26/64, k. 13 1976 78250 (23079
1977 7797° (24829
1978 7078 (2482")

Abucewicz, 2006, s. 292 1979 36190

AAN, Prokuratura Generalna, sygn. 26,/90, k. 38;

AAN, Komitet Centralny PZPR, sygn. LI/312, k. 30 1980 8385¢ (35049

Abucewicz, 2006, s. 292

AAN, Prokuratura Generalna, sygn. 26,/90, k. 38 1981 10132 (4278)

Abucewicz, 2008, s. 292 1989 11972° (70808)

AAN, Prokuratura Generalna, sygn. 26/90, k. 38 1983 13931°

- 1984 brak danych
AAN, Prokuratura Generalna, sygn. 7,/213, k. 94 1985 16675°

a) liczba narkomandw zarejestrowanych przez Milicj Obywatelskg
b)  liczba narkomandw zarejestrowanych przez Ministerstwo Zdrowia i Opieki Spotecznej (fgczna liczba
uzaleznionych hospifalizowanych oraz leczonych nigstacjonarnie w osrodkach zdrowia psychicznego)
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0 ile narkotyki mogty stanowi¢ — i dlo wielu stanowity — forme ucieczki od codziennosdi, o tyle nie
sposéb dopatrzec sig w przyjmowaniu przez miodych ludzi $rodkéw halucynogennych formy oporu spotecz-
nego wobec whadzy. W wigkszosci wypadkow narkotyzowano sig w matych grupach, pokgtnie, bez ambicji
szkodzenia swoim zachowaniem paristwu. W artykule , Opor spoteczny czy patologia? O problemie pijaristwa
w Polsce w latach 1948-1956”, autor postawit teze, jokoby tytutowe pijaristwo byto w niektorych wypadkach
formg oporu spotecznego (Pluta, 2006, s. 58-67). Nie ustosunkowuiqc sig do zasadnosci tego stwierdzenia,
moge z duzg dozg prawdopodobienstwa stwierdzic, ze podobna teza nie znajduje potwierdzenia w odniesie-
niu do narkotykow zazywanych przez mtodziez w PRL.

Metody walki parisiwa z narkomanig

Polskie uregulowania prawne dotyczqce narkomanii siegajg 1923 roku, kiedy to uchwalono , Ustaweg
w przedmiocie substandji i przetworow odurzajgcych” (DzU 1923 nr 72 poz. 559). Byto to nastgpstwem
przyjecia przez Polske Migdzynarodowej Konwencji Opiumowej z 1912 roku (Frieske, Sobiech, 1987,
5. 149). Ustawa zabraniata posiadania, handlu, importu czy eksportu opium, haszyszu, morfiny, kokainy,
heroiny i wszelkich pochodnych. Penalizacii niezgodnego z prawem rozpowszechniania Srodkow odurzajgcych
dokonat kodeks kamy z 1932 roku, w art. 244, wprowadzajgc karg do pigciu lat za ,udzielanie trucizny
odurzajqcej innej osobie” (DzU 1932 nr 60 poz. 571).

Kolejny akt prawny dotyczqcy kwestii Srodkéw odurzajgcych pojawit sig w 1951 roku. Na mocy Ustawy
0 Srodkach farmaceutycznych i odurzajgcych oraz artykufach sanitarnych , wyrdb, przerdb, przywdz, wywoz,
(...) tranzyt, przechowywanie oraz wprowadzanie do obrotu dopuszczalne jest jedynie dla celow leczniczych,
naukowych bgdz przemystowych” (DzU 1951 nr T poz. 4). Zabroniono rdwniez spozywania substancji odu-
rzajgcych w towarzystwie (Frieske, Sobiech, 1987, 5. 187). Uzupetnieniem dla powyzszego aktu byty dodat-
kowe uregulowania dotyczgce narkotykow, ktdre znalazty sig w kodeksie karnym z 1969 roku. W art. 161,
w pordwnaniu z art. 244 kodeksu z 1932 roku, pojawit sig zapis o naktanianiu do przyjmowania Srodkow
odurzajgeych (DzU 1969 nr 13 poz. 94). Kodeks przewidziat rowniez mozliwosc umieszczenia sprawcy prze-
stepstwa bedgcego narkomanem w zaktadzie odwykowym przed odbyciem kary wiezienia (Wgsik, 1993,
5. 215). ,Nieliczne i rozproszone przepisy nie dawaty podstaw do dziatari wobec specyficznosci sceny lekowej
w Polsce” (Godword-Sikorska i in., 1991, s. 25). Brakowato mozliwosci ukrdcenia narkomanom dostepu np.
do stomy makowej.

Najistotniejszy dlo zwalczania narkomanii w PRL byt akt prawny pochodzqcy z 1985 roku Ustawa o za-
pobieganiu narkomanii. Na jej mocy ograniczono uprawy maku tylko na potrzeby przemystu farmaceutyczne-
g0 i spozywczego. Potwierdzono nakaz uprawy maku wytgeznie za zezwoleniem oraz obowigzek odptatnego
przekazywania stomy makowej do komisyjnego zniszczenia, funkcjonujgce na podstawie rozporzgdzenia
71983 roku w sprawie rejestracji upraw maku lekarskiego i wykupu stomy makowej (AAN, Prokuratura Ge-
neralna, sygn. 26,/88, k. 170-171; DzU 1983 nr 33 poz. 160; Abucewicz, 2006, s. 289; Godword-Sikorska
iin., 1991, s. 25). Zezwolenia wymagano rowniez na produkcje psychotropdw, zbior mleczka makowego,
import i eksport srodkow odurzajgcych oraz psychotropow. Ministerstwu Oswiaty i Wychowania zlecono opieke
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profilaktyczng nad mtodziezg. Przy Radzie Ministrow utworzono Komisie do Spraw Zapobiegania Narkomanii,
ktdrej cele statutowe doskonale definivje nazwa. Ustawa zapewniata rdwniez darmowe leczenie, rehabili-
tacje oraz readaptacie narkomandw za posrednictwem placowek Ministerstwa Zdrowia i Opieki Spotecznej.
Ustalono, Ze leczenie jest nieobowigzkowe; na wniosek rodziny mozna byto poddac przymusowemu leczeniu
jedynie osoby niepetnoletnie. Wprowadzone zostaly rowniez nowe przestepstwa zwigzane z narkotykami.
Za wyrdb srodkow odurzajgeych grozity kary od trzech do pigciu lat, za import od roku do lat pigciu, za$ za
sprzedaz od roku do dziesigciu lat wiezienia (DzU 1985 nr 4 poz. 15; Wasik, 1993, s. 215-217).

Byta to de facto pierwsza ustawa, ktdra kompleksowo zajefa sig zagadnieniem narkomanii w petnym
zakresie. Sankcjonowata ona prymat leczenia nad karaniem, przejawiata , wstrzemigZliwos¢ w postugiwaniu
sig kryminalizacjg i stosowaniu represii kamej” (Abucewicz, 2006, s. 291). Wczesniej, przed 1985 rokiem,
nie istniata nawet Zadna instytucia w strukturach paristwowych, kidra zajmowataby sig jedynie uzaleznieniami
powodowanymi srodkami odurzajgcymi. Do tego czasu narkomanig zajmowat sig, joko zagadnieniem pobocz-
nym, Spoteczny Komitet Przeciwalkoholowy. Byto to stowarzyszenie wyzszej uzytecznosdi, ktdrego gtownym
celem byto zwalczanie alkoholizmu wsrdd spoteczerstwa polskiego.

Nie oznacza to, ze w okresach pomiedzy kolejnymi ustawami nie wprowadzano kolejnych ograniczer
wzgledem medykamentow. Na przyktad Ministerstwo Zdrowia i Opieki Spotecznej , wydato szereg zalecen
majqcych na celu wigkszg kontrolg rozprowadzania narkotykow i lekow psychotropowych” (AAN, Spoteczny
Komitet Przeciwalkoholowy, sygn. 1/445, k. 7). Jednq z takich wytycznych byto wprowadzenie w 1973
roku tzw. ,rozowych recept” (z wtornikami) oraz ograniczenie liczby aptek wydajgcych Srodki odurzajgce.
Byto to reakcjg na bardzo czgste przypadki fatszowania recept przez narkomandw. Uzaleznieni rzadko mieli
mozliwos¢ wejscia w posiadanie niewypetnionego druku oraz lekarskiego stempla. Zdecydowanie prosciej
(Kegel, 1993, s. 201) byto uzyskac recepte na jokis $rodek (np. specyfik produkowany w aptece) i dopisa
pewnq dowke morfiny, przeciwbolowego Dolarganu, czy uspokaiajgcego Reladormu (AAN, Prokuratura Ge-
neralna., sygn. 26/62, k. 129; AAN, Prokuratura Generalna, sygn. 26,/64, k. 13). Wykrycie fatszerstwa
czgsto byto bardzo proste, z powodu réznicy w charakterze pisma lub braku powigzania logicznego pomigdzy
przepisanymi substancjami. Mimo duzego ryzyka niepowodzenia, narkomani podejmowali kolejne proby.
Liczba zanotowanych sfafszowan recept w celu wytudzenia Srodkéw odurzajgeych, po wprowadzeniu recept
7 wtornikami, zmniejszyta sig na przestrzeni lat 1973-1985. Poczgtkowo byto to zwigzane zapewne z frud-
nosciami zwigzanymi z ,,rozowymi receptami”. Jednakze juz w roku 1976 dochodzi do drastycznego wzrostu
fatszerstw. Ostatecznie liczba wykrytych prob spadta, prawdopodobnie w zwigzku z porzucaniem przez narko-
mandw lekomanii na rzecz domowych opiatow (AAN, Prokuratura Generalng, sygn. 7/213, k. 98).
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Tabela 3. Liczba wykrytych fatszerstw recept w celu pozyskania srodkow odurzajgeych w poszczegélnych

latach
siédlo ok liczba wykrytyd] f0+sz,erstw fecept
w celu pozyskania Srodkéw odurzajgeych

1973 351

Frieske, Sobiech, 1987, 1974 166

5. 196187 1975 69

1976 349

- 1977-1984 brak danych

AAN, Prokuratura Generalna, sygn. 7/213, k. 98. 1985 120

AAN, Prokuratura Generalna, sygn. 3/147, k. 172.

Prawodawca rowniez dos¢ aktywnie reagowat na ksztattujgee sig wsrod narkomandw trendy spozycia.
Produkty wykorzystywane przez uzaleznionych (krople Inoziemcowa, ptyn ,Tri") wycofywano z produkdji.
W wypadku lekéw, ktdre zawieraty glutetymid (np. Paxil, Glimid, Relodorm) w 1983 roku nie tylko wstrzy-
mano ich wytwarzanie, ale zarzgdzono rowniez zniszczenie zapasow (AAN, Prokuratura Generalna, sygn.
26/62, k. 129). Problemem byty jednakze substancie, ktorych produkcji nie mozna byto wstrzymac, gdyz
nie miaty zamiennikw. Obnizenie w ich zawartosci substancji, ktdre wykorzystywali narkomani do odurzania
si, pozhawityby poszczegdlne produkty ich walorow. Rozpuszczalniki, lakiery czy Kleje nie bytyby tak sku-
teczne, a co za tym idzie — zdatne do uzytku.

Rownie powaznie do swoich zadan podchodzita Milicja Obywatelska. Prowadzone byty rejestry narko-
mandw, ktore mimo swoich ufomnosci, byty zdecydowanie doktadniejsze od spisow Ministerstwa Zdrowia
i Opieki Spotecznej (patrz: tabela 1). Zrozumiate jest, rzecz jasna, Ze placowki medyczne posiadaty zanizone
dane: nie wszyscy uzaleznieni zgtaszali sig na leczenie, nie kazdy zatrzymany przez milicie trafiat — zomiast
do izby wytrzezwien — na detoks.

Po wejsciu w zycie w 1983 roku rozporzgdzenia o kontrolowanej uprawie maku, w archiwalnych do-
kumentach widac, ze zapisy o komisyjnym niszczeniu stomy makowej nie byty pustq literg prawa. W aktach
Prokuratury Generalnej pojawiajq sie raporty regionalne dotyczqce palenia pozostatosci makowych (AAN, Pro-
kuratura Generalng, sygn. 9/60, k. 158 i nn).

(o istotne, pod koniec badanego przeze mnie okresu pojawidty sig coraz liczniejsze propozycje infen-
syfikacji dziatan profilaktycznych: audycji radiowych i telewizyjnych, pogadanek w szkofach, plakatow, efc.
(np. AAN, Prokuratura Generalna, sygn. 26,/88, k. 169-170; AAN, Spoteczny Komitet Przeciwalkoholowy.,
sygn. 1/445, 5. 8). Wedtug wyliczen Moniki Abucewicz w 1981 roku w prasie ukazato sig blisko 300 arty-
kutow dotyczgcych narkomanii; 200 z nich stanowity teksty opisujgce sytuacig w Polsce. Rowniez w telewizji
zaczety pojowia sig programy i felietony dotyczqce problemu naduzywania nielegalnych Srodkow (Abucewicz,
2006, 5. 288, 294-295).
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,Monar” i inne instytucje niepubliczne

Dla omawianego okresu istotne jest rowniez pojawienie sig i szybki rozwdj niepublicznych organizacii
spotecznych oraz stowarzysze pomagajocych narkomanom wyjs¢ z uzaleznienia (AAN, Prokuratura Gene-
ralna, sygn. 26/88, k. 169). Zajmowaty sig one réwniez szeroko pojgtq profilaktykg. ,Monar” zatozony
przez Marka Kotariskiego (1981), Towarzystwo Zapobiegania Narkomanii (1983), Towarzystwo Rodzin
i Przyjaciot Dzieci Uzaleznionych ,Powrdt z U” (1985) — wszystkie swoim dziataniem odcigzaty paristwo
w walce z narkomanig (Abucewicz, 2006, s. 290; Staniszek, 1993, s. 18). Co wazne, whadze byty przy-
chylnie nastawione do funkcjonowania organizacji. Przyczyng moze byc fak, ze ,Monar” domagat sig od
parstwa konkremych zmian w prawie, nie kwestionowat jednakze decyzji niezgodnych ze stanowiskiem
stowarzyszenia. Przyktadem moze by¢ kwestia maku i stomy makowej. ,Monar” zgdat absolutnego zakazu
uprawy, ustawodawca zdecydowat sig na Scistg kontrole (Abucewicz, 2006, s. 289, 299). Organizacja nie
oponowata, przynajmniej w otwarty sposob.

W 1985 roku parstwowe placowki psychiatryczne przyjety do leczenia ambulatoryinego 4205 oséb
uzaleznionych od lekow i narkotykow. W tym samym czasie do punktow ,Monaru” zglosito sig 2205 oséb
(AAN, Prokuratura Generalna, sygn. 3/147, k. 170). Oznacza to, ze w ciggu jednego roku niepubliczna
organizacja, niemajgca tak duzej skali dziatania czy finansowania jak paristwowe szpitale, pomogta liczbie
narkomandw rwnej ponad 50% uzaleznionych przyjgtych przez placowki MZi0S. Skala dziatania organizacii
pozarzgdowych rosta wraz z uptywem czasu. Juz pod koniec lat 80. , Monar” , dysponowat najwigkszg bazg
leczniczq dlo narkomanow” (Abucewicz, 2006, s. 299).

Przedstawiciele organizacji odcigzali szpitale. Potrafili rowniez lepiej dotrzec z pomocq i poradg do osdb
przyimujgcych narkotyki. Pobyt w szpitalu czesto tgczyt sie z rejestracjg danych osobowych, zainteresowa-
niem milicji. ,Monar” czy inne stowarzyszenia umozliwiaty leczenie bez ryzyka konfrontacji z mechanizmami
pafstwa.

(zy w PRListniat problem narkomanii?

Chege odpowiedziec na to pytanie, nalezy zapytac: w Swietle czyich danych? oraz kiedy? W latach
60. i 70., przywodcy PZPR, whrew wszelkim opiniom specjalistow, traktowali narkomanig jako zjawisko
obce socjalizmowi, o charakterze marginalnym, niegroznym dla spoteczenstwa (Staniszek, 1993, s. 17).
Lwhaszcza za rzgdow Edwardo Gierka, gdy obowigzywata propaganda sukcesu (Friszke, 2003, s. 366),
tak istotne problemy jak narkomania nie miaty racji bytu w paristwie ludowym. Wedle whadz, w socjalistycz-
nym spoteczenstwie byto o zagadnienie marginalne, obce, charakterystyczne dlo 0sdb pozostajgcych pod
wptywem zachodniego stylu bycia. Na czerwcowym plenum KC PZPR w 1980 roku Gierek stwierdzit wrecz,
7e problem narkomanii zostat catkowicie opanowany. Przeczyty temu dane MZi0S oraz milicji (Abucewicz,
2006, s. 287) — por. tabela 2.

W latach 70. uzaleznieniami od lekow i srodkow odurzajgcych zajmowat sig Spoteczny Komitet Prze-
ciwalkoholowy, ktdrego gtownym obszarem zainteresowan byto naduzywanie przez obywateli alkoholu oraz
papierosow. Brakowato ustaw i rozporzgdzen, ktdre pomogtyby skutecznie walczy¢ z uzaleznieniem. Profi
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loktyka jako taka prawie nie istniata. Dopiero lata 80. stanowity poczgtek informacyinego boomu (Frieske,
Sobiech, 1987, 5.191), zwigzanego z tzw. ,,odnowg moralng” prowadzong przez ekipg gen. Jaruzelskiego
(Kosiriski, 2008, s. 265). Podiecie publicznej debaty o problemie patologii spotecznej w Polsce byto probg
odbudowy zaufania spotecznego, zatraconego przez dekadg whadzy Gierka. Abucewicz podkresla, ze dyskusja
0 zachowaniach patologicznych nekajgcych Polakdw miata na celu odwrdcenie uwagi od probleméw gospo-
darczych i politycznych, jok rowniez ukazanie nowej wiadzy joko zainteresowanej opinig obywateli. Ekipa
gen. Jaruzelskiego w ten sposcb odzegnywata sig od metod i ideologicznych zapatrywani kultywowanych
w okresie Gierka.

Wraz ze zmiang podejscia do patologii, doszto rowniez do zmiany partyjnego kursu wobec narkomanii.
Zaprzestano negowac istnienie zjawiska uzaleznienia od Srodkow odurzajgcych, odrzucono ideologiczng defi-
nicig na rzecz definicji medyczno-psychologicznej. Z marginalnego, jakoby opanowanego problemu naduzywa-
nia lekow, narkomania stata sig zjowiskiem zagrazajgcym catemu spoteczenistwu (Abucewicz, 2006, s. 286,
292-294). W 1983 roku uchwalono ustawe o uprawie maku, w 1985 — po uptywie dekady od opracowania
receptury , polskiej heroiny” — wszedt w zycie akt prawny dotyczqey narkomanii.

Gtownym powodem wyjScia narkomanii z podziemia informacyjnego na poczgtku lat 80., nie byta coraz
wigksza populomosc domowych opiatow, czy weigz spadajgcy wiek inicjacji narkotykowej. System polityczny
zatamywat sig, pogfebiat sig kryzys gospodarczy, a na arenie spoteczno-politycznej panowato coraz wigk-
sze zamieszanie (Kosiriski, 2006, s. 55-56, 356-357). Rozpoczgto dawkowanie informagji i — oczywiscie
w ograniczonym zakresie — odktamywano rzeczywistos¢. Liberalizacjo propagandy politycznej miata pomdc
odzyska poparcie i zaufanie spoteczenstwa (Thomson, 2001, s. 431).

Nowa polityka wtadz w odniesieniu do oficjalnych informacii, wcigz poszerzajgcy sie dostgp do Srodkow
odurzajgeych, wzrost atrakcyjnosci spozycia narkotykow wsréd mtodych — te wszystkie czynniki spowodo-
waty, ze narkomania przestata by¢ wstydliwym, ignorowanym problemem. Stata sig kwestig palgeg, z ktdrg
nalezato walczy¢. Warto rowniez pamigtac, ze koniec lat 70. i poczgtek lat 80. o okres, w ktorym w PRL
27% ogétu spoteczenstwa — blisko 10 mIn obywateli — byto w wieku 15-29 lat (Kosiriski, 2008, s. 202).
Oczywiscie watpliwe jest, aby wszyscy popadli w narkomanig, tym niemniej tg ogromng rzesze mfodych
ludzi nalezato chronic i edukowac, zardwno w kategoriach zdrowotnych, jok i moralnych (Thomson, 2001,
5. 20-21). Wadze po prostu nie mogty dhuzej bagatelizowac sytuacji. Zwhaszcza, e sobie z nig nie radzity.

Odpowiedzig na pytanie, czy w PRL istniat problem narkomanii jest zdecydowane ,tak”. Specjalisci
i badacze dostrzegli go wezesniej, juz w latach 70. W tym czasie whadza prébowata go marginalizowac.
Jednakze wraz z rozpowszechnieniem sig ,zupy”, ,kompotu” i ,mleczka” — tanich, skutecznych i silnie
uzalezniajgcych substancji odurzajgcych — oraz wraz z poszerzaniem sig kryzysu zaufania publicznego, nawet
Polska Rzeczpospolita Ludowa musiata oficjalnie przyznac, ze narkomania jest problemem obecnym rwniez
wsrod jej obywateli. Grupa ludzi majgcych kontakt z narkotykami stanowita, wedle pesymistycznych statystyk,
10% liczby 0sob naduzywajgcych alkoholu (Kosifiski, 2008, s. 7). Nalezy jednakze pamigta¢, Ze problem
pijanstwa byt w tamtym okresie zdecydowanie lepiej zbadany. Rzeczywista liczba osdb, ktdre przyjmowa-
ty narkotyki oraz tych, ktdrzy byli uzaleznieni od opiatow, nie byta znana. Dane paristwowe pochodzity
w wigkszosci z kartotek milicji lub MZi0S. Na'ich podstawie stwierdzi¢ mozna, Ze na przetomie lat 70. i 80.
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powigkszyta sig liczba oséb hospitalizowanych z powodu uzaleznienia od $rodkéw odurzajgcych. W 1979
roku byfo ich 1095, w 1980 roku juz 1247 — liczba ta stale rosta, osiggajgc w 1981 roku 1808, a rok
pozZniej 2775 osob (Frieske, Sobiech, 1987, 5. 196).

Tabela 4. Liczba osb uzaleznionych hospitalizowanych w paristwowych placdwkach w poszczegdlnych

latach
siédlo ok liczba nhﬂof;;z:::gg\;vvonych
1979 1095
Frieske, Sobiech, 1987, 5. 196 1980 1247
(Abucewicz, 2006, 5. 292) 1981 1808
1982 2775 (2675)

Liczba przedawkowan na przestrzeni lat 1978-1982 wzrosta ponad pieciokrotnie (patrz: tabela 1).
Sytuacia stata sig krytyczna, jej rozwigzaniem byto nowe ustawodawstwo regulujgce w petni kwestie uprawy
i obrotu narkotykami. Remedium byta rowniez akcja informacyina w mediach. Liczbe artykutow prasowych
opublikowanych w latach 1980-1981 liczy¢ mozna w setkach (Frieske, Sobiech, 1987, 5. 191-192). W po-
fowie lat 70., gdy ,polska heroina” nie byta znana opinii publicznej, narkoman mégt naby¢ niezbedne mu
do produkji sktadniki w sklepie z akcesoriami chemicznymi. Po nagtosnieniu problemu nie byto to juz takie
fatwe. Rodzina czy opiekunowie wiedzieli juz, jokie zachowania bliskich powinny wzbudza ich podejrzenia.
Mniej wigcej orientowali sig, jokie zachowania charakterystyczne sq dla narkomana, jakie symptomy wsko-
20jg na uzaleznienie.

* kK

Wszystkie zmiany, jakie miaty miejsce w postrzeganiu narkomanii w Polsce, byty przede wszystkim
efektem politycznych roszad na szczytach whadzy. W okresie swoich rzgdow Gierek mowit o sukcesie, zas
gen. Jaruzelski o trapigcych Polske problemach. W propagandzie sukcesu nie byto migjsca na smutng prawde
o narkomanii. Alarmujgce statystyki doskonale wpisywaty sie w prezentowany przez gen. Jaruzelskiego obraz
stanu Polski. Nowa ekipa mowigea o problemach, starajgca sig wyrdznic na tle starej swojg aktywnoscig na
polu zwalczania patologii, miata by¢ gwarantem wyjScia z kryzysu. Zmiany te w pozytywny sposob wptynety
na postrzeganie problemu narkomanii oraz rozwdj profilaktyki i osrodkdw rehabilitacyjnych.
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Summary
Drug addiction among Polish youth in the late 19705 and early 19805

Main goal of this article is to present the specificity of drug addiction among Polish youth of the late 19705
and early 1980s. Article presents a brief history of the Polish drug abuse since 1920s to 1960s. Aticle
focuses on the 1970-1980 period, describing youth’s drug abusal methods, with special emphasis on a us-
age of substitutes substances, such as medicines and domestic chemicals. In the communist period products
such as ,Butapren” glue and loundry detergent ,IXI” replaced drugs commonly used in the West. Article also
presents the origins of the so called ,Polish heroin” and methods used by Polish authorities o deal with drug
abuse.
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Jarostaw Gara (2008). Pedagogiczne implikacje filozofii dialogu. Krakow: WAM, ss. 265.

Jarostaw Gara, autor pracy Pedagogiczne implikacje filozofii dialogu przedstawia probg odniesienia
gtownych kategorii filozofii dialogu (, filozofii spotkania”) do sfery oddziatywan pedagogicznych, zardwno
w ich teoretycznym, jok i praktycznym wymiarze. Recenzowana ksigzka jest, jok sig wydaje, konkretng
odpowiedzig na , bezosobowos¢” wspdtczesnego cztowieka, rzeczywistos¢ opisywang wytgcznie za pomocg
,Czystej empirii” czy tez zmonologizowany Swiat pozbawiony ,otwartosci” na ,drugiego”. Autor pokazuje
rowniez koniecznos¢ permanentnych rewizii sposobu myslenia o cztowieku i Swiecie, a , kartowatoscig $wiata
ludzkich spraw” (s. 47) nazywa dobitnie nieobecnos¢ najbardziej doniostych fenomendw ludzkiego istienia,
bedgcg wynikiem ich niedostrzegania lub depreciacji. Warto nadmienic, iz pomimo filozoficznego fundamentu,
w ktorym autor poszukuje konkretnych implikacji pedagogicznych, praca ma w wielu miejscach charakter
interdyscyplinarny, odwotujqcy sig do ustalen psychologii, czy tez socjologii. Ksigzka znakomicie wpisata sig
w obchody roku 2008 ogtoszonego przez Komisjg Europejskq ,Rokiem Dialogu Miedzykulturowego”, co
dodatkowo, w symboliczny sposob podkresla sens i koniecznos¢ podigtej przez autora analizy podstawowych
kategorii ,filozofii innego”. Catos¢ pracy obejmuje trzy gfowne rozdziaty, , punkty weztowe”, ktdre budujg
logike wypowiedzi autora i pozwalajg w czytelny i uporzgdkowany sposdb przesledzic tresci w niej zawarte.

W rozdziale pierwszym odnajdujemy wprowadzenie oraz metodologiczng podstawe, konieczng do re-
cepcji dalszej czesci pracy. Autor z pieczotowitq doktadnoscig kresli w nim rodowdd i historyczny rozwdj nurtu
filozofii dialogu, przywotujgc sylwetki Ludwiga Feuerbacha, Johana Gottlieba Fichtego, Hermana Cohena czy
tez Diefricha Benhoffera. Jednak cata uwaga poswigcona jest koncepcjom filozoficznym trzech najbardziej
rozpoznawalnych przedstawicieli mysli dialogicznej: Franza Rosenzweiga, Martina Bubera oraz Emmanuela
Levinasa. Poczqwszy od , nowego myslenia” Resenzweiga — odzegnujgcego sie od totalnosci i eksponujgcego
dialogiczng relacjg migdzy ,podstawowymi faktycznosciami” egzystencialnego doswiadczenia; poprzez filo-
z0fig , Jo-Ty" i ,Jo-To" Bubera — zaktadajgeg podmiotowg, wzajemng i przede wszystkim autentyczng relacje
i otwarcie sig na ,Drugiego”; a skoriczywszy na , radykalnej innosci” Levinasa — u ktdrego drugi cztowiek
jowi sig jako transcendencja a doswiadczenie innosci mozliwe jest tylko w znajomosci (posiadaniu) whasne-
qo wnetrza, autor wytycza horyzonty filozoficzne, ktdre uzupetnione o horyzont pedagogiczny argumentujg
zasadnos¢ podjgcia proby wyprowadzenia implikacji pedagogicznych z podstawowych dla filozofii dialogu
kategorii.
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Studiow nad wymienionymi fundamentalnymi kategoriami filozofii dialogu dotyczy druga czgs¢ recen-
zowanej publikacji. J. Gara analizvige Gwiazde Zbawienia — Rosenzweiga, Ja i Ty Bubera oraz Cafost i nie-
skoriczonos¢ Emmanuela Levinasa rekonstruuje takie pojecia, jok: , Totalnosc”, ,Drugi”, ,Relacja”, ,Mowa”,
,Wolnos¢ i odpowiedzialnos¢” w ich szerokich kontekstach. Omawiajgc kazdg z kategorii, autor ilustruje punk-
ty wspélne podietych dziet filozoficznych, bada korelaty, pokazuje stanowiska opozycyjne wzgledem siebie,
ukazujge tym samym catosciowe spektrum zagadnienia. Przyktadem wspdlnej mysli moze byc tutaj kategoria
,Totalnosci” w ujeciu Rosenzweiga i Levinasa, ktdrzy pojmowali jg w sposob bardzo podobny znaczeniowo
(s. 169). Zkolei M. Buber nieodnoszqcy sie bezposrednio ani do , Wszystkosci” Rosenzweiga ani Levinasow-
skiej , Catosci i jednosci” buduje pojecie , propagandysty” korelujgee z krytykg totalnosci jako przemocy.

W tej czsci pracy uwidocznione zostajg rdwniez pewne punkty réznicujgce koncepcie tych trzech mysli-
cieli. Za egzemplifikacie postuzy¢ moze pojgcie ,Relacji”, przez Bubera rozumianej jako symetrycza, a przez
Levinasa joko nieodwracalna (niesymetryczna). Podobnych wqtkow jest zbyt wiele, by przywotac je w petni
w niniejszej recenzji. Warto jednak zwrdci¢ uwage na fakt, ze autor publikacii nie ogranicza sig tylko do me-
rytorycznego omdwienia poglgdow wybranych przedstawicieli filozofii dialogu, ale umieszcza je w szerszym
tle. Nie dystansuje sig od tresci symbolicznych, nierzadko przywotujgc biografie myslicieli, znamienne fakty
z ich zycia, a nawet styl i forme wypowiedzi filozoficznych, co umozliwia — naturalnie w ograniczonym stopniu
— takze hermeneutyczny odczyt przedstawianych idei.

Trzeciq, najistotniejszg, wedtug mnie, czes¢ pracy, autor rozpoczyna od wytyczenia i omdwienia frzech
zasadniczych ,obszarow dialogicznych ustalen implikujgcych pedagogiczne pryncypia” (s. 179), ktdre nakfo-
daiq sie na takie podstawowe elementy budujgce (kazdg) koncepcjg pedagogiczng, jok: zatozenia (zaplecze)
teorefyczne, instrukcje (wskazowki) metodyczne oraz projektowane (wytyczane) cele. Dialogiczny model
struktury podmiotowosci czfowieka, odpowiadajgcy na pytanie o sposob pojmowania cztowieka, ukazuje go
jako jednostke samostanowigeg, autonomiczng i wolng. Gara z charakterystyczng dla siebie precyzjg przywo-
fuje ,, dwaistos¢ ludzkiego bytu” Bubera, zestawiajgc jg z , bytem odseparowanym” Levinasa. Powotujqc sig
na autora Gwiazdy Zbawienia, podkresla nieredukowalnosc i niezastepowalnos¢ cztowieka, aby catos¢ spig¢
Klamrg , dyspozycji wyboru”, jako integralnej czesci dialogicznego myslenia. Dialogiczne racje intersubiektyw-
nych odniesien jako okreslenie sposobu postgpowania z cztowiekiem-wychowankiem sq przedstawione juko
swoista wskazowka metodyczna. Autentyczne bycie, postrzeganie drugiego joko niepowtarzalnej jednostki
czy postawa wyzwalajgcego otwierania, ukazane sg tu obok ,czynéw mitosci” (Rosenzweig) czy bardzo
dobitnego Buberowskiego zestawienia ,propagandysta-wychowanek” jako ilustracji dwu rdznych sposobow
oddziotywania na cztowieka. Teleologicznos¢ natomiast autor zamyka w dialogicznym ukierunkowaniu i of-
wartosc na to, co transcendentne. Tu z kolei znajdziemy odwotanie do pojgcia , Nieskoriczonego” zapropono-
wane przez Levinasa, odwotujgce sig do kartezjorskiej ,idei nieskoriczonosci”. Autor przywotuje tez filozofig
fundamentalnych stow” M. Bubera, dlu kidrego kazde ,Ty" jest przeswitem tego, co radykalnie przekracza
ograniczonosc ludzkiej egzystendii.

Bezposrednim nastgpstwem wytyczenia opisanych wyzej obszardw jest zaproponowany przez J. Garg
paradygmat ,wychowania do wyboru”, korespondujgcy — co warte odnotowania — z koncepcjg ,wycho-
wania do wolnosci” T. Gadacza czy propozycjg ,wychowania do wartosci” M. Nowaka i dopetniajgcy je.
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Owo dopetnienie nastepuie poprzez afirmacie kategorii ,wyboru” juko podstawy (gruntu) dla wolnosci i jako
drogi (zwrdcenia sig) ku wartosciom. Wybdr — a doktadniej ,wybor egzystencialny” — staje sie wiec dla
autora pracy pojgciem fundamentalnym. Zaproponowana w recenzowanej ksigzce koncepcja , wychowania
do wyboru” zostaje oryginalnie wyartykutowana, przyjmujgc za kryterium kategorig powinnosci w jej trzech
pedagogicznych typach: powinnosci odrzucenia (negaci), powinnosci tworzenia (kreacji) i powinnosci wzmac-
niania (emfazy).

Autor, korzystajgc z przyktadw, poréwna i konkremych odniesien do rzeczywistosci pedagogiczne]
podkresla koniecznos¢ a) odwrdcenia sig od tego, co upozorowane, fotalne i uprzedmiotawiajgee; b) inicjiowa-
nia i rozbudzania czynéw osobowych, budowania relacji typu , talking with” ¢) wzmacniania empatycznosci
i uwrazliwiania (otwartosci) na to, co transcendentne. Proponuje réwniez rozwazenie , wychowania do wybo-
1" jako ,najbardziej podstawowej pedagogii” — czyli swoistej pedagogii perennis, argumentujgc fo poprzez
uznanie mozliwosci i koniecznosci dokonywania wyboréw jako immanentnej dla egzystencji czfowieka.

Nie sposéb pomingc refleksji autora tyczqcych logiki ,bycia dla” joko okreslonej orientacii zyciowej,
przeciwstawiajgeej sie egocentryzmowi, postawom roszczeniowym i monologicznym, charakteryzujgcym
opozycyine , bycie kims”. Kreslgc te optyke, J. Gara ptynnie przechodzi do sformutowania horyzontéw wycho-
wania w aspekcie aproksymacyjnym, fransgresyjnym i franscendentnym. Kazdy wybdr wytania bowiem nowe
mozliwosci, wezesniej niedostgpne dla ludzkiego spojrzenia, pozwala przekroczyc siebie i prowadzi dalej oraz
naktada nieredukowalng odpowiedzialnos¢ , wobec” i ,,za”, zwracajge nas tym samym ,ku” (s. 228).

Rekapitulujgc catos¢ powyzszego spojrzenia, nalezy zaproponowanq przez Jarostawa Garg publikacje
uznac za wnikliwg, bogatq tresciowo a przede wszystkim rzetelng i przemyslang inicjatywe badawczg, odsto-
niajgeg fenomen dialogicznosci i prezentujgeg w nowej perspektywie najbardziej konstytutywne dla kondycji
czowieka pojgcia i kategorie. Autor, ukazujgc mozliwos¢ przeniesienia kluczowych kategorii filozofii dialogu
na grunt pedagogiczny nie tylko w sposob innowacyjny zobrazowat ,wychowanie”, ale stworzyt z catg pew-
noscig inspirujgee Zrédto odniesien dla dalszych rozwazan teoretycznych.

Przemystaw Florczak



Jarostaw Gara (2009). 0d filozoficznych podstaw wychowania do ejdetycznej filozofii
wychowania. Warszawa: Wydawniciwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, ss. 384.

Polska pedagogika fenomenologiczna nie jest z pewnocig silnie akcentowana na $wiecie. Jezeli jeszcze
znane sq nazwiska polskich fenomenologdw, takich jak Roman Ingarden czy Jozef Tischner to z pewnos-
cig polska pedagogika fenomenologiczna nie posiada jeszcze wielu znanych swych przedstawicieli. Dlatego
7 przyjemnoscig pragne przedstawic — jedng z najnowszych monografii, jaka ukazata sig w Polsce, poswigco-
nej problematyce pedagogiki fenomenologicznej, ktorej autorem jest Jarostaw Gara.

W swej rozprawie podjgt on probe — bazujgc na ,rdzennej” fenomenologii samego Husserla — odsto-
nigcia podstawowych zatozen fenomenologicznych aktow wychowania. Praca sktada sig z Wprowadzenia
oraz trzech zasadniczych czesci: (zes¢ 1. Filozoficzne ustrukturyzowanie problemow wychowania; Czgs¢ 2.
Epistemologiczne i metodologiczne podstawy fenomenologii , rdzennej”; (zes¢ 3. Fenomenologia aktdw wy-
chowania oraz Zakoriczenia.

We Wprowadzeniv J. Gara przywotuje historig ruchu pedagogiki fenomenologicznej, najpierw niemie-
ckojezycznego (Aloys Fischer, Friedrich Copei, Edith Stein, Eugen Fink, Martinus Jan Langeveld, Otto Friedrich
Bollnow, Werner Loch, Kite Meyer-Drawe, Wilfried Lippitz), angielskojgzycznego (Max van Manen) oraz
nolskojgzycznego (Wtadystaw Cichon, Jacek Filek, Krystyna Ablewicz). Przedstawia takze merytoryczng
i formalng zawartos¢ pracy.

W czesci pierwszej autor prezentuje filozoficzne Zrdta strukturyzowania podstawowych problemdw
wychowania w ramach szeroko rozumianej filozofii wychowania. Przedstawia podstawowe sposoby myslenia
0 cztowieku w ramach rozwazan antropologicznych, odstania antropologiczno-ksjologiczne horyzonty pod-
stawy myslenia o wychowaniu a takze nakresla podstawowe wyznaczniki budowania zatozen teleologicznych
0 wychowaniv.

W czesci drugiej autor podejmuje probe rekonstrukcii takich kategorii fenomenologicznych, jok: doswiad-
czenie, przedmiot, nastawienie. Dokonuje tego — przede wszystkim na podstawie tzw. wczesnego dzieta
Husserla ,Badania logiczne”, dochodzge m.in. do nastepujgcych konkluzii: 1. fenomenologie nalezy rozumiec
jako dyscypling o charakterze apriorycznym; 2. apodyktyczna oczywistos¢ wyraza sig poprzez , wglgd” w isto-
te czegos; 3. fenomenologia ma opisywac przezycia swiadome w ich czystej istocie; 4. dostep do ogdlnych
istot mozna uzyskac za pomocg okreslonej procedury metodologicznej — abstrakcja idevjgca; 5. whasnoscig
aktow poznawczych jest ich intencjonalnos¢ (por. s. 231-232). Na tych i innych wnioskach Gara buduje
podstawowe zatozenia fenomenologii akfow wychowania.
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(zgs¢ trzecia rozpoczyna sig od proby eksplikacji aktow wychowania joko aktow o charakterze ejde-
tycznym. Przedstawia ich formy, aspekty oraz strukiure. Dokonuje analizy istoty i formy pseudowychowania.
Wydobywa fenomenologiczne momenty aktéw wychowania, ktore okresla m.in. jako te, ktdre przybierajg
zowsze postac schematu: 1., dziotanie-doznawanie” i rozgrywaiq sig w przestrzeni migdzypodmiotowej;
2. wszelkie akty wychowania zawsze sq jakgs formg oddziatywania z , zewngtrz”; 3. wychowanie zawsze
pozostawia jakis Slad w cztowieku, ktdry go doznaie; 4. intencje dziatania wychowawczego Scisle powigzane
s ze Swiodomoscig; 5. sens dziatania wychowawczego wigze sig Scisle z probg wykraczania poza determinu-
jace je okolicznosci i warunki zewngtrzne; 6. teleologicznym horyzontem wiasciwego wychowania jest znie-
sienie onfologicznej nieréwnosci podmiotu wychowujgcego i podmiotu wychowywanego (por. s. 261-262).

Dalej autor dookresla gtowne intencie aktow wychowania w kontekscie ich walorow antropologicznych,
aksjologicznych, teleologicznych. W pierwszym przypadku wskazuje m.in., iz to sam podmiot czynu poprzedza
czyn, czyn ma charakter niesamodzielny i zawsze odsyta do podmiotu, czyn jest rodzajem samoobiektywizacji
podmiotu oraz kazdy wybor zaktada zawsze jakg$ whadzg wyboru (por. s. 266-267). W drugim obszarze
dotyczgcym aksjologicznych jakosci aktow wychowania dokonuje analizy wzajemnego zwigzku pedagogicz-
nej dialektyki pomigdzy wolnoscig i odpowiedzialnoscig, stawia pytanie o kategorig ,0s0by”, ,dobra” i ,zta”
oraz , totalnosc” w wychowaniu jako proby jego zawtaszczenia rozumianego joko forma dewaluaci aktow
wychowania. Z kolei teleologiczne intencie wychowania koncentrujg sig wokot pytari o czfowieka, ktdry jest
w drodze, 0 jego egzystencjalng orientacjg, ktdra zmierza do dziatar autoafirmacyjnych. Te czes¢ swych analiz
Gara podsumowuje w nastepujgcy sposob: ,»Powotaniem« wychowania, tak jak i ksztatcenia”, z punktu
widzenia ich najbardziej fundomentalnego sensu, jest to, by odkrywac ,cztowieka potencialnego” i przy-
czyniac sig do jego uobecnienia, tzn. wprowadzania go na Sciezki odkrywania , siebie sumego jako innego”
i wyposazania go w kompetencie poznawania tego, co jeszcze nie odkryte, i dookreslenia tego, co dotychczas
niedopetnione, i dlatego ,inne niz to, co »tozsume, bo juz znane i uobecnione” (s. 342). W Zakoriczeniu
autor jeszcze raz podejmuje probe systematyzacji dokonanych analiz oraz eksponuje podstawowe wyniki
badan wiasnych.

Monografia Jarostawa Gary jest jedng z nielicznych prob — w polskiej pedagogice — odnalezienia i zbudo-
wania wzajemnych relacji pomigdzy fenomenologig — w jej rdzennym husserlowskim wydaniu — a pedagogi-
kq. Jest — w jakims sensie — kontynuacjg badan prowadzonych w polskiej pedagogice — a czgsto na pograni-
czu filozofii i pedagogiki — przez takich autordw, jak: Roman Ingarden, J6zef Tischner, Tadeusz Gadacz, Jacek
Filek, Bogustaw Milerski, Krystyna Ablewicz. Nalezy podkreslic, iz Jarostaw Gara nalezy do mtodego pokolenia
polskich filozofujgcych pedagogdw, ktdre po zmianie systemowej, joka miata miejsce w polskiej rzeczywi-
stosci spoteczno-politycznej po 1989 roku odwotuje sig w swych badaniach do nieobecnych lub zbyt mato
obecnych paradygmatow myslenia o cztowieku i wychowaniu przefamujgcych ich materialistyczno-empiryczng
wizjg. Pedagogika, jok wiadomo, jest nierozerwalnie zwigzana z refleksjg filozoficzno-humanistyczng, z jo-
kims sposobem rozumienia nie tylko cztowieka, ale rowniez Swiata jako takiego, w ktdrym przeciez cztowiek
jako podmiot realizuje swoje bycie w tymze Swiecie. Roznorodnos¢ kontekstow, znaczen i interprefacji powo-
due, i kapitalne znaczenie uzyskujg prace przyczynijgce sie z jednej strony do odstaniania owych znaczen,
7 drugiej zas strony dajgce narzedzia zarowno teoretykom, jak i praktykom wychowania do tejze interpretaci.
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Prezentowana monografia — trzeba to uczciwie zaznaczy¢ — cho pisana czgsto jezykiem dostgpnym i zrozu-
miatym tylko dla specjalistow z dziedziny fenomenologii — jednak takie walory posiada i wpisuje sig w mape
pedagogiki humanistycznej zardwno w Polsce, jak i na Swiecie, uzupetniajgc, czy rozwijajge osiggnigcia w tej
mierze nie tylko pedagogiki rodzimej, ale rowniez i pedagogiki niemieckiej, whoskiej czy kanadyjskiej. Wydaje
sig wigc, iz nie bythy naduzyciem — w przypadku omawianej monografii — postulat rozpowszechnienia pracy
badawczej autora poprzez prezentacie wynikow badari na zagranicznych, specjalistycznych konferencjach
naukowych, bgdz ttumaczenie pracy — lub jej znacznych fragmentow — np. na jgzyk angielski, niemiecki czy
whoski, w jednym ze specjalistycznych wydawnictw.

Andrzej Ryk



Tomasz Szlendak (2011). Socjologia rodziny. Ewolucja, historia, zréznicowanie, Warszawa:
Wydawnicwo Naukowe PWN, ss. 542.

Tomasz Szlendak jest socjologiem, pracuje w Instytucie Socjologii Uniwersytetu Mikotaja Kopemika
w Toruniu. Zajmuje sig socjologig kultury, konsumpdi, rodziny i pfci, a takze psychologig ewolucying. Opub-
likowat m.in. takie prace, jok: Technomania. Cyberplemie w zwierciadle socjologii (1998), Architektonike
romansu (2002), Zaniedbang piaskownice (2003), jok rowniez Supermarketyzacje religii (2004, 2008).
Jest cztonkiem redakdji Studiow Socjologicznych oraz rady naukowej czasopisma Kultura i Edukacja. Prowadzi
badania nad przemianami obyczajow, seksualnoscig, jakoscig Zycia i aktywnoscig kulturalng.

Recenzowang ksigzke rozpoczyna wstep autora, w ktdrym podejmuie on udang probe zinterpretowania
znaczenia podtytutu ksigzki — Ewolua, historia, zréznicowanie. Ksigzka zawiera pig¢ rozdziatow, z kdrych
kazdy jest opatrzony wstgpem, majgcym za zadanie wprowadzic czytelnika w dane zagadnienie. W kazdym
7 rozdziotow wystepujg podrozdziaty utatwiajgce orientacig w temacie. Na zakoriczenie mozemy zapoznac sig
7 podsumowaniem obejmujgcym catosciowo dany wycinek wiedzy, a dla utatwienia czytelnikowi zrozumienia
zowartych w ksigzce tresci, zostat stworzony stowniczek trudniejszych termindw umiejscowiony na koricu
kazdego z rozdziatow.

Szlendak w krotkiej przedmowie, ttumaczy czytelnikowi jaki cel postawit sobie piszgc niniejszg ksigzke:
,Mam nadzieje, ze ta ksigzka pozwoli przynajmniej, jok zegar, te rzeczywistos¢ uporzgdkowac i zmierzy(,
poniewaz zawrzec jej oczywiscie nijak nie mozna” (s. 9). Ponadto dodaje, iz ma to by ksigzka w ktorej
sumuje sig ,(...) najwazniejsze koncepty teoretyczne i badania w ramach socjologii rodziny z ostanich
trzydziestu lat (...)" (5. 10).

W rozdziale Fwolucyjne ramy rodziny, w kompleksowy sposob zostaje przedstawiony konflikt w ro-
dzinie z perspektywy ewolucyjnej. Zostajg wyrdznione i wyczerpujgco opisane trzy przyczyny konfliktow:
niepewnosc ojcostwa, zréznicowanie inwestycji rodzicielskich oraz odmienne inferesy reprodukcyine jednostek
wchodzqeych w sktad rodziny.

(zym jest rodzina i jak powstaje? o tytut rozdziatu drugiego, w nim centralne miejsce zajmuie problem
definicji rodziny oraz dziecka. Tomasz Szlendak przekonuie, iz: ,nie mozna rodziny ograniczy¢ do diady,
w ktorej brakuje dzieci poddanych opiece. Poza diadg matke-dziecko, gdzie mamy do czynienia z relacjg bio-
logiczng, reszta diad w ramach roznych uktadow rodzinnych jest konstrukcjg spoteczng, nawet relacja z ojcem
(ten jest, jok pamigtamy, zawsze »domniemany« i »spoteczny«)” (s. 113). Ponadto sugeruje, iz mozna:
,definicig rodziny przedstawic inaczej i nieco szerzej: rodzina fo grupa krewnych, powinowatych, przyjaciét
oraz innych aktorow skupionych wokadt rodzica z dzieckiem, najczesciej matki” (s. 114).
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Procesy wewngtrzrodzinne to rozdziot, w ktorym rzetelnie zostaje przedstawiony cykl zycia rodziny, jok
rowniez teoria zycia rodziny Glena H. Eldera, ktora sugerue, iz kazda rodzina przechodzi przez odpowiednie
fazy bodz etapy, ktdre sg powigzane z przejciami w ramach rodzinnej trajektorii i w cyklu Zycia poszczegok
nych jej czfonkow.

(zg5¢ zatytutowana Historia rodziny w kulturze zachodniej, kwestionuje przekonanie pierwszych ewolu-
cjonistow, jakoby na poczqtku historii gatunku ludzkiego zamiast rodziny istniata horda pierwotna, nie pozo-
stawiajgc tej informacji bez uzasadnienia — podaie, iz , Pierwsze formy organizacii spotecznej przypominaty
zapewne dzisiejszg strukturg w spofeczenstwach zbierackotowieckich” (s. 357).

W rozdziale Rodzina wspdtczesna, autor zajgt sig omowieniem kryzysu, jaki postgpuje we wspotczesnym
Swiecie a mianowicie kryzysu struktury rodziny tradycyjnej. Zauwaza, Ze relacje migdzy ludzmi zmieniajg swoj
charakter, sg mniej stabilne a co za tym idzie utrudniajg zakfadanie formalnych zwigzkow.

Socjologia rodziny to préba catosciowego opisu ewoluci zycia rodzinnego, poczgwszy od tworzenia sig
rodzin nuklearnych skofczywszy na wspdtczesnym pojmowaniu rodziny. Autor w interesujgcy i przystepny
sposcb opowiada o funkcjach rodziny, lecz w nowym sceptycznym ujgciu, albowiem uwaza, iz ,odarta z wielu
funkcji rodzina przestaje byc funkcjonalng wzgledem spoteczeristwa — automatycznie zatem przestaje by¢
pozyteczna i dobra” (s. 116). Ukazuje, ze pierwotne funkcje rodziny przejmujg inne wyspecjalizowane insty-
tucie, ktdre owe funkcje wypetniajg lepiej. W sposob kompleksowy zajmuie sig procesami wewngtrzrodzin-
nymi. Poczqwszy od opisu cyklu zycia rodzinnego, stylow zycia w rodzinie, koriczy na konfliktach i rozpadzie
rodziny. Inferesujgcym zagadnieniem jest dotgd nieopisywany w literaturze fenomen gniazdownikow. Osoby
nalezgee do tej kategorii charakteryzuje w nastepujgcy sposdb: ,Gniazdowniki to ludzie dorosli, ktdrzy z jo-
kichs przyczyn nie chcg »wyfrungc z gniazda« — nie cheg opusci domu rodzinnego i zatozy¢ whasnej rodziny”
(s. 181). Szeroko opisuje tzw. altematywne, wobec panujgcego dotgd modelu , komdrkowego” rodziny
nukleamej, modele rodziny tj. homorodziny, sumotnych rodzicow, rodziny migrantow, rodziny wizytowe,
grona przyjacielskie, czy rodzinne patchworki. Rozwaza kazdg z przytoczonych form altematywnych pod
wzgledem jej struktury, wiezi emocjonalnej ludzi jg tworzgeych, jak réwniez roli i potozenia, jakie zajmuje
w tym uktadzie dziecko.

Ksigzka nalezy do nielicznej grupy publikacii opisujgcych przemiany rodziny w sposob naukowy, poparty
badaniami i teoriami, a co wazniejsze napisana jest w sposéb przystepny z dozg humoru. Jezyk, jakim postu-
quie sie autor zastuguje na szczegdlng uwagg, poniewaz czasami jest nacechowany ironig, lecz nieuchronnie
prowadzi do nabierania zdrowego dystansu do opisywanych zagadnien.

Mnogos¢ watkow oraz proba ukazania wieloaspektowosci problemu wskazujg na perfekcyine opanowa-
nie rozlegtej tematyki, co w pofgczeniu z talentem narracyjnym daje wyjgtkowy efekt. Na podkreslenie zastu-
quie fakt, iz mimo tego, Ze ksigzka jest ukierunkowana na kwestie natury teoretycznej, to zawiera rowniez
mndstwo odniesien do realiow zyciowych i praktycznych, co czyni jg jeszcze bardziej wartosciowg.

Publikacja Szlendaka jest kompleksowym wytozeniem socjologii rodziny od powstania az do dnia dzi-
siejszego. Jednakze opisujgc wspdtczesng rodzing, ogranicza sig do opisu kryzysu rodziny i altematywnych
modeli rodziny, nie uwzgledniajgc bardzo waznej roli dziadkow we wspdtczesnych rodzinach. Ponadto nie
poruszyt problematyki pojawiajgcego sig zjawiska ,mtodych matek”, ktdre jest coraz czgsciej spotykane ze
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wzgledu na obnizenie sig wieku pierwszej inicjacji seksualnej oraz niedostateczne wychowywanie miodziezy
w zakresie wspotzycia seksualnego. Jest to problem, ktdry rzutuje na powstawanie rodziny czy relacji pomig-
dzy partnerami. Problematyka ta rowniez wymagataby rozpatrzenia.

Pewne watpliwosci natury merytorycznej moze wzbudzic fakt, iz sam autor we wstepie ksigzki zazne-
cza, i7 istnieje mozliwos¢ pominiecia pierwszego rozdziatu i przejscia do drugiego bez utraty watku gtownego.
Jednakze biorgc pod uwage obszemos¢ zamieszczonego w nim materitu, zaczerpnigtego z rownie licznych
#rdet oraz wielowymiarowg jego analize, opartg na rzetelnej wiedzy autora, na co wskazuje chochy wykorzy-
stana w ksigzce bogata bibliografia, okreslenie jej mianem obiektywnej nie powinno wzbudzac kontrowersi

Ksigzka jest bardzo spdjna, petna wartosciowych tresci, napisana z myslg o czytelniku, ktdrego wiedza
na dany temat jest ograniczona, przy jednoczesnym uwzglednieniu checi efektywnego jej pogtebienia. Dlatego
tez ksigzke polecam wszystkim zainteresowanym problematykg Zycia rodzinnego, o zwlaszcza studentom
socjologii i innych kierunkow nauk spotecznych oraz humanistycznych.

Paulina Cywinska



Maria Szczepska-Pustkowska (2011). 0d filozofii dzieciristwa do dziecigeej filozofii Zycia.
Casus whadzy (i demokracji). Krakow: Oficyna Wydawnicza “Impuls”, ss. 405

Ksigzka prof. UG dr hab. Marii Szczepskiej-Pustkowskiej Od filozofii dzieciristwa do dzieciecej filozofii
Zycia. Casus whadzy (i demokragji) dotyczy problematyki dziecigcego obrazu whadzy, o ktdrej na rodzimym
obszarze niewiele wiadomo zarowno w warstwie opisu (deskrypcyinym), jok i rezultatow badar naukowych,
tych ostatnich szczegdlnie'. Mozna zauwazy¢, ze rowniez z punktu widzenia ,statystycznego dorostego”
problematyka dziecigcego obrazu wiadzy w odniesieniu do rzeczywistosci rozgrywajgej sig poza agendg
socjalizacying, jokg jest najblizsza rodzina, sytuowana jest raczej w sferze intuicyjnej, nierzadko z powgtpie-
waniem i niedowierzaniem, joko sztuczny, wydumany problem. ,Statystyczny dorosty” to nie tylko rodzi
ce, ale i niejednokrotnie pedagodzy, edukatorzy, przedstawiciele whadz. , Statystyczny dorosty” nie stawia
w cenfrum whasnych zainteresowan pytai o realne, faktyczne doswiadczenia dziecka w zakresie whadzy
w szeroko rozumianej rzeczywistosci spotecznej, pytar o uwiktanie tych doswiadczen, ich rozpigtosc czy
rezultaty. , Statystyczny dorosty” przyimuje nierzadko joko pewnik przeswiadczenie, ze miodsze dziecko
nie ma takich doswiadczen i nie potrafi czytac takiej rzeczywistosci, o tym bardziej jej ukrytych znaczer i nie
fozumie, 0 o toczy sig gra, a starsze dziecko w okresie szkolnym (tzw. ksztatcenia przedmiotowego) otrzy-
muje i przyswaja w instytucjach zorganizowanej edukacji obowigzkowgq wiedzg na ten temat, dang w gotowej
postaci,  pominigciem problematyzowania, tylko do odtworzenia. Monografia M. Szczepskiej-Pustkowskiej
wypetnia lukg wskazang w naukowym dyskursie pedagogicznym. Zarazem rozprawia sig z wieloma potocz-
nymi oczywistosciami, a przenosnie rzecz ujmujgc, odczarowuje tabu.

W centrum poszukiwari badawczych M. Szczepska-Pustkowska (s. 9) sformutowata pytania: Czy $wiat
spoteczno-polityczny, stale przeciez obecny i majgcy zapewne z tej racji swojg reprezentacjg w doswiadcze-
niach dziecigcych, musi pozostawac w strefie milczenia dziecka? Juka  jest zawartosc tej sfery milczenia? Czy
i jaki wizerunek /wizerunki wtadzy wytaniajg sie z tej sfery? W rozpoznaniu etiologii poszukiwan badawczych

! Jok zouwazyta M. Szczepska-Pustkowska (s. 12): I chociaz Polska intensywnie uczestniczy w cyklicznych migdzynarodo-
wych badaniach Civic Education Study, dotyczcych edukacii obywatelskiej oraz weryfikacji poziomu wiedzy i postaw obywatelskich
miodziezy, to nalezy wyraznie zaznaczy¢, ze dotyczg one populacji uczniow pigiastoletnich i siedemnastoletnich (...). Brakuje
natomiast tego typu badar ktdrych autorzy podieliby sie rozpoznania swiadomosci politycznej uczniow miodszych. Prézno szukac dzis
nowych publikacji monograficznych z dziedziny pedagogiki, ktdre wkraczatyby w ten krgg poszukiwan badawczych, cho¢ zdarzaig sig
wznowienia starszych opracowar, jak chociazby Polski dzieciecej pod redakcjg Barbary Szackiej (1987)(2005). Natomiast proble-
matyka relacji DZIECKO — POLITYKA — WEADZA przeniosta sig z przestrzeni dyskursu pedagogicznego, czy szerzej — edukacyinego,
w obszar szkoty reportazu”. W ostatmim przypadku Autorka wskazuje kilka publikacji W. Tochmana.
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nie sposob poming¢ przywotanych przez M. Szczepskg-Pustkowskg (s. 7-9) okolicznosci znaczqcych $lo-
déw pamigdi z whasnych biograficznych doswiadczen tj. wydarzen grudniowych 1970 roku oraz poznijszych
wydarzen prowadzgcych do zmiany ustrojowej, potraktowanych jako “jeden z wielu przypadkow gwattu
symholicznego (...) dokonywanego na dzieciach i mtodziezy przez dwczesny system i stuzgeg mu szkofg”.
To wazne wskazanie, bo pozwala nie tylko na odstong autorskiej wrazliwosci widzenia i przezywania Swiata.
Jest wazne w kontekscie przedmiotu badania recenzowanej monografii. Pozwala bowiem sformutowac kon-
tekstowe pytania, m.in.: czy dziecigce doswiadczenia zwigzane z politykg i whadzg poddaig sig ogldowi i sg
moZliwe do zrekonstruowania, zardwno w realnie stabilnej w swych parametrach rzeczywistosci spotecznej
czy dochodzg do glosu tylko w sytuacji zatamania i bezposredniego krytycznego, traumatycznego czy kry-
zysowego doswiadczenia, np. konfliktu, ograniczenia suwerennosdi, odgomych decyzji dotyczgcych wprost
jednostkowej sytuacji egzystencialnej?

Struktura monografii obejmuje cztery rozdziaty, ktdre zgodnie z intencig autorki (s. 13) prowadzi¢
majq czytelnika od najbardziej ogdlnych kwestii zwigzanych z badaniami nad dzieckiem i dzieciristwem ku
szczegotowym analizom skoncentrowanym na tym fragmencie dziecigeej filozofii zycia, w ktorym odnalez¢
mozna dziecigee Swiaty wartosci i wyrastajgee z nich obrazy whadzy. W rozdziale pierwszym, zatytufowanym
Studia nad dzieciistwem — szkic przestrzenny, M. Szczepska-Pustkowska kresli ow ,pejzaz studiow nad
nich idee. Autorka precyzujgc | wprowadzajqc rozrdznienie migdzy ,filozofig dziecifistwa” i ,studia / badania
nad dziecifistwem”, przywotuje w pierwszym przypadku miedzy innymi stanowisko Garetha B. Matthewsa,
w drugim za$ czyni rzecz konstrukcyjnie i merytorycznie wyjgtkowq — porzgdkuje wiele roznorodnych Klasy-
fikacji studiow nad dziecifstwem i poszukuje ich elementéw wspélnych. W rozdziale drugim, zatytutowanym
0d dziecka joko projektu do dziecka-filozofa, przedstawia trzy pedagogiczne wizje dziecka i dziecidstwa.
Adultystyczny model relacji dziecko — dorosty dat podstawy do charakterystyki wizerunku dziecka trakto-
wanego jako projekt i produkt, izonomiczny model relacji pozwolit charakteryzowac wizerunek dziecka joko
podmiotu, rownowaznego partnera, a autonomiczny model relacji — wizerunek dziecka kompetentnego.
Ostatnia propozycja stata sig pretekstem do poszukiwan takiego wizerunku dziecka i dziecifistwa, ktdry daje
podstawy do potraktowania dziecka joko (wspdt)twdrcy znaczen i filozofa. Rozdziat trzeci zatytutowany Od
dzieciecego filozofowania do dziecigcej filozofii Zyi, jest zgodnie z infencig autorki zaproszeniem czytelnika
do Swiata dzieckadilozofa. Tu odnalez¢ mozna poszukiwanie odpowiedzi na pytanie o pojmowanie (mozli-
we rozumienia) kategorii dziecigcego filozofowania oraz rozstrzygnigcie kwestii, czy dzieci w ogdle potrafig
filozofowac. Autorka przypatruje sig i charakteryzuje dziecigce pytania, w tym wiasnie pytania filozoficzne,
czerpige zardwno z perspektywy naukowej psychologicznej, jok i perspektywy poznawczej filozoficznej, od-
wotujqc sig do konkremych ich przedstawicieli. Ostatecznie M. Szczepska-Pustkowska prezentuje dziecigcy
obraz polityki (i whadzy), joki wytania sig z wybranych badari o zblizonej problematyce. Rozdziat czwarty
zatytutowany Dziecigea filozofia Zycia — casus whadzy (i demokracji) stanowi obszerng czes¢ badawczg pracy
— zawiera szczegéfowy projekt badan, rezultaty analiz materiatow zgromadzonych w latach 19931994
w szkotach na terenie Polski i Szwecji oraz prdby ich interpretacii. W prezentacji rezultatow autorka porownuje
Swiaty wartosci polskich i szwedzkich uczniow, rekonstruuje i odiwarza odmienne obrazy whadzy. W ciekawy
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sposob — takze z metodologicznego punktu widzenia, w tym doboru cytatow ilustrujgeych — charakteryzuje
te dziecigce obrazy whadzy - whadz centralnych i lokalnych, formalnych i nieformalnych, legitymizacji whadzy,
dodatkowo wizerunki demokracii.

M. Szczepska-Pustkowska — uprzedzajge niejoko zapytania czytelnika — sama udziela wyjasnienia,
dlaczego w tytule monografii stowo ,,demokracja” znalazto sig w nawiasie: w badaniach autorka zwrdcita sig
do uczniow polskich i szwedzkich z proshg, by wypowiedzieli sig na temat najwazniejszych, ich zdaniem, war-
tosci oraz whadzy. Natomiast w Zadnym z uzytych w tym celu narzedzi nie byto pytan dotyczgeych demokracii.
W uzyskanych wypowiedziach uczniowskich pojawita sig ona zatem joko swoista ,warfos¢ dodana”, ktéra
wzbogacita prowadzone poszukiwania o niezwykle wazne, cho¢ nieoczekiwane watki, przekonujgc autorke
jeszcze raz o wielkim niewykorzystanym ,politycznym” potencjale tkwigcym w dzieciach, ktdrego dorosli nie
sq ani Swiadomi, ani ciekawi (s. 15).

Recenzowana monografia w moim przekonaniu to wazna, wartosciowa i oryginalna publikacja. Po-
rzgdkujgca wiele watkow i kwestii z obszaru nauk spotecznych i humanistycznych, ktdre w centrum swego
badowczego zainteresowania sytuujg dziecko i dziecifstwo. Przywotujgca obok znanych (uszczegdtawiajgc:
obecnych w podrecznikach akademickich, specjalistycznych zasobach leksykalnych wybranych dziedzin nauki
czy artykutach i monografiach) teoretycznych konstruktow, metodologicznych paradygmatow, konceptdw,
modeli czy innych r6znych klasyfikacji, takze nowe; temu stuzy m.in. eksploracja rozlegtej literatury obcojg-
zycznej. A trzeba tu dodac, ze M. Szczepska-Pustkowska byta uczesticzkg Migdzynarodowego Seminarium
Naukowego Children’s Philosaphy of Life, ktorego inicjatorem i naukowym opiekunem byt profesor Sven G.
Hartman na Uniwersytecie Linkdping (Szwecja). Recenzowana monografia zagospodarowuje niszowe pole
problemowe wspdtczesnej pedagogiki i co najwazniejsze, nie zamyka a raczej otwiera dyskusje.

Renata Borzyszkowska
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Motgorzata Karwowska
Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy

Epitafium dla dr hab. Aleksandry Zawislak prof. UKW
(1957-2012)

,Non scholae, sed vitae discimus”
L gtebokim zalem 25 pazdziemika 2012 roku przyjelismy informacie o Smierci dr hab. prof. UKW Alek-
sandry ZawiSlak. Ta smutna wiadomos¢ poruszyta wiele osob, albowiem odszedt cztowiek o wielkiej wrazli-

wosci, skromnosci oraz niezwyktej pracowitosci. Uniwersytet Kazimierza Wielkiego stracit naukowca, ktory
w kwietniu 2012 roku uzyskat stopien doktora habilitowanego.

Iycie zawodowe

Obszarem dziatalnosci najpierw praktycznej a pdzniej naukowej Aleksandry Zawislak byta od wielu lat
pedagogika specjalna. Swoje Zycie — zardwno zawodowe, jak i osobiste — zwigzata z Bydgoszczg. Juko
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absolwentka Wyzszej Szkoty Pedagogicznej kierunku pedagogika opiekuriczo-wychowawcza pierwsze kro-
ki zowodowe stawiata joko nauczycielwychowawca w Szkole Podstawowej nr 52 Specjalnej w Szpitalach
(1981-1983). W tejze placowce zetkngta sig z problemem choroby i cierpienia dzieci oraz ich rodzicow.
Swojq pracg na oddziatach traktowata w sposéb szczegdlny i zgodny z zaleceniem Janiny Doroszewskigj, iz:

,Szkota jest nastawiona przede wszystkim na to, by tym dzieciom przyprowadzic swiat do t6zka, wzbogacic
ich Zycie warfosciowymi przezyciami (...), nadac temu zyciu fad, rytm i sens i uwolnic dziei od leku, ze
sq wycofane ze spoteczeristwa dzieci szkolnych, uczgeych sig normalnie, przechodzqcych z klasy do klosy”
(Doroszewska, 1963, 5. 116).

Aleksandra Zawislak hotdowata przekonaniu, ze nauka ma nie tylko umozliwia¢ dziecku kontynuacie
ksztatcenia oraz redukowac luki i opdznienia w tym zakresie, ale przede wszystkim podejmowa¢ dziatania te-
rapeutyczne. Ciekawe lekcje odwracajg uwage ucznia od choroby i hospitalizacii, niwelujg lek przed bélem czy
zabiegiem. Obnizone poczucie whasnej wartosci ulega wzmocnieniu, takze dzigki terapeutycznej ocenie lub
pochwale. Szkota w szpitalu przywraca uczniom-pacjentom zachwiane poczucie bezpieczenstwa, wprowadze-
joc pewien rytm i normalnos¢ w zycie oddziatu, przeciwdziata nudzie i marazmowi (Szczupdt, s. 250-252).

Szkota powinna ztagodzic dziecku szok powrotu do jego naturalnego Srodowiska i przygotowac je do
podigcia na nowo rél spotecznych. Dlatego w wielu aspektach ma ,normalne” Zycie przypominac (Doroszew-
ska, 1963, 5. 116).

Kolejna placwkg, w ktdrej realizowata sig zawodowo byta Szkota Podstawowa nr 10 w Bydgoszczy
(1983-1985), gdzie powierzono Jej funkcig pedagoga szkolnego.

Pedagog szkolny odgrywa istotng i wrecz niezastgpiong role w procesie wychowania. Jego rolg jest
wspieranie wszechstronnego rozwoju uczniow oraz pomoc przy rozwigzywaniu problemw dzieci z problem-
mi edukacyjno-wychowawczymi. Metodyka wspierania tego rozwoju jest zaznaczona w Rozporzgdzeniu Mini-
stra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 stycznia 2003 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placdwkach. Wedtug tego dokumentu
do obowigzkow pedagoga szkolnego nalezy w szczegdlnosci:

1) rozpoznawanie indywidualnych potrzeb uczniow oraz analizowanie przyczyn niepowodzen szkolnych;

2)  okreslanie form i sposobow udzielania uczniom, w tym z wybitnymi uzdolnieniami, pomocy psycho-

logiczno-pedagogicznej, odpowiednio do rozpoznanych potrzeb;

3)  organizowanie i prowadzenie r6znych form pomocy psychologiczno-pedagogicznej dla uczniow,

rodzicow i nauczycieli;

4)  podejmowanie dziatari wychowawczych i profilaktycznych wynikajgcych z programu wychowawczego

szkoty i programu profilaktyki [...] w stosunku do uczniow, z udziatem rodzicw i nauczycieli

5)  wspieranie dziatan wychowawczych i opiekuriczych nauczycieli, wynikajgcych z programu wycho-

wawczego szkoty i programu profilaktyki;

6) planowanie i koordynowanie zadari realizowanych przez szkotg na rzecz uczniow, rodzicow

i nauczycieli w zakresie wyboru przez uczniow kierunku ksztatcenia i zawodu, w przypadku gdy
w szkole nie jest zatrudniony doradca zawodowy;
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7)  dziotanie ma rzecz zorganizowania opieki i pomocy materialnej uczniom znajdujgcym sig w trudnej
sytuacji zyciowej (Rozporzgdzeniu Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 stycznia 2003 1.
w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placowkach).

Przyglodajgc sig przepisom, widac, ze pedagog szkolny szczegdlny nacisk w pracy powinien pofozyc
na petnienie funkgji wychowawczych, opiekuiczych i diagnostyczno-doradezych. Funkcje pedagoga nie tylko
obejmujq dziatania skierowane na uczniow, ale takze na rodzicow i nauczycieli. W tym celu musi tez nawig-
za¢ wspotprace z wieloma specjalistami i instytucjami, takimi jok np. poradnie psychologiczno-pedagogiczne,
poradnie specjalistyczne, kuratela sgdowa, policja, pomoc spoteczna itp.

Do typowych form zwigzanych z pracg pedagoga nalezg zajgcia dydaktyczno-wyrwnawcze, zajecia
korekcyinokompensacyine, pomoc nauczycielom pracujgcym w Klasach wyréwnawczych i terapeutycznych,
zajecio psychoedukacyne, zajecia zwigzane z wyborem kierunku dalszego ksztatcenia i porady, czyli prak-
tycznie wszystkie wymienione rodzaje zajg¢. Wynika z tego, e prawie cafa praca zwigzana z pomocg psycho-
logiczno-pedagogiczng (poza zajgciami logopedycznymi) nalezy do pedagoga szkolnego.

Zapewne w swej pracy wychowawczej Aleksandra Zawislok wykorzystywata takze umiejgtnosci i do-
$wiadczenia zdobyte podczas petnienia funkeji kuratora sgdowego dla nieletnich przy Sqdzie Rejonowym
w Bydgoszczy (1979-1989). Wspomniec takze nalezy, iz w latach 1983-1984 sprawowata funkcig kierow-
nika Uniwersytetu dla Rodzicow zorganizowanego przez TWP w Bydgoszczy.

Warto dodac, iz Pierwszy Uniwersytet Powszechny TWP powstat w 1956 roku (jeszcze przed Il Zjoz-
dem Krajowym) w Bydgoszczy. Byt to uniwersytet dla rodzicow zatozony z inicjatywy profesora Kazimierza
Sosnickiego.

Doswiadczenie zdobyte przez Aleksandrg Zawislak na etacie pedagoga szkolnego w szkole podstawowej
z0staty wykorzystane w Kolejnej placowce edukacyinej, jakg byta Szkota Zawodowa Specjalna nr 5 w Byd-
goszczy przy ul. Grunwaldzkiej 41, gdzie zostata zatrudniona w charakterze nauczyciela zawodu, @ potem
pedagoga szkolnego w okresie od 1.09.1985-15.02.1999 roku. Praca w szkolnictwie specjalnym wymagata
od Niej zdobycia uprawnien i w zwigzku z tym w 1991 ukorczyta zorganizowane przez Wojewddzki Osrodek
Metodyczny w Bydgoszczy studium kwalifikacyine do pracy w placdwkach specjalnych.

Mozna sqdzi¢, iz to w Szkole Zawodowej Specjalnej nr 5 i w bezposredniej pracy z uczniem niepet-
nosprawnym intelektualnie dojrzewata w Niej my$l o naukowych peregrynacjach po oligofrenopedagogice.
W obszarze Jej naukowych zainteresowan znalazta sig problematyka funkcjonowania oséb z uposledzeniem
umystowym w stopniu lekkim. Swojg ciekawoscig i naukowym niepokojem podzielita sig z Prof. dr. hab.
Romanem Ossowskim, ktdry ujrzat w Aleksandrze Zawislak prawdziwy potenciat naukowy i objgt Jg swojg
opiekg promotorskg, stajqc sig przy tym prawdziwym mentorem dla mtodej badaczki.

Podjgty przez Aleksandre Zawislak wysitek poznawczo-naukowy zaowocowat ztozong i pomysinie obro-
niong w 1997 roku przed Radg Naukowg Wydziatu Pedagogiki Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Bydgoszczy
dysertacjg na temat: , Spoteczne funkcjonowanie oséb uposledzonych umystowo w stopniu lekkim w rolach ro-
dzinnych” (promotor: prof. dr hab. Roman Ossowski; recenzenci: prof. dr hab. Eugeniusz Bielicki, prof. dr hab.
Wtadystaw Dykcik).

103



VARIA

Dwa lata po zdobyciu stopnia doktora nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki Aleksandra Zo-
wislak przystgpita do konkursu na stanowisko adiunkta w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Bydgoszczy,
ktry pomyslnie przeszta. Poczgtkowo w Zaktadzie Dydaktyki a potem, w powstatej w 2002 roku Katedrze
Pedagogiki Specjalnej prowadzonej przez $p. Prof. dr. hab. Jana Pariczyka. To whasnie z pedagogikq speciak
ng Aleksandra Zowislak najmocniej identyfikowata sig, z dewizg naukowo-dydaktyczng , Docendo Discimus”
(nauczajqc innych sami sig uczymy).

Dziatalnos¢ naukowa

Pedagogika specjalna to dyscyplina, wokot ktorej Aleksandra Zawislak koncentrowata swoje zaintereso-
wania. W swoich eksploracjach naukowych starata sig wigzac doswiadczenia praktyczne wyniesione z pracy
w placowkach szkolnictwa specjalnego z najnowszymi trendami naukowymi. Jak sama podkreslata:

,Pedagogika specjalna jest naukg stosowang, a jako taka wyrasta z dziotari empirycznych. Jak wskazuje
historia tej dyscypliny, teoria zawsze odwotywata sig do wezesniejszej praktyki, z niej czerpata swe twierdze-
nia i na niej opierata swaj rozwdj” (Zawislak, 2009, s. 121).

W szczegdlny jednak sposob i z duzg atencig traktowata ewolucie mysli pedagogicznej, ktdrg mozna
dostrzec w opublikowanym podreczniku pt. Wybrane zagadnienia pedagogiki specjalnej (Oficyna Wydawnicza
Ampuls”, Krakow 2009).

Ksigzka ta ma charakter propedeutyczny i adresowana jest przede wszystkim do studentow, ale rowniez
do wszystkich os6b zainteresowanych problematykg pedagogki specjalnej. Czytelnik znajdzie w niej bowiem
Ugtg w sposob syntetyczny prezentacjg dorobku pedagogiki specialnej ukazang od momentu jej powstania
do chwili obecnej. Ciekawq czescig pozycii jest prezentacja praktycznych wdrozen idei ksztatcenia uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi oparta na aktualnych przemianach normalizacyjnych, jakie mozna
wspdtczesnie zaobserwowac. Trudno pomingc istotne zagadnienie podigte przez Autorke w tymze podrecz-
niku, a mianowicie problematyke cztowieka z niepetnosprawnoscig ze szczegdlnym uwzglednieniem jego
psychospotecznej sytuacji wraz z dylematem akceptacji whasnej niepetnosprawnosci.

Aleksandra Zawislak permanentnie starata sig podkreslac zwigzek teorii pedagogiki specjalnej z praktykg
i wskazywata na istniejgce mozliwosci i ograniczenia wspdtpracy miedzy badaczem a nauczycielem prakty-
kiem. Stawiata przy tym na szeroko rozumiang wspdtprace i interdyscyplinamos¢. Swoje stanowisko wyrazita
w sposéb Klarowny, tymi oto stowami:

Najogdlniej rzecz ujmujgc, zardwno teoretyk, jak i praktyk w pedagogice specialnej sg z natury rzeczy
sprzymierzenicami. Wynika to z faktu, iz zajmujg sig tg somg dziedzing Zycia i zozwyczaj tymi samymi
ludZmi. Nalezq do szeregu oséb, ktdre zwigzane sq z uposledzonymi w roznym stopniu (...). Interdyscypli-
namos¢ tej rzeczywistosci sprawia wige, Ze wielu specjalistow jest sobie niezmiemie, wzajemnie potrzebna
— lekarze, terapeudi, nauczyciele, psychologowie, teoretycy, pracownicy stuzb spotecznych, prawnicy i inni
zawsze wspotpracowali ze sobg i jest to cecha wpisana w ich dziatalnos¢. (...). Mozliwosci wspotpracy
widzie¢ mozna wigc nie tylko w koniecznosci sprzyjaniu sobie, po to aby realizowac zadania przypisane
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swym rolom, ale réwniez w powszechnej tradycji, ktdra od downa towarzyszy tym kontaktom” (Zawislak
2004, 5. 179-180).

Pomimo iz szeroko rozumiana problematyka pedagogiki specjalnej zawsze byta bliska zainteresowaniom
naukowym Aleksandry Zawislak, to najczesciej eksplorowang subdyscypling stata sig oligofrenopedagogika.
Pedagogika osob z uposledzeniem umystowym byta tq dziedzing, ktdrej badaczka poswigcita najwigcej swej
naukowej uwagi. Szczeglnie bliska stata sig Jej tematyka spotecznego funkcjonowania osob z niepetno-
sprawnoscig umystowq, o zwtaszcza ich jakos¢ zycia.

Sama kategoria jakosci Zycia, pomimo iz penetrowana jest przez przedstawicieli roznych nauk, to weigz
w podejmowanych probach jej zdefiniowania napotka¢ mozna dowolnos¢ interpretaci, jesli chodzi o réznego
rodzaju ludzkg aktywnos¢. Uwage zwraca stanowisko Ireny Heszen-Nigjodek, w ktorym czytamy, iz , Pojgcie
jakosci zycia dzieli los innych pojec, ktdre przeniknety do nauki z jezyka potocznego. Z pozoru nosne informa-
cyjnie, charakteryzujg sig one nieostroscig i brakiem precyzji” (Heszen-Nigjodek, 1996, 5. 251).

Wsrad wielosci definicynych propozycji Aleksandra Zawislak w swoich badaniach nad jokoscig zycia oscb
7 niepetnosprawnoscig umystowg opowiadata sig za homeostatycznym modelem subiektywnej jokosci zycia
autorstwa Roberta A. Cumminsa, albowiem

Jukos¢ zycia jest zarwno obiektywna, jok i subiektywna, a kazde z tych aspektow zawiera siedem takich
samych zakresow: dobry stan materialny, zdrowie, produktywnos¢, zazytos¢, bezpieczeristwo, spotecznos¢
i dobry stan emocjonalny. Elementy o charakterze obiektywnym majg miary adekwatne do dobrostanu danej
kultury. Natomiast elementy subiektywne to satysfakcja z kazdego z ww. zakresow okreslana przez jednost-
ke z uwzglednieniem kryterium waznosci” (Cummins za: Zawislak, 2006, 5. 154).

Jak wskazuje Aleksandra Zawislak, Cummins zmodyfikowat strukturg jakosci zycia, ktéra byta prezento-
wana pierwotnie. Obecnie, zdaniem autora, na jokos¢ zycia skfadajg sie: , standard Zycia, zdrowie, osiggnigcia
2yciowe, stosunki z innymi, osobiste bezpieczeristwo, zwigzki ze spoteczeristwem oraz zabezpieczenie na
przyszos¢” (Cummins za: Zawislak, 2006, s. 155). W pracach teoretycznych Cumminsa najwazniejszym
elementem jest problem jakosci Zycia w kontekscie odnoszonej satysfakcji jednostki. Fundomentem tego
modelu stato sig przekonanie, ,iz te same czynniki determinujq satysfakce Zyciowq u 0sdb z uposledzeniem
umystowym, jak i petnosprawnych” (Cummins za: Zawislak, 2006, s. 155).

Problematyka jakosci Zycia oséb z uposledzeniem umystowym stata sig gtownym obszarem Jej no-
ukowych penetracji, ktdre zaowocowaty monografi pt. Jakos¢ Zycia osdb dorostych z niepefnosprawnostig
intelektualng opublikowang przez Wydawnictwo , Difin” w roku 2011. Recenzentami wydawniczymi byli prof.
dr hab. Anna Izabela Brzezifiska oraz prof. dr hab. Stanistaw Kowalik.

Na obwolucie ksigzki Autorka umiescita dla czytelnikow informacie, iz

Praca jest pierwszq w Polsce kompleksowg monografig dotyczgeg jakosc zycia osdb dorostych z niepetno-
sprawnoscig intelektualng. Prezentuje teoretyczny dorobek na ten temat oraz przeglyd dotychczasowych do-
ciekari naukowych. Ukazano wyniki badari whasnych, ktére rozszerzajg wiedzg o subiektywnych odczuciach,
co do whasnego zycia osob z niepetnosprawnoscig intelektualng oraz zwracajg uwage na koniecznos¢ ich
uwzgledniania w pracy terapeutycznej. Odpowiedzig na te potrzebe jest zawarta w ksigzce autorska kon-
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cepcja jokosci zycia, bedgea nowoczesng propozycjg doskonalenia istnigjgcych, mato efektywnych rozwig-
zai rehabilitacyjnych. Ksigzka zainteresuje z pewnoscig teoretykow pedagogiki specjalnej, rehabilitacji czy
psychologii oraz stuchaczy tych kierunkéw studiow. Moze by¢ tez przydatma dla profesjonalnych praktykow
organizujgeych dziatalnos¢ edukacying, terapeutyczng czy normalizacying dla oséb dorostych z niepetno-
sprawnosciq intelektualng” (Zowislak 2011).

To ta rozprawa oraz bogaty dorobek naukowy staty sig podstawg do pozytywnie przeprowadzonego
postgpowania habilitacyjnego w dniu 17 kwietnia 2012 roku.

Recenzentami w tym przewodzie byli: prof. zw. dr hab. Matgorzata Koscielska, prof. zw. dr hab. Amade-
usz Krause, dr hab. Joanna Gtodkowska, prof. APS i dr hab. Jacek Bteszynski, prof. UMK.

Dorobek naukowy dr hab. Aleksandry Zawislak prof. UKW to 3 publikacje ksigzkowe i 26 artykutow
(patrz: aneks — Aleksandra Zawislak wykaz prac zwartych i artykutow). Ponadto brata udziat w 31 konferen-
cjach krajowych oraz 7 seminariach i szkoleniach zagranicznych.

1. Wizyta studyjna w okrggu Randstad (Holandia) — zapoznanie sig ze szkolnictwem podstawowym
ogdlnodostepnym i specjalnym oraz pracg Onderwiishegeleidingsdienst w Vlaardingen — sierpien
/wrzesien 1999

2. Szkolenie zorganizowane przez Suffolk County Council (Wielka Brytania) — , Droga w przystosowa-
niu systemu szkolnictwa specjalnego do norm unijnych na przyktadzie hrabstwa Suffolk w Anglii”
9-16.11.2002

3. Seminarium w Villach (Austria) ,Szkolnictwo specialne w Austrii na przyktadzie Karynfii”
4-11.10.2003.

4. Seminarium szkoleniowe , Wychowanie dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi — model
skandynawski” Dania/Szwecja 18-25.03.2006

5. Seminarium szkoleniowe ,Dziatania na rzecz dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
w Finlandii” Tampere 12-19.04.2008

6. Udziot w wizycie studyjnej nt. ,, Preparing young adults with severe learning difficulties for life
through education, care and employment” w Linkage Community Trust w Lincolnshire (Wielka
Brytania) w ramach programu UE , Uczenie sig przez cate ycie”, organizator Europejskie Centrum
Rozwoju Ksztatcenia Zawodowego (CEDEFOP) z siedzibg w Grecji — 12-16.05.2008

7. Seminarium szkoleniowe ,Szkolnictwo ustawiczne i praktyczne Belgii” Bruksela 18-25.10.2008
http:/ /www.ukw.edu.pl/jednostka/aleksandra_zawislak /seminaria).

Uniwersytecka dziotalnos¢ dydaktyczno-wychowawcza

Profesor Aleksandra Zawislak byta osobg niezwykle sumienng i bardzo aktywng zawodowo. Dokfadata wszek
kich starari do podnoszenia jukosci prowadzonych ze studentami zajg¢ dydaktycznych. Zarazata ich pasig,
dociekliwoscig i rzetelnoscig. Jej spokdj, wywazone opinie i kompetencia udzielaty sig nie tylko stuchaczom,
ale rowniez i Jej wspdtpracownikom. Zawsze otwarta na drugiego czfowieka, gotowa do pomocy i wsparcia
w sytuacjach trudnych.
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Wspierata czynnie i promowata rozw6j naukowo-zawodowy adeptéw doradztwa zawodowego i rehabili-
tacyinego. Wypromowata ok. 100 licencjatow i ok. 40 magistrow.

Opracowata nowatorski a zarazem autorski program z przedmiotéw: doradztwo rehabilitacyine; projekto-
wanie i ewaluacja programow pracy z osobami nigpetnosprawnymi; poradnictwo rodzinne i zyciowe dla 0sob
niepetnosprawnych oraz metody terapii i rehabilitacji. Prowadzita takze nadzor nad praktykami zawodowymi
na kierunku pedagogika, specjalnos¢ doradztwo rehabilitacyjne oraz doradztwo zawodowe i rehabilitacyjne.

Aktywnie takze wspdtpracowata z bydgoskimi placowkami szkolnictwa specjalnego oraz z warsztatami
terapii zajgciowej. Nieustannie poszukiwata nowych propozyci i rozwigzan dl specjalnosci doradztwo reha-
bilitacyjne. Znana i dostrzezona byta takze Jej dziatalnos¢ w Polskim Towarzystwie Naukowym, do kidrego
przynalezata od 2000 roku. Od 2002 roku byta cztonkiem Polskiego Stowarzyszenia im. Janusza Korczaka.
Nie sposob rowniez nie wspomniec, iz uzyskata tytut Ekspert nadany Jej przez Ministerstwo Edukacji Narodo-
wej i Sportu (Nr w rejestrze: MEN,/2821 /Eks).

We wrzesniu 2012 roku objeta stanowisko Kierownika Zaktadu Pedagogiki Specjalnej i pomimo pogarsza-
jacego sig stanu zdrowia, przygotowata organizacyjnie Zaktad do rozpoczecia nowego roku akademickiego.

Profesor Aleksandra Zawislak swojg Osobg wnosita wiele dobrych emocii. Jej kompetencie zauwazane
byty nie tylko przez studentow, ale rowniez i wiadze uniwersyteckie, ktore wyréznity Jg za dziatalnos¢ nauko-
wg, dydaktyczng i organizacyjng. Nagrode za dziatalnos¢ naukowo-dydaktyczng Aleksandra Zawislak odebrata
7 1gk JM Rektora w 20171 roku.

Niestety, nowy rok akademicki rozpoczqt sig smutng dla spotecznosci akademickiej informacjg o $mierci
Profesor Aleksandry Zawislak. Dzien 25 pazdziemika okryt Zatobg studentow, wiadze uniwersyteckie, kole-
zanki i kolegow z wielu wydziatow UKW, a przede wszystkim Jej wspdtpracownikow z Zaktadu Pedagogiki
Specjalngj.

Posmiertnie Prof. dr hab. Aleksandry Zawislak otrzymata Medal Pamigtkowy Casimirus Magnus przyzne-
wany za zastugi dia rozwoju Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, ktdry 11 grudnia 2012 z rgk Prorekfora
ds. Dydaktycznych i Jakosci Ksztatcenia dr. hab. Romana Lepperta prof. nadzw. UKW odebrata Jej najblizsza
rodzina — Corka i Mgz.

Aleksandra Zawislak prywatnie

Aleksandra Zawislak byta nie tylko naukowcem, ale przede wszystkim wspaniaty zong, matkg, cdrkg,
siostrg i ciocig. Razem z mezem dr. Jackiem Zawislakiem (pracownikiem naukowym UTP w Bydgoszczy)
dzielita rados¢ rodzicielstwa od kiedy na Swiat w 1994 roku przyszta Ich jedyna corka Karolina — obecnie
studentka | roku prawa UMK w Toruniu.

Jej hobby to gtownie dobra ksigzka, poznawanie $wiata, podroze. Byta zawsze przygotowana i otwar-
to na zwiedzanie ciekowych miejsc. Interesowata sig takze fotografig, potrafita zrobic zdjgcia wakacyjne
tzw. niepozowane i rejestrowata w oku aparatu wiele ciekawych i wartych utrwalenia w pamigci obrazow.
Miata w sobie zytke fotoreportera amatora. Zapewne odziedziczyta to po swoim Ojcu, ktdry byt uznanym
fotografem sportowym pracujgcym w WKS , Zawisza” w Bydgoszczy. Lubita takze chodzic do teatru i opery,
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szczegolnie na sztuki z akforami np. z teatrw warszawskich czy z innych liczgcych sie osrodkow krajowych
i zagranicznych.

Kazdy, kto prywatnie znat Aleksandre Zawislak stawat sig ubogacony i ujety Jej osobowoscig. Cicha,
skromna, wiarygodna, oddana i autentyczna w bezposrednich relacjach. Jako kolezanka z Zaktadu Pedagogiki
Specjalnej wspierata nas wielokrotnie dobrym stowem. Zywo interesowata sig takze naszymi problemami.
Posrednio uczesticzyta w Zyciu rodzinnym kazdej z nas. Dzielito z nami zardwno smutki, jak i radosci. Swoim
spokojem stabilizowata atmosfere w pracy i dowata poczucie bezpieczenstwa.

1 wielkg pokorg i godnoscig znosita swojg chorobg. Nigdy si nie skarzyta, nie epatowata swoim po-
qarszajgcym sig zdrowiem, a wrecz przeciwnie — ukrywata do ostaniej fazy choroby swdj stan. Nie dowata
sobie przyzwolenia na stabos¢ fizyczng. Pracowata do ostatnich chwil swojego krdtkiego zycia. Bedgc juz na
zwolnieniu lekarskim, wielokrotnie dzwonita do swoich kolezanek z Zakfadu, by dopytac sig o przebieg pracy.
Nawet w obliczu Smiertelnej choroby nie rozstawata sig z rolg sumiennego pracownika. Cigzko nam si pogo-
dzic z tym, ze nie zobaczymy juz Jej wchodzgcej do gabinetu, przemykaijqcej po korytarzach UKW, stojgcej
20 katedrg w sali wykfadowej, Ze nie ustyszymy lej cieptego gtosu i nie zobaczymy szczerego usmiechu. Jej
odejscie umniejszyto kazdego z nas i trudno bedzie wypetnic powstatg pustke po naszej kolezance Oli.

Bibliografia

Doroszewska J. (1963). Nauczyciel — wychowawca w zaktadzie leczniczym. Warszawa: PZWL.

Heszen-Nigjodek 1. (1996). Jakos¢ zycia w badaniach psychologicznych. Slaskie Studia Historyczno-Teolo-
giczne. 29. s 251-255.

Palka S. (2006). Metodologia. Badania. Praktyka pedagogiczna. Gdarisk: GWP.

Rozporzqdzeniu Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 stycznia 2003 r. w sprawie zasad udzielania
i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placow-
kach.

Szczupat B. (2004). Wybrane uwarunkowania wychowania i organizacji pracy pedagogicznej w zaktadzie
leczniczym. W: (z. Kosakowski, A. Krause (red.) Rehabilitacja, opieka i edukacja specjalna w perspekty-
wie zmiany (s. 248-255). Olsztyn: Wyd. UW-M.

Zawislak A. (2004). Mozliwosci i ograniczenia wspdtpracy miedzy badaczem a nauczycielem w pedagogice
specjalnej. W J. Gtodkowska i A. Giryski, Osobowost, samorealizacja, odpowiedzialnosc, bezpieczen-
stwo, autonomia — teoria, empiria i praktyka w rehabilitacji 0sdb z niepetosprawnoscig umystowg od
dzieciristwa do poZnej dorostosci (s. 179-184). Warszawa: APS.

Zawislak A. (2006). Koncepcja jakosci Zycia osob z uposledzeniem umystowym w niektorych wspotczesnych
vjeciach teoretycznych W Z. Palak, A. Lewicka i A. Bujnowska (red.) Jakos¢ Zycia a niepefnosprawnos¢
(s. 149-158) Lublin: Wyd. UMCS.

Zawislak A. (2009). Mysl pedagogiczna Profesora Jana Pariczyka (1937-2007). Przeglgd Pedagogiczny,
1,5.121-130.

108



Matgorzata Karwowska: Epitafium dla dr hab. Aleksondry Zawislak prof. UKW (1957-2012)

ANEKS
Aleksandra Zawislak — wykaz prac zwartych

. Lawislak A. (2009). Wybrane zagadnienia z pedagogiki speciaiej. Krakow: Oficyna Wydawnicza Impuls,

ss. 148.

. Tawislak A. (2009). Snoezelen (Sala Doswiadczania Swiata). Geneza i rozwdj. Bydgoszcz: Wydawnictwo Uni-

wersytetu Kazimierza Wielkiego, ss. 109.
Zawislak A. (2017). Jakost Zycia oséb dorostych z niepefnosprawnoscig intelektualng. Warszawa: Wydawnictwo
Difin”, ss. 246.

Artykuty:

1.

2.

3.

Zawislak A. (2000). Pedagog szkolny wobec nowych zadai edukacyjnych. W' J. Jokébowski (red.) Optymali
zacja sytuagji szkolnej uczniow (s.166-171). Bydgoszcz: Wyd. Akademii Bydgoskiej.

Zowislak A. (2000). Czym jest whasciwie nouczanie blokowe? W: K. Waligdrski (red.) Reforma edukacji
— realia, szanse, zagrozenia (s. 87-94). Bydgoszcz-Wagrowiec.

Zawislak A. (2000). Odczucia osob uposledzonych umystowo w stopniu lekkim odnosnie whasnej sytuacii ro-
dzinnej. W: T. Zacharuk (red.) Student niepefnosprawny. Szkice i rozprawy (s. 235-247). Zeszyt 4. Siedice:
Wyd. Akademii Podlaskiej.

Zawislak A. (2000). Udziat oséb uposledzonych umystowo w stopniu lekkim w podejmowaniu decyzji rodzin-
nych. W R. Derbis (red.) Jakos¢ rozwoju a jakos¢ Zycia, (s. 191-195). Czestochowa: Wyd. WSP.

. Zawislak A. (2000). Spoteczne funkcjonowanie oséb uposledzonych umystowo w stopniu lekkim w rolach ro-

dzinnych. W: M. Chymuk, D. Topa (red.) Edukacja prorodzinna (s. 284-297). Krakdw: Wyd. Naukowe Akademii
Pedagogiczne].

Zawislak A. (2000). Wolnos¢ edukacii w holenderskim systemie o$wiatowym. W: M. Mendel (red.) Czfowiek,
szkofa, wspdlnota. W kregu edukacji spotecznej (s. 87-96 ). Torun: Wyd. Adom Marszatek.

. Zawislak A. (2001). Petnienie rol rodzinnych przez osoby lekko uposledzone umystowo w percepcji whasnej oraz

w percepdii ich rodzin. W: . Zebrowski (red.) Rodzina polska na przetomie wiekdw — przeobrazenia, zagrozenia,
patologie (s. 200-204). Gdarisk: Wydawnictwo Uniwersytetu Gdariskiego.

. Zawislak A. (2002). Rodzinne uwarunkowania rozwoju w retrospekcji osob uposledzonych umystowo w stopniu

lekkim. W: W. Dykcik, Cz. Kosakowski, J. Kuczyriska-Kwapisz (red.) Pedagogika specalna szansg na realizacje
potrzeb oséb z odchyleniami od normy (s. 385-392 ). Olsztyn-Poznari-Warszawa.

Zawislak A. (2002). Refleksje metodologiczne z praktycznego zastosowania metod jokosciowych do analizy
problemdw zyciowych oséb niepetnosprawnych umystowo. W: J. Paiczyk (red.) Forum pedagogdw specjalnych
XX wigku (s. 133-138). Tom II. tadz: Wyd. Uniwersytetu tadzkiego.

. Zawislak A. (2002). Spoteczne wsparcie osob uposledzonych umystowo w stopniu lekkim. W: A. Pielecki

(red.) Problemy pedagogiki specialnej w okresie przemian spofecznych (s. 95-100). Lublin: Wyd. UMCS.

. Zawislak A. (2002). Sytuacja bytowa absolwentow szkot zasadniczych zawodowych dlo uposledzonych umysto-

wo w stopniu lekkim. W: E. Minczakiewicz (red.) Dziecko nigpefnosprawne w rodzinie i szkole. (s. 171-180).
Krakw: Oficyna Wydawnicza Impuls.

. Zawislak A. (2003). Zawieranie zwigzkow matzeniskich przez osoby z lekkim uposledzeniem umystowym na

przyktadzie absolwentow szkot zawodowych specjalnych. W: Z. Janiszewska-Niescioruk (red.) (Zlowiek z nie-

109



VARIA

20.

21.

22.

23.
24.

25.

26.

pefnosprawnostcig intelektualng. Wybrane problemy osobowosdi rodzin i edukacji osb z niepetnosprawnostig
infelektualng (s. 165-171). Tom I. Krakow: Oficyna Wydawnicza Impuls.

. Zawidlak A. (2003). M6j wktad poczgtkowy do naukowej dziatalnosci Katedry Pedagogiki Specjalnej Akademii

Bydgoskiej im. Kazimierza Wielkiego. W: B. Kajo, St. Kowalik (red.) Dokgd zmierzasz bydgoska pedagogiko
i psychologio? (s. 136-139). Bydgoszcz: Wydawnictwo AB.

. Zowislok A. (2004). Edukacia specjalna w Wielkiej Brytanii na przyktadzie hrabstwa Suffolk. W: J. Pariczyk

(red.) Forum pedagogdw specialnych XXI wieku (s. 169-178 ). Tom V. todz: Wydawnictwo Uniwersytetu
tadzkiego.

. Zawislak A. (2004). Mozliwosci i ograniczenia wspotpracy miedzy badaczem a nauczycielem w pedagogice

specialnej. W: J. Glodkowska i A. Giryriski, Osobowost, samorealizacja, odpowiedzialnost, bezpieczeristwo, au-
tonomia — teoria, empiria i praktyka w rehabilitacji osGb z niepefnosprawnoscig umystowg od dzieciistwa do
pdznej dorostosti (s.179-184). Warszawa: APS.

. Zawislak A. (2005). Jakos¢ zycia rodzinnego mtodocianych i petnoletich matek z niepetosprawnoscig intelek-

tualng. W: Z. Janiszewska-Niescioruk (red.) Sfery Zycia osdb z nigpefnosprawnoscig intelektualng (s. 81-93).
Krakow: Oficyna Wydawnicza Impuls.

. Zawidlak A. (2005). Ekonomiczna dostepnos¢ do nauki w Krélestwie Holandii. W: J. Wyczesany i Z. Gajdzica

(red.) Edukacja i wsparcie spofeczne osab z niepetosprawnosciq w wybranych krajach europejskich (s. 305-
-311). Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls.

. Zawislak A. (2005). Ashley School w Lowestoft joko przyktad brytyiskiej szkoty specjalnej dla dzieci z uposle-

dzeniem umystowym. W J. Wyczesany i Z. Gajdzica (red.) Edukacja i wsparcie spoteczne osdb z niepefnospraw-
noscig w wybranych krajach europejskich (s. 81-87). Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls.

. Zawislak A. (2006) Koncepcja jakosci zycia osdb z uposledzeniem umystowym w nigktdrych wspétczesnych

ujgciach teoretycznych. W: Z. Palak, A. Lewicka i A. Bujnowska (red.). Jakos¢ Zycia a niepefnosprawnos¢ (s. 149-
-158) Lublin: Wyd. UMCS.

Zowislak A. (2006). Teoretyczne dylematy dotyczgce uwzgledniania subiektywnych aspektéw jokosci zycia
0s6b z uposledzeniem umystowym. W Cz. Kosakowski, A. Krause i S. Przybylifiski (red.) Dyskursy w pedagogice
specjalnej — , Pomiedzy teorig a praktykg” (s. 77-82). Olsztyn: Wyd. Uniwersytetu Warmirisko-Mazurskiego.
Zowislak A. (2007). Organizacja ksztafcenia specjalnego w duriskiej szkole podstawowej. W: Z. Gajdzica (red.)
Rozwdj i funkcjonowanie oséb niepefnosprawnych. Konteksty edukacyjne i prawne (s. 79-89). Krakdw: Oficyna
Wydawnicza Impuls.

Zowislok A. (2007). Nauczycielskie opinie o procesie integracji edukacyjnej uczniow z niepetosprawnoscig
intelektualng. W: Z. Janiszewska-Niescioruk (red.) Problemy edukacji integracyjnej dzieci i mfodziezy z niepetno-
sprawnoscig infelektualng (s. 145-155). Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls.

Zawislak A. (2007). Pomiar jokosci zycia osdb z niepetnosprawnoscig infelektualng (s. 50-57). Kwartalnik
Pedagogiczno-Terapeutyczny , Nasze Forum,” 1-2 (25-26).

Zawislak A. (2008). Czestos¢ wystgpowania pojg¢ , uposledzenie umystowe (mental refardation)” i ,niepetno-
sprawno$¢ intelektualna (intellectual disability)” we wspdtczesnym pismiennictwie (s. 63-70). Edukacja Zdro-
wotna. Pétrocznik Naukowy Wyzszej Szkofy Edukacji Zdrowotnej w todzi, 6 (2).

Zawislok A. (2008). Problemy autonomii osdb dorostych z niepetnosprownoscig infelekiualng. W: M. Karwowska
(red.) Nauki o edukacji. Rocznik Naukowy Kujawsko-Pomorskiej Szkoty Wyzszej w Bydgoszczy (s. 41-59). Nr 3.
Bydgoszcz: Wydawnictwo KPSW.

Zowislak A. (2009). Mysl pedagogiczna Profesora Jana Padczyka (1937-2007), Przeglyd Pedagogiczny, 1,
5. 121-130).

110



Mariusz Cichosz
Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy

0 szkole, srodowisku i edukacji rownolegtej — rekonstrukcja
poglgdow — w pierwszg rocznicg Smierdi
Profesora Edmunda Trempaly

We wstepie swojej ksigzki zatytutowanej: Wychowanie w zintegrowanym srodowisku szkofy Edmund
Trempata napisat:

,(....) Proces wychowania jest rozpatrywany wielostronnie: niektorzy przywigzujg wielkg wage do oddzio-
tywanio wychowawcy na wychowanka, inni wskazujg na wychowanie w zespole a obecnie coraz Smielej
akcentuje sie »ulepszajgcq reorganizacig Srodowiska sitami zainteresowanych jednostek i grup (Komidski
A. 1965)«. W petni uznaje sie potrzebe rozwijania zintegrowanych dziatad wychowawczych, zardwno we-
wngtrzszkolnych, jok i pozaszkolnych, w ktdrych aktywnie uczestniczy¢ powinny szkofy, rodzice, zaktady
pracy, organizacje spoteczne i kulturalne, Srodki masowego przekazu, wojsko i inne Srodowiska wycho-
wawcze. Potrzeba wprowadzenia istotnych zmian w procesie wychowania wynika z szybko zmieniajqce]
sig rzeczywistosci gospodarczej, technicznej, naukowej, spoteczno-politycznej i kulturalnej oraz ze wzrostu
aspiracji zyciowych spoteczenstwa. Dlatego tez stworzenie nowoczesnego, wysoce zintegrowanego procesu
wychowawczego jest jednym z podstawowych warunkéw zabezpieczajgcych dalszy rozwdj naszego kra-
ju. Analizujge nasz dotychczasowy system wychowawczy trzeba stwierdzi¢, ze wymaga on jeszcze wielu
udoskonaleri i to zardwno w szkole juk i poza szkotg. Jukkolwiek praca wychowawcza wewnghrz szkoty
szczydi sig powaznymi osiggnigciami, to jednak Srodowisko pozaszkolne nie wchodzi w sktad pozgdanego
systemu wychowawczego, bywa zdezintegrowane, destrukcyjne i dostarcza zbyt wielu zfych wzordw. Stod
tez planowa organizacja pozaszkolnego $rodowiska wychowawczego dlo dzieci i mtodziezy, jak rdwniez dla
dorostych jest sprawg bardzo pilng” (Trempata, 1976, s. 3-4).

Powyzszy sposéb rozumienia procesu wychowania i potrzeb zmian, jukie powinny by¢ wprowadzane
w zakresie jego realizacji i przebiegu, towarzyszyt Autorowi i byt przez niego rozwijany w catej Jego twérczo-
§ci naukowej.
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EF 3

Idjecie z 1968 roku

Poglgdy te jednoczesnie wynikaty niejako i byty efektem wias-
nych doswiadczen zawodowych i pasji Edmunda Trempaty. Lata sie-
demdziesigte bowiem fo okres Jego aktywnej pracy w ksztattujgcym
sig wowczas szkohnictwie wyzszym, zwhaszcza gdy chodzi o szkok
nictwo zwigzane z ksztatceniem pedagogicznym. W okresie tym po
kilkuletnich doswiadczeniach w kierowaniu i zarzgdzaniu jako dyrektor
Szkoty Podstawowej nr 17 w Bydgoszczy (w latach 1952-1961) Autor
zoangazowat sig w prace zwigzane z organizacjg i funkcjonowaniem
Studium Nauczycielskiego, takze w Bydgoszczy — najpierw jako kie-
rownik Szkoty Cwiczer (1961-1962), a potem juz joko wykfadowca
pedagogiki, pefnigc jednoczesnie funkcje zastgpcy dyrektora tej plo-
cowki. Nastepnie byt organizatorem Wyzszej Szkoty Nauczycielskiej
(1967-1969) i ostatecznie Wyzszej Szkoty Pedagogicznej, ktore
zostat pierwszym rektorem (1974-1981).

W ten oto sposéh Edmund Trempata aktywnie uczestniczyt w budowaniu nowego systemu oswiaty
— nowego sposobu rozumienia tego czym jest — od czego zalezy i czym ma by¢ wychowanie, w okresie
fundamentalnych przemian w pedagogice polskiej.

Pomijajgc tu przyjmowane wowczas w naukach spotecznych podstawy ideologiczne, takze w pedago-
gice — w obszarze projektowanej i realizowanej praktyki wychowawczej akcentowano mocno spoteczny /
Stodowiskowy kontekst wychowania, ktore miato by( realizowane z uwzglednieniem catosciowego, integrujg-
cego sig systemu oddziatywan roznych instytucji — nie tylko wgsko zwigzanych z intencjonalnym przekazem

edukacyjnym’.

W jednej z wielu Gwczesnych prac poswigconych problematyce tak rozumianego wychowania Bogdan
Suchodolski, ktdry byt jednym z , mentorow” tego kierunku myslenia pisat:

,(...) Lusadniczym znamieniem nowoczesnej polityki oswiatowsj winno stac si glebokie uswiadomienie
tej prawdy, iz w Swiecie dzisiejszym drogi szerzenia oswiaty sq i powinny by¢ znacznie rdznorodniejsze, niz
dawniej i ze spoteczne potrzeby o$wiatowe i wychowawcze nie mogg by¢ zaspokojone wytgcznie przez
szkote. Potrzeby te muszq by¢ zaspokajane przez liczne i roznorodne instytucie specialne oswiaty pozaszkol-
nej, przez dostosowanie muzedw, wystaw, teatréw, radia, bibliotek, prasy do podigcia | wypetniania zadan
ksztatcgeych: przez umiejgtng pomoc udzielang jednostkowym i zespotowym wysitkom samoksztafcenio-
wym, przez stwarzanie warunkéw dlo powstania ksztategeych form praktyki w kazdej bez wyjgtku dziedzinie
zawodowej, przez zwigzki mtodziezy, przez pogfgbianie odpowiedzialnego uczestnictwa kazdego cztowieka
w kulturze narodu. Uznanie wartosci tych wielu drdg oswiatowych szkolnych i pozaszkolnych, pozwoli do-

! Chodzi tu o stosunkowo juz szeroko opisane przemiany, jakie nastgpity w obrgbie sposobu rozumienia wychowania i o$wiaty
— i w zwigzku z tym budowanego systemu oddziatywari wychowawczych w Polsce, zwlaszcza na przetomie lat 1960,/1970.
Analizy rekonstrukcyine tej pedagogiki i takiego sposobu myslenia o pedagogice i wychowaniu mozna odnaleZ¢ w pracach, m.in.:
1. Kwieciriskiego, T. Hejnickie-Bezwinskiej czy B. Sliwerskiego, por takze: M. Cichosz, Pedagogika spofeczna w Polsce w latach

1945-2005. Torui 2006.
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kona¢ zasadniczego rozgraniczenia zadad, kidre powinny by¢ wypetniane w kazdej z nich” (Suchodolski,
1959,5.29).

Poglgdy Edmunda Trempaty wyraznie wpisujg sig w ten sposob rozumienia problematyki wychowania
i byty probg jego rozwijania zwhaszcza w kierunku koncepciiz szkoty Srodowiskowej, edukacii rownolegtej czy
tez problematyki wychowawcéw nieprofesjonalnych.

Szkota — szkota $rodowiskowa?

Zgodnie z rozwojem swoich zainteresowar i doswiadczen zawodowych najwczesniejszg problematykg,
ktrg podejmowat w swojej pracy naukowej Autor, byta problematyka funkcjonowania szkoty jako podstawo-
wej instytucii systemu o$wiaty. Autor przyjmujgc takg — centralng pozycjg szkoty juko instytucji wychowaw-
czej, zwrdcit uwage na niepowodzenia szkolne. W obliczu tego problemu wskazat na potrzebg odpowiedniego
organizowania Srodowiska pozaszkolnego, przyjmujgc jego rownie wazng i kluczowg role dla efektow pracy
szkoty. Chodzito o to, by w Srodowisku tym niwelowac jego negatywne wptywy na rozwdj i zachowanie dzieci
i mtodziezy. Podkreslat wigc Autor coraz czesciej i wskazywat na dotgd mato akcentowane funkcje szkoty,
takie jok: profilaktyczng, diagnostyczng i terapeutyczng, funkce, ktdre odnoszq sig i powinny by realizowane
rowniez w obszarze Srodowiska pozaszkolnego.

Usytuowanie wiec Srodowiska pozaszkolnego joko waznego obszaru oddziatywar wychowawczych oraz
wskazanie na coraz wigkszg potrzebe wspdtpracy z tym Srodowiskiem z punktu widzenia lepszej efektywnosc
i skutecznosci wychowania, zwlaszcza realizowanego na terenie szkoty, spowodowato wyrazne zwrdcenie
sig E. Trempaty ku idei szkoty Srodowiskowej. Wobec bowiem zarysowanych prawidtowosci, szkota powinna
coraz bardziej integrowac sig — na ptaszczyznie realizowanej pracy wychowawczej — ze Srodowiskiem poze-
szkolnym. Autor wskazywat tu na trzy metody takiej integracii:

Pierwsza polega na tym, 7e szkofa jest gtéwnym organizatorem zajec dla dzieci i mtodziezy swego rejonu,
druga — ze szkota dziata poza obszarem szkoty, wszedzie tam, gdzie przebywa dziecko po lekcjach, trzecia
wreszcie metoda polega na organizowaniu dziotalnosci wychowawczej zardwno na obszarze szkoly, jok
i w catym jej rejonie. Trojaki sposéb realizacji zintegrowanego wychowania w szkotach oraz powszechniejsze
i skuteczniejsze stosowanie trzeciej metody jest podstawg do stopniowego uzyskiwania przez szkote miana
srodowiskowej” (Trempata, 1976, s.124).

Szkota Srodowiskowa wigc, wedtug Autora, to szkofa wspdtpracujgea ze Srodowiskiem lokalnym. Szkota
taka miata stawac sig osrodkiem kultury i oswiaty w swoim rejonie, miata tworzy¢ korzyste warunki dla

ZW tej czgsci artykutu wykorzystuje moje wezesniejsze analizy i opracowania, gdy chodzi o rekonstrukcje poglodéw Edmunda
Trempaty (por. np: M. Cichosz, dz cyt., przyp. 1 tego artykutu, takze M. Cichosz, Szkota w Srodowisku i edukacia réwnolegta. Obszary
zainferesowani Edmunda Trempaty. Pedagogika Spofeczna nr 1 (27), Warszawa 2008), bazujge jednoczesnie na podstawowych
pracach autora, jok np.: E. Trempata, Infegracja podstawowych stodowisk wychowawczych a rezultaty pracy pedagogicznej szkofy.
Bydgoszcz 1969, takze: Edukacia rawnolegta. Poglgdy, doswiadczenia, wnioski. Bydgoszcz 1984, takze: Fdukacja nieszkolna (réw-
nolegta) w warunkach przemian w Polsce. Bydgoszcz 1994.
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wspdtdziatania dzieci, mtodziezy i dorostych, organizowac wartosciowe sytuacie wychowawcze, poprzez ktre
bedg si¢ rozwijaty takie pozgdane cechy, juk: kolezestwo i przyjazn, pozyteczne zainteresowania, zamito-
wania i uzdolnienia mtodej generacji oraz utrwalaty wartosci wyniesione ze szkoty, staranie, aby dzieciom,
miodziezy i dorostym zapewnic nalezyte warunki do kulturalnego spedzania czasu wolnego od nauki i pracy,
kierowanie grupami rowiesniczymi w r6znych formach samorzgdnosci, stwarzanie odpowiednich warunkdw
do uprawiania sportu i turystyki, zapewnienie dzieciom i mtodziezy whasciwej opieki w zakresie pracy domo-
wej ucznia przez organizowanie réznych form pomocy, obejmowanie dzieci opiekg podczas pracy rodzicow,
zapobieganie sytuacjom zagrozenia bezpieczenstwa osobistego, prawidtowe ksztattowanie sig osobowosd,
organizowanie warunkdw, ktore zagwarantujg dziecku indywidualnosc i uspotecznienie w celu przygotowania
do samodzielnego i odpowiedzialnego wypetniania zadar, przygotowanie do samodzielnego gospodarowania
terenem gry, podworkiem (Trempata, 1976, 5. 127).

Wychowanie spoleczne — integrowanie $rodowisk wychowawczych — podejscie instytucjonalne

Perspektywa szkoty Srodowiskowej wymagata przyjgcia nowego, szerokiego — instytucjonalnego po-
dejscia, gdy chodzi o oddziatywania wychowawcze. Pojowito sig pytanie, o zadania i role innych instytucii
zarowno wychowawczych, jak i nie bezposrednio podejmujgcych takie — wychowawcze dziatania. Zrealizowa-
niu wskazanych celow i zadan szkoty Srodowiskowej moze pomdc, wedtug Autora, skoordynowanie dziatan
wszystkich instytucii funkcjonujgcych w Srodowisku lokalnym, ktdre podejmujg dziatania wychowawcze. Po-
trzebne jest ich zintegrowane dziatanie. Samo rozumienie infegracji Autor przyjmowat w trojakim znaczeniu:

1. Integracja komunikatywna, polegajgca na czgstym wzajemnym porozumiewaniu sig w sprawie trudnosc
wychowawczych z whasnymi dziecmi, rzetelnym informowaniu sig i wymianie poglgdéw na femat sfoso-
wania skutecznych metod wychowawczych oraz wymianie poglodow na temat postaw moralnych dzieci
7 najblizszego otoczenia i informowaniu sig z zakresu wiedzy zdobywanej na zajgciach na uniwersytecie
dla rodzicow, zebraniu klasowym lub w poradni spofeczno-wychowawczej. 2. Integracja funkcjonalng, pole-
gajgea na umiejgtnym i sprownym wspétdziataniu w zakresie zgodnego i konsekwentnego oddziatywania
wychowawczego oraz wspdlnej pracy spotecznej dla dobra Srodowiska, np. dopilnowanie dzieci podczas
odrabiania zodod domowych w czasie wyznaczonym przez Srodowiskowg radg wychowania, dyzuréw
w Swielicy szkolnej, dyzurdw przy organizowaniu podwdrek itp. 3. Integracja normatywna, polegajgca na
afirmacii przez cztonkow srodowisk spotecznych podobnych lub zblizonych wartosci i wzordw osobowych, fj.
warfosc moralnych, prawdomawnosci, uczciwosci itp. Czynnikiem integrujgcym jest tu wzor dorostych osob
7 najblizszego otoczenia” (Frgtczak, Rogalski, 1987, 5. 58).

Tak rozumiana integracja sprowadzata koncepcie Autora do wgsko rozumianych, praktycznych rozwigzan
edukacji Srodowiskowej, z drugiej zas strony nawigzywata do wypracowywanej wowczas w Polsce (lata 70.)
idei catosciowego (skoordynowanego) systemu oswiaty, realizowanego gfownie na gruncie polityki oSwiato-
wej— w szerokim nurcie tzw. wychowania socjalistycznego. W jednym i drugim przypadku byty to koncepde,
w ktdrych bardzo duzg role w wychowaniu odgrywaty instytucie, bedgce zaréwno podstawowym miejscem
wychowania, jok i podstawowym nosnikiem idei — celow i zadar w wychowaniv.

114



Mariusz Cichosz: O szkole, $rodowisku i edukacji réwnolegtej — rekonstrukcja poglgdéw...

|dea integracji podstawowych Srodowisk wychowawczych, w tym wypadku bardzo mocno zwigzana
zostata z problematykg szczegdlnej — wychowawczej roli, jakq spetniajg i majg spetniac instytucie, zwhaszcza
instytucie edukacyjne. Autor wskazywat na nastepujgce funkcje wychowawcze instytucii, jakie powinny one
spefniac:

,0) organizowad i kierowac aktywnoscig dzieci i mtodziezy, b) organizowac kontakt z kulturg i naukg,
¢) petnic spofeczny nadzdr i kontrolg, d) sprawowac opieke spoteczng i zapewnia prawidtowe warunki
2ycia, e) organizowa¢ warunki rekreaci, f) ukierunkowywac na przysztosc, g) wdraza¢ do samorozwoju
i samorealizacji” (Trempata, 1976, s. 23).

Poniewaz w strukturze Zycia spotecznego istniejg roznorakie instytucie odpowiadajgce réznym obsze-
rom aktywnosci spotecznej cztowieka, w tym instytucji o charakterze edukacyjnym, realizujgce jednak swoje
zadania z roznym stopniem nasilenia i w rdznym zakresie, Autor wskazywat, iz sposrad tych instytucii nalezy
wyodrgbnic instytucie wiodgce, instytucie wspomagajgce oraz instytucie akceptujgce:

1. Instytucie wiodgce:

— zajmujg sig kierunkiem pracy specyficznym dla siebie,

— dysponujg wyspecjalizowang kadrg,

— doskonalg kadrg wychowawcdw i dziataczy w prowadzonej przez siebie specjalnosci,

— rozpoznajg potrzeby Srodowiskowe lub czerpig informacje od zespotu lustracii i rozpoznawania $rodowiska,

— plonujg dziotalnos¢ wychowawczg,

— organizujg wymiang informacji o uzytkownikach ze wspélnego terenu dziatar i wspdlnego zakresu zaintereso-
wan,

— dysponujq réznorodnoscig form pracy,

— kontrolujg i oceniajg dziatania wychowawcze,

— cieszq sig uznaniem i autorytetem.

2. Instytucie wspomagajqce:

— sq zainteresowane kierunkiem pracy,

— obserwujg wspdlny teren dziatad wychowawczych,

— propagujg podejmowane kierunki pracy przez inne instytucie,

— aktywnie organizujg dziatalnos¢ wychowawczg inspirowang przez instytucie wiodgce.

3. Instytucie akceptujgce:

— sq zainteresowane kierunkiem dziatania wychowawczego,

— popierajg podejmowane inicjatywy,

— whgczajg sig do pracy w szczegdlnych przypadkach,

— udostepniajq lokal i bazg rekreacji” (Trempata, 1976, 5. 152-153).

Niezaleznie od zakresu podejmowanych oddziatywar — réwniez dziatan wychowawczych — instytucie te
miaty by¢ gtownym nosnikiem dziatar edukacyjnych, ich dziatalnos¢ miata by¢ coraz bardziej skoordynowana
i stosunkowo jednolita (przede wszystkim w sensie ideowym), gdy chodzi o realizowane cele. Tak swoiscie
— systemowo i funkcjonalnie rozumiany instytucjonalizm byt typowym , stanowiskiem” pedagogiki spofecznej
lot 70. i 80. W dorobku Autora przybierat on podobnie strukturalny i aksjologiczny charakfer.
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Edukacja rownolegta i wychowawcy nieprofesjonalny

W swoich poglgdach na temat wychowania Srodowiskowego Autor zwracat coraz wyrazniej uwage na
catoksztatt edukacyjnych oddziatywari edukacyjnych. Nie tylko juz szczegdlna rola szkoy, ale catego systemu
oddziotywar wychowawczych byta przez niego podkreslana. Przyjmujgc , systemowe” stanowisko odnosnie
do funkcjonowania oswiaty (akcentujgc jej catosciowg i globalng rolg), uznat za centralng kategorig , globalny
system edukacyjny”. W takim catosciowym ujeciu systemu oswiaty Autor wyodrebnit jego frzy ukfady:

— szkolny (od przedszkola do szkot wyzszych),

— pozaszkolny / rownolegty (obejmujgcy wszystkie instytucie pozaszkolne prowadzgce w mniejszym

lub wigkszym zakresie dziatalnos¢ opiekuriczo-wychowawczg i oswiatowo-kulturalng),

— poszkolny.

Podkreslajgc tu szczegdlng role edukacji rownolegtej dla wychowania cztowieka, E. Trempata definiowat
ia jako: ,, Catoksztatt oddziatywari i wptywow wychowawczych na dzieci, mtodziez i dorostych przez instytucie
opiekuriczo-wychowawcze, oswiatowo-kulturalne, organizacje spoteczne w Srodowisku oraz Srodki masowej
komunikacji” (Cichosz, 2006, 5. 194).

Przyimujgc wezesniej zaakcentowang rolg instytucii w wychowaniu cztowieka, E. Trempata opracowat
typologie instytucji wychowania rownolegtego, ktdrg rozwiiat przez kolejne lata swojej pracy tworczej. Do
instytucii takich zaliczyt:

1. Instyfucie wychowania naturalnego: ) rodzing, b) grupy rowiesnicze, c) Srodowisko sgsiedzkie; 2. Plo-
cowki opieki wychowawczej nad dziecmi i mtodziezg; 3. Instytucie wspomagajgce rozwéj dzieci i miodziezy;
4. 0srodki upowszechniania sztuki; 5. Srodki masowego komunikowania; 6. Instytucie spofeczne (orga-
nizacje spoteczne); 7. Instytucje spoteczno-wyznaniowe; 8. Osrodki organizujgce dziatalnos¢ ksztatcenia
i wychowania na tle innych form dziatalnosci produkcyjnych i ustugowych” (Trempata, 1988, s. 38-39).

Przy tak szerokim — spofecznym, Srodowiskowym sposobie
rozumienia wychowania, ze szczegolnym podkresleniem roli poza-
szkolnych instytucii, w tym instytucii edukacji rownolegtej, pojawit
sig problem wychowawcy — osoby, ktdra ma to wychowanie rec-
lizowac, nie bedgc jednoczesnie wychowaweq zowodowym — wy-
chowawcg profesionalnie do takich zadan przygotowanym. Autor
w swoich propozycjach odnosnie do tego zagadnienia wpisat sig
w istniejgce juZ rozwazania i rozstrzygniecia, ktdre w fej sprawie
przyimowano w pedagogice spotecznej, wskazujge na wazng role
tzw. wychowawcy nieprofesjonalnego. Podkreslat, iz wychowawca
taki jest przede wszystkim ,ochotnikiem — pracuje z whasnej woli,
dla osobistej satysfakeji i dobra ogdtu, co jego pracg tym bardziej
czyni skuteczng”. E. Trempato zouwazat réwniez, iz wychowawca Idjgie 2 2002 roku
nieprofesjonalny w swojej pracy jest bardziej , wigczany” w dziatania
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roznorodnych instytucji o charakterze spoteczno-kulturowym i opiekuiczo-wychowawczym, dzigki czemu ma
lepsze rozpoznanie realnych warunkow spofecznych danego Srodowiska lokalnego. Nie bez znaczenia dla sku-
tecznosci pracy wychowawcy nieprofesjonalnego pozostaje rowniez jego szczegdlna pozycja spoteczna, wy-
nikajgca czesto z jego autorytetu, jakim cieszy sig w spotecznosci lokalnej. Do przedstawicieli wychowawcow
nieprofesjonalnych Autor zaliczat reprezentantéw wielu zawoddw, dzitajgcych na gruncie réznych organizacii
spotecznych, stowarzyszen i instytuci, ktdre pozostajg ,sojusznikami pracy wychowawczej”.

*kk

Podsumowanie poglgdow Edmunda Trempaly sktania do zastanowienia sig nad ich aktualnoscig.
Po pierwsze, czy wizje i pomysty Autora znalazty swoje zastosowanie we wspdtczesnej praktyce edukacyjnej,
lub tez czy we wspotczesnych dziataniach edukacyjnych mozna odnaleZ¢ ich inspiracie. W jednym i drugim
przypadku odpowied? jest twierdzqca. Nie wymaga dyskusii dzis bowiem potrzeba szerokiego — spofecznego
angazowania sig ludzi w sprawy wychowania. Idea ta odnajduje swoje odniesienie w réznych koncepcjach,
jak np. spoteczeristwa obywatelskiego, idei wolontariatu, czy koncepcji uczestnictwa spotecznego. Z tej per-
spektywy koncepcja wychowawcy nieprofesjonalnego nie tylko jest aktualna — przyjmujgc rézne swoje kon-
teksty inferpretacyjne — ale stanowi wazne wyzwanie spoteczenistwa demokratycznego. Wydaie sig réwniez,
iz w jokims stopniu zachowuje swojq aktualnos¢ idea integracji podstawowych Srodowisk wychowawczych
— choc dzi$ nie znajduje ona i nie moze znalez¢ swoich podstaw w jednolitej i tozsamej ideologii.

Poglgdy Edmunda Trempaty wydaijg sie nadal inspirujgee, a w wielu swoich fragmentach czekajg nawet
na dalszg, pogfehiong analize.
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