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Marta Wiatr
Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie

Przemiany refleksyjnosc wspétczesnych rodzicow

Celem artykutu jest refleksjo nad zjawiskiem wzmozonej aktywnosci niektérych rodzicéw w ksztattowaniu
edukacyjnych $rodowisk swoich dzieci. Autorka sigga po kategorig refleksyinosci w celu teoretycznej analizy
owego zjawiska. Aktywnych, poszukujgcych rodzicow okresla mianem rodzicow refleksyjnych. Ich dziatania
sytuuje w szerszym kontekscie frzech wspdtczesnych uktadéw odniesienia dla kreowania roli rodzica i znaczenia
rodzicielstwat: rynku pracy, rynku ustug edukacyjnych i rynku wiedzy eksperckiej, a nastgpnie stawia pytania
0 roznice w refleksyjnosdi, ich podtoze i konsekwencje dla zachowan inkluzyinych lub ekskluzywnych.

Stowa kluczowe: pedagogika spoteczna, refleksyinosc, $rodowisko, rodzina, uczenie sig, edukacja

Celem artykutu jest refleksja nad zjowiskiem wzmozonej aktywnosci niektérych rodzicow — ukierunko-
wanej na projektowanie, modelowanie edukacyjnych Sciezek swoich dzieci — oraz poszukiwanie odpowiedzi
na pytania o jej uwarunkowania i spofeczne konsekwencie. Interesujg mnie te dziotania podejmowane
przez rodzicow, ktdre majg na celu zapewnienie swoim dzieciom sukcesu w dorostym Zyciu (niezaleznie
od sposobu inferpretacji owego sukcesu). Przedmiotem mojego zainteresowania sq wiec rodzice, ktdrzy
w $wiecie zwielokrotnionych i konkurujgcych wyborow rezygnujg z tradycyjnie wytyczonych Sciezek edukacyj-
nych i podejmujq decyzje w sposdb przemyslany, racjonalny, ksztattujge Srodowiska edukacyine' od nowa,
po swojemu.

Aktywnos¢ rodzicow ma tutaj dwa oblicza. Jedno dotyczy operowania dostepnymi elementami rzeczy-
wistosci edukacyjnej (przede wszystkim formalnej), tak by z nich utozy¢ dogodne, optymalne Srodowisko edu-
kacyjne — sprofilowane przede wszystkim poznawczo, cho¢ nie wytgeznie tak. Przejawem takich dziotor jest
staranne, przemyslane dobieranie szkoty i zajec pozalekcyjnych, a takze selekcjonowanie grupy rowiesniczej
i monitorowanie jej poczynan. Dziatania te opisue Witold Wrzesien w artykule ,Czy pokoleniowos¢ nam sig
nie przydarzy? Kilka uwag o wspotczesnej polskiej mfodziezy” (2007).

1 Stodowisko edukacyine rozumiem jako zespdt réznych uwarunkowari, w tym formalnych i nieformalnych oddziatywan réznych
instytucii i podmiotow, w efekcie ktorych dziecko nabywa rdznorakg wiedze, w tym formalne wyksztatcenie.
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[. STUDIA T ROZPRAWY

Drugie oblicze ujawniajg te dziotania rodzicow, ktore rozwiajg odrgbng rzeczywistos¢ edukacying w opo-
7ycji do dominujgeych systemow eksperckich. Rzecznicy tego podeiscia negatywnie oceniajg gotowe rozwigzania
oSwiatowe i decydujg sie na nauczanie domowe, unschooling? czy zaktadajg quasi-szkoty®. Tworzg oni formacje
oporu, nigpostuszenstwa wobec oficjalnej polityki oswiatowej i kreujq rzeczywistos¢ edukacying wedtug whasnej
intuicii i wyobrazenia. Dobrze orientujg sig w Swiecie prawa i skutecznie potrafig organizowac sig i dziata¢. Sg
aufonomiczni i zaangazowani w kreowanie swoich rodzicielskich rél. Tworzg co$ na ksztatt beckowskiej sfery
subpolityki, dgzgc do zmiany regut, do zmiany ukfadow sit (Beck iin., 2009, s. 31-57).

Swoje przemyslenia na temat refleksyjnych rodzicow sytuuje w sferze Srodowiska rodzinnego traktowa-
nego jako przestrzen, ktora w swej unikatowosci ma znaczenie dla rozwoju wzrastajgcej jednostki. Jest to
przestrzen dynamiczna, interakcyjna, ,,ugruntowana obiektywnie w kontekscie warunkow spoteczno-kulturowych”
(Lalak, 2007), ale utkana ze znaczen i sensow, jakie nadajg im dziatajgee jednostki. W niej osoby nieustajgco
podejmujg wysitek uczynienia swego Zycia sensownym, a swych relagji z innymi czfonkami rodziny — jakosciowo
znaczqeymi. Definicja ta tgczy wymiary obiektywny — strukturalny, statyczny i subiektywny — interakcyjny,
procesualny, biograficzny. Tym samym daje petni odniesien dla prowadzonych rozwazari.

Refleksyjnos¢ rozpatruje tu na dwdch poziomach. Na pierwszym to ptaszczyzna dziatar podmiotow spo-
fecznych, jednostek — autorefleksyjnos¢. Wpisuje sie ona w obszar inferpretacji whasnej roli w wychowaniu
dziecka (w odniesieniu do klimatu wspdtczesnie towarzyszgcemu rodzicielstwu), rozumienia siebie w roli
rodzica, formutowania oczekiwari i powinnosdi, konstruowania wiasnej pozycji w odniesieniu do dziecka.
Zgodnie ze stanowiskiem Margaret Archer, traktujg refleksyjnosc jako umystowg zdolnos¢ do zastanawiania
sig nad sobg w odniesieniu do swojego spotecznego kontekstu — kontekstu dziatania (Archer, 2007, s. 4,
oyt za: Dyke i Fuller, 2012, 5. 835). Refleksyjnosc jest bowiem sytuacyjna. Dziata jok konwertor pomiedzy
spofecznym kontekstem, czy inaczej strukturg a ludzkg aktywnoscig (Dyke i Fuller, 2012, 5. 836). Tym samym
wypetnia obydwa wymiary Srodowiska.

Drugi poziom dotyczy refleksyinosci jako formy modemizacji, jako whasciwosci struktury spotecznej (Beck,
Giddens, Lash, 2009). Tu odwotujg sie do koncepcji modemizacii refleksyinej zaproponowanej w trzech odsto-
nach przez Ulricha Becka, Anthony”ego Giddensa i Scotta Lascha. Tu refleksyjnosc jest whasciwoscig rzeczywis-
tosci pdznej nowoczesnosci, okreslanej przez Becka mianem spoteczenistwa ryzyka (Beck, 2002). Wigze sie
czy, moze raczej wynika z takiej whasciwosci naszych czasow, jakg jest niezamierzone generowanie niekon-
trolowanego ryzyka na niespotykang skale (Beck, 2002) i wzrost niepewnosci (Beck, Giddens, Lash, 2009).
W tej swojej postaci stanowi ona kontekst dla codziennych dziatan poszczegdlnych jednostek, fu — rodzicow.
Stanowi dla nich rodzaj ramy interprefacyjnej wspdtczesnego rodzicielstwa.

2 Unschooling to koncepcja odrzucajgea instytucig szkoty i jej metody dydaktyczne joko podstawowego Srodowiska edukacyjnego,
@ kfadgea nacisk na nauczanie naturalne, zgodne z potrzebg i zainteresowaniem uczgeego sig.

3 Mianem quasi-szkoty okreslam tutaj placowke, ktdra choc w jej nazwie pojawia sig stowo szkota, formalnie nie posiada statusu
szkoty. Zwykle jej dziotanie opiera sig na zasadach placdwki oswiatowo-wychowawczej. Dzieci uczgszczajgce do takiej quasi-szkoty
formalnie, na wniosek rodzicéw, uczq sie w systemie nauki domowej.
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Wykorzenianie i zakorzenianie w spoteczenstwie ryzyka — ku refleksyjnosc

W opisanym przez Ulricha Becka spoteczeristwie ryzyka (Beck, 2002), ryzyko jest cechg immanentng
wykorzenionego ze stabilnych kontekstow Swiata przemystowego, zycia poznonowoczesnego. Wykorzenianiu
ze znanych kontekstow spotecznych klasy, Srodowisk lokalnych, tradycyjnych Srodowisk spotecznych towarzyszy
jednoczesne zakorzenianie w nowych, przypadkowych lokalizacjach, takich jok rynek pracy, rynek edukacyjny,
rynek konsumpii, spoteczno-prawne regulacie i zabezpieczania, infrastruktura itd. (Beck, 2002). One wspt-
tworzq dla indywiduum nowe ramy zaleznosci. Towarzyszqca procesom wykorzeniania indywidualizacja czyni
pojedynczego cztowieka odpowiedzialnym za whasne decyzje podejmowane wobec nieprzewidywalnego ryzyka.
Poszczegalne jednostki stajg przed przymusem zarzgdzenia wtasnym losem (Beck, 2002, 5. 112-113).

Wsptczesnie, zarzgdzanie wasnym losem jest ciggtym dokonywaniem niepewnych, niesprawdzonych
wyborow w obliczu poktadow konkurujgeej wiedzy specialistycznej i eksperckiej oraz generowania wymykaig-
cego sig prostym kalkulacjom i tradycyjnym formom ubezpieczenia zagrozenia i ryzyka. Podejmowanie decyzii
w ogole wymaga zastanowienia sig, rozpoznania oraz zrozumienia kontekstu dziatania oraz przewidzenia
iego konsekwencji (Malewski, 2006, s. 68). Podejmowanie decyzji w poznej nowoczesnosci, tym bardziej
wymaga rozpoznania i roztropnosci, wymaga refleksyinosdi, ktdre Beck rozumie jako sposdb ograniczenia lub
rozktadania ryzyka (Beck, 2002, s. 46-48).

Nieodzownym elementem sytuacji wyboru czy podejmowania decyzii jest racjonalizacja. Jest ona zdok
noscig rozumienia zatozen poprzedzajgcych dziatanie (Malewski, 2006, s. 69) i razem z refleksyjnoscig tworzy
kompetencje wspdtczesnie nieodzowne. Podstawg refleksyinego dziatania, jest zatem zdolnos¢ dokonywania
przemyslanych wyborow oraz umigjgtnos¢ wyciggania wnioskdw z dotychczasowych dziofar. Efektem zas jest
zdobywanie i restrukturyzacjo wiedzy — wiedzy praktycznej (Szymezak, 2010, s. 70).

Nowe ramy zakorzeniania znaczen rodzicielstwa — konteksty refleksyjnosc

W rzeczywistosci modemizacji refleksyinej, wraz z rozpadaniem sig starych tradycyjnych instytugji, roz-
mywania r6l, zadan i wzorow zachowan, pojowia sig spoteczne oczekiwanie, Ze wyzwolone z fradycyjnych
uktaddw jednostki bedg same, od nowa je definiowaty i wypetniaty. Tymczasem wykorzenianiu z pokoleniowego
przekazu wychowania dzieci, i postepuigcej utracie przekonania o przyrodzonych, naturalnych, instynktownych
kompetencjach rodzicielskich towarzyszy zagubienie i niepokéj (Lange, Xylinder, 2011, s. 36). Co wiecej,
spontanicznie dokonujgce sig jednoczesne zakorzenianie w nowych ukfadach zaleznosci, niekoniecznie prowadzi
do redukeji owego niepokoju.

Wyrdzniam co najmniej frzy ukfady, ktdre istotne sq z perspektywy refleksyinego konstruowania roli ro-
dzica i whasnego rodzicielstwa. Sg nimi: uktad rynku pracy, uktad rynku edukacyjnego oraz uktad rynku wiedzy
eksperckiej.

Uktad rynku pracy, dotyczy obszaru wychowania dziecka z co najmniej dwdch powoddw. Jednym jest
rosngcy udziat pracujgeych i odnoszgeych zawodowy sukces kobiet. Pocigga on za sobg zmiany w sposobach
realizacji rodzicielstwa, organizowania przestrzeni i doswiadczen rodzinnych, porzgdkowania codziennosci
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rodzinnej (Ostrouch-Kamiriska, 20171). Zmiany dotyczq zardwno kobiet, jok i mezczyzn. Zmienia sig ich wza-
jemna pozycja i relacja, zmienia sig ich relacja z dzieckiem (Beck, 2002, s. 157-165).

Drugi powdd, dla ktorego rynek pracy nabrat mocy ukfadu odniesienia dlo wspdtczesnego rodzicielstwa
dotyczy ograniczonych szans zatrudnienia — rosngcego bezrobocia i zapotrzebowania na pracownikow o szcze-
gdlnych kompetencjach. Procesy te wigzq sig z nasilajgcq sie konkurencig na rynku pracy oraz $wiadomoscig
koniecznosci dokonania odpowiednich wyborow zanim przyszty pracownik trafi na rynek pracy. Rosnie Swia-
domos¢ tego, ze dyplom wyzszej uczelni jest wprawdzie konieczny, ale nie wystarcza, dla zapewnienia zo-
trudnienia, na poziomie potwierdzonych tym dyplomem kompetencii. Konieczne staje sig biezqce $ledzenie
tendencji i reagowanie zawczasu na pojowiajqce sig trendy na rynku pracy, przewidywanie, planowanie, pro-
jektowanie.

Uwaga rodzicow kiervie sig fu na drugi ukfad zaleznosdi, jokim jest rynek edukacyjny i instytucie, poprzez
udziat w ktorych mozliwy jest awans spoteczny lub utrzymanie spotecznej pozycii. Logikg rzgdzgeq tym ukfadem
jest dgzenie do zapewnienia swojemu dziecku moZliwosci osiggania sukcesu w przysztym, dorostym zyciu,
w tym przede wszystkim w zyciu zawodowym. Aktywnosc¢ rodzicow obejmuje fu gotowosc i czynny udziat
w projektowaniu, planowaniu i wspieraniu edukacji dziecka w szkole i poza nig (Wrzesieri, 2007, 5. 136-138).
Wysitek rodzicow skierowany na przemyslany wybdr szkoty nierzadko przebiega wedtug logiki: dobre przed-
szkole, to zdany egzamin do wybranej szkoty podstawowej (nie rejonowej, a wybranej ze wzgledu na do-
mniemang, optymalng forme Srodowiska edukacyinego). Wysoki wynik na tescie szostoklasisty to pomysine
przejscie selekqji do dobrego, wybranego gimnazjum. Dobrze zdany egzamin gimnazjalny to uczgszczanie
do najlepszego liceum. Dobrze zdana matura otwiera drzwi na najlepsze kierunki i najlepsze uczelnie w Polsce
i Europie.

Rodzice 2yczq sobie, zeby dzieci w Swietlicy miaty czas zorganizowany, a w cykl nauki wpasowanych
miaty mozliwie wiele przedmiotow. Zeby sig nie nudzity, a przynajmniej nie mamotrawity owego szczegdlnego
czasu w 2yciu cztowieka, gdy z tatwoscig chtonie sig wiedzg i nabywa nowe umiejetnosci. Pod presjg wynikow
badari psychologicznych, neurologicznych rodzice cheq odpowiednio stymulowac rozwdj dziecka w jak naj-
wezesniejszym wieku. Chege wykorzystac 6w, ciasny korytarz”, czy zamykajqce sig ,.okna rozwoju” dziecka
dla przedsigwzig¢ o charakterze edukacyjnym i rozwojowym, posytajg dzieci na zajecia jezykowe, plastyczne,
teatralne, balefowe, sportowe. Pozostajgea do dyspozycii rodzicow bogata oferta zajgc dodatkowych zdaniem
Vincenta i Balla, ujawnia lgk, niepewnosc¢ i obawy rodzicow w ich wychowawczo-edukacyjnej relagji z dziec-
kiem (Vincent, Ball, 2007). Dodatkowe zajecia zdaniem autordw stuzg obnizaniu tego leku i sq traktowane
jako opieka zastepcza (Vincent, Ball, 2007), ale przy tym opieka zorganizowana, monitorowana i konstruk-
tywna.

Cofa ta krzgtanina przy zyciorysie edukacyjnym dziecka zwigzana jest z pracg nad profilem dziecka (Biich-
ner, 2006), nad tworzeniem catosciowego takze pozaformalno-instytucyinego profilu przysztego pracownika
— osoby porzgdnie wyksztatconej, wysportowanej, o szerokich horyzontach, ciekawych zainteresowaniach,
swobodnie postugujgcej sie kilkoma jezykami oraz doceniajgcej i konsumuigcej owoce kultury wyzszej. Precy-
zyinie utozona uktadanka z roznych szkolnych i pozaszkolnych elementow stwarza pozory kontroli nad wy-
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Marta Wiatr: Przemiany refleksyjnosci wspotczesnych rodzicow

mykajgcq sig jej rzeczywistoscig poznej nowoczesnosci. Ma zwigkszac szanse dziecka na to, ze juko dorosty
cztowiek, uzyska dyplom, ktory da mu dobrg prace, co w obliczu niepewnego rynku pracy i mozliwosci zatrud-
nienia, dewaluacji dyplomow wyzszych uczelni, ma zasadniczg wagg juz teraz.

Wreszcie trzecim bardzo waznym uktadem odniesienia dla rodzicielskich konstrukji, jest uktad wiedzy
eksperckiej. W tym przypadku wiedzy psychologiczno-pedagogicznej. Nowa wiedza ekspercka zaznajomia ro-
dzica z rdznymi zagadnieniami z zakresu pielegnacii, troski o dziecko, wychowania, ksztatcenia, komunikacji,
budowania relacii z dzieckiem. Pojawia sie na miejscu wiedzy dotychczas przekazywanej z pokolenia na po-
kolenie i ma postac zmiennych, zmultiplikowanych i nierzadko sprzecznych systeméw. | tak, Swiadomi naj-
nowszych odkry¢ naukowych, badar i raportw i pod presjq sugestii psychologdw, pedagogdw, lekarzy, rodzice
uczq sig poruszac w gestwinie oczekiwan i rekomendacii (czesto ze sobg sprzecznych). Muszg sami, refleksyjnie
poszukiwac argumentow przemawiajgcych na rzecz proponowanych im, konkurencyjnych rozwigzan. Jako
lnicy, podejmujg decyzie o tym, czy dzieci szczepic czy nie, karmic migsem, pszenicq czy mlekiem krowim,
czy tego nie robic, usypiac dziecko przy piersi, czy pozwoli¢ mu zasng¢ zmeczonemu ptaczem i krzykiem
w samotnosci. Kazdorazowe dokonanie wyboru wigze sig z okreslaniem, definiowaniem siebie jako rodzica,
jako okreslonego rodzica (Biichinger, 2001, s. 7).

Nowa wiedza ekspercka sprawia, Ze rodzic nabywa nowe kompetencie do bycia rodzicem, czy moze
raczej do bycia dobrym rodzicem. Wspdtczesny rodzic jest zatem postrzegany juko whasciciel pewnych kompe-
tencji, ktére mozna uzupetniac i doskonalic. Skoro mozna je doskonalic, to tworzy sig sposobnosci ku temu
(Smith, 2010, s. 359). Rodzice mogg nabywa¢ kompetencje na szkoleniach, warsztatach, konferencjach.
Mogg radzic sig u doradcow rodzinnych i psychologdw. Gdzies niespostrzezenie rodzicielstwo redukuie si
do wymiaru technicznego.

Kazdy z tych wyzej omowionych uktadow opracz swego wptywu czy roli w ksztattowaniu wspétczesnej
wizji rodzica tworzy takze podtoze do ocen moralnych dziafajgcych jednostek i fo ocen dokonywanych zaréwno
przez osoby z zewnqtrz, jak i samych rodzicow; do konstruowania nowych norm zwigzanych z rodzicielstwem
(Biichinger, 2001, s. 7). Normg naszych czasow stato sig m.in. odpowiedzialne rodzicielstwo (Kaufmann,
1990, cyt. za: Lange i Xyldnder 2011, 5. 36), w ktdrym decyzja na dziecko zapada wtedy, gdy rodzina ma
warunki — przede wszystkim materialne — do zapewnienia bytu i bezpieczenstwa dziecku. Innymi stowy, gdy
zwykfa chec posiadania dziecka przeistacza sig w przemyslany, skalkulowany, skosztorysowany projekt dziecko
(Longe i Xylinder, 2011, 5. 39).

Roznica, edukacja i inkluzja w modernizadii refleksyjnej

W tym migjscu pojawiajg sie zasadnicze pytania o to, czy refleksyjnos¢ joko zdolnos¢ umystowa do za-
stanawiania sig nad whasng sytuacig, jest rowno roztozona w populacii? Jesli nie, o od czego jest zalezny
taki, a nie inny jej rozktad? Czy refleksyinos¢ réznicuje spoteczenstwo? Jakie sg konsekwencie wzmozonej
aktywnosci niektorych refleksyinych rodzicow? Czy refleksyjnos¢ rodzicow mozna rozwijac? Czy jest ona
zawsze z pozytkiem dla dziecka i jego relacji spotecznych?
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Jak zauwaza Lash, odnoszqc sig do swiata zawodowego, refleksyjnosc jest nieréwno roztozona w wiecie
(Beck, Giddens, Lash, 2009, 5. 158). Sq zawody wymagajqce jej i jg rozwijajgce. Sq tez zawody, cate sektory
gospodarki, czy zdegradowane posady, gdzie refleksyinos¢ nie wystgpuje (Beck, Giddens, Lash, 2009,
5. 158). Mozna zatem powtdrzyc za Lashem, ze obok zwycigzcw, istniejg zastepy , przegranych refleksyjnosci”
(Beck, Giddens, Lash, 2009, 5. 158).

W poszukiwaniu podtoza owego zrdznicowania refleksyjnosci badacz dochodzi do wniosku, ze ta zalezy
od lokalizacji jednostki w pajeczynie globalnych i lokalnych sieci struktur informacyjnych i komunikacyjnych
(Beck iin., 2009, 5. 159) i tym samym od zdolnosci jednostki do korzystania z informacji. Chodzi zatem nie
tyle o dostep do kapitatu produkcyinego lub struktur produkcii, ale do nowych struktur informacyjnych i komu-
nikacyjnych oraz o jej potozenie w nich (Beck iin., 2009, s. 159). Ulokowana w strukturze refleksyjnos¢ jest
zdolnoscig rdznie w populacji natgzonq i rdznie strukturalnie dostgpng. Mozna zatem stwierdzic, ze populacia
rodzicow rézni sig nie tyle ze wzgledu na bycie lub nie refleksyjnym, ale ze wzgledu na poziom owej refleksyj-
nosci, zalezny od ulokowania w strukturach komunikacyjnych i informacyjnych. W zaleznosci od owej pozycii
niektdrzy rodzice lepiej zdajg sobie sprawe z konfekstu oraz okolicznosci podejmowanych decyzii. Inni tego
nie dostrzegajg lub widzg niewielki wycinek, kompleksowego splotu zjowisk. Jak wykazujg niemieckie badania,
to whasnie wyksztatceni rodzice artykutujg potrzebe informacji, a pytania o szkotg sq dla nich najwazniejsze
(Mohling i Smolka, 2007, 5. 29-30). Gi whasnie rodzice wykazujq potrzebe doinformowania sig, by mac po-
dejmowac decyzje w sposab przemyslany, racjonalny, refleksyiny. Zgtaszajg potrzebe lepszego informowania
0 dostgpnych mozliwosciach, po ktdre moggq siggngc.

Ralf-Thorsten Kramer twierdzi, ze w niemieckiej literaturze dominuje tendencja wyjasniania nierdwnosci
spofecznych w badaniach edukacyjnych teorig racjonalnego wyboru; a wigc poprzez odwotanie do kalkulacii
kosztow i zyskow (Kramer, 2011, s. 117). Stawia sig jg w centrum rozwazan o modelach zachowan eduke-
cyinych i mechanizmach powstawania reprodukcji nieréwnosci edukacyjnych. Tymezasem przywotany przez
Kramera Werner Georg wskazuje na to, Ze owa racjonalnos¢ w podejmowaniu decyzji weale nie jest neutralnym
spofecznie czy kulturowo, czystym wynikiem kalkulacji, ale ma swoje podtoze w warunkujgcym g habitusie
Klasowym i rdznie rozwinigtym rozumieniu znaczenia inwestowania w system ksztatcenia (Georg 2006, s. 7,
oyt za: Kramer, 2011, 5. 119).

L twierdzeniem Georga wspdtbrzmig wyniki badar Romana Dolaty, ktdry w ksigzce pt. Szkofa — segregacje
— nieréwnosci (Dolata, 2008) podkresla, ze zdolnos¢ racjonalnego wyboru placéwki szkolnej (zwigzana
7 problemem rozpoznawalnosci jakosci ustug edukacyjnych, i rozktadu kompetencji niezbednych do whasciwego
rozpoznawania jakosci szkdt) koresponduje z kapitatem kulturowym rodzicow (Dolata, 2008, . 258). Mozna
zatem podsumowat, ze refleksyinos¢ i zdolnos¢ do zastanawiania sig nad sytuacjg dziatania, jest zwigzana
7 ulokowaniem w sieci struktur komunikacyjnych i informacyjnych a umiejgtnos¢ wykorzystania owego dostgpu
do racjonalnego oceniania przestanek dla konkretnego dziatania, jest lub moze byc uprzednio warunkowane
poziomem kapitatu kulturowego, habitusem kulturowym.

Mozna postawic pytanie i pozostawic je otwartym, o konsekwencje wzmozonej aktywnosci w ksztatto-
waniu Srodowisk edukacyjnych niektorych rodzicow okreslonych tu przeze mnie rodzicami refleksyjnymi, jok
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rowniez o to, czy owa aktywnos¢ kazdorazowo bedzie miata wytgcznie pozgdane skutki zarowno dla indywi-
dualnego rozwoju dziecka, jak i dla jego spotecznych relacji z dziecmi niskorefleksyinych rodzicow — o ile
w ogole te relacje zaistniejg w formie bezposredniej.

(zy 162ny poziom refleksyinosci rodzicw moze powigkszac rdznice spoteczne? Jesli refleksyjnos¢ miataby
pozytywne efekty dla rozwoju indywidualnego, czy warto i czy mozna rozwijac jg u tych, u ktorych nie jest
ona rozwinieta?

Lakonczenie

Zaprezentowany powyzej zarys rozwazan nad ujowniajgcym sig w spotecznej przestrzeni zjawiskiem
wzmozonej, proedukacyinej aktywnosci rodzicow, okreslonych przeze mnie mianem rodzicow refleksyinych,
pokazuje konteksty, w ktdrych zakorzeniajq sig wspétczesne, refleksyjne konstrukcje rodzicielstwa. Konteksty
owe wyrastajg z pozbawionej tradycyjnych znaczen pdznej nowoczesnosci. Wysoka refleksyjnos¢ pewnej po-
pulacii, rozbudzona przez zewnetrzne warunki codziennych, réznorodnych, sprzecznych z dotychczasowymi
doswiadczen, obejmuje réznego rodzaju zagadnienia zwigzane zardwno z pozarodzinnymi przestrzeniami
2ycia cztowieka, jak i z wychowaniem dziecka i ksztattowaniem jego edukacyjnych Sciezek i Srodowisk.

Nierowno w populacji roztozona lub rozwinieta refleksyinos¢ prowadzi do sytuacji, w ktdrej czgsc rodzicow
w wyrozumowany sposéb uktada Sciezke edukacying dziecka. Dgzqc do jego indywidualnego, pefnego, har-
monijnego rozwoju jednoczesnie zmierza do zapewnienia mu juz teraz dobrej pozycji w spoteczno-zawodowej
strukturze w przysztosci. Co zatem dzieje sig z pozostatymi rodzicami? Czy ich refleksyjnos¢ mozna rozwijac?
(zy to ma sens? Jesli tak, to w jaki sposob?

Postawione w koricowej czesci pyfania o uwarunkowania roznego poziomu refleksyjnosci w populacii,
0 mozliwos¢ rozwijania refleksyjnosci niektorych rodzicow oraz o konsekwencje wzmozonej aktywnosci pro-
edukacyjnej niektdrych tylko, rodzicow otwierajg nowy obszar badan i dociekan.

Bibliografia

Archer M. (2007). Making our way through the world. Cambridge: Cambridge University Press.

Beck U. (2002). Spofeczeristwo ryzyka. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe Scholar.

Beck U., Giddens A. & Lash S. (2009). Modemizacja refleksywna. Polityka, tradycja i estetyka w porzqdku spofecznym
nowoczesnosci. Warszawa: PWN.

Biichinger K. (2001). Zur Professionalisierung der Eltemrolle. W: C. Bier-Fleite (Ed.), Familie und dffentliche Erziehung. Auf
gaben, Abhdngigkeiten und gegenseitige Anspriiche (pp. 1-13). Opladen: Leske-+Budrich. Zaczerpnigte 02.09.2013 .
strona internetowa http://link springer.com/chapter/10.1007 /978-3-663-10036-2_2#page-2

Biichner P. (2006). Der Bildungsort Familie. Grundlagen und Theoriebeziige. W: P. Biichner & A. Brake (Eds.), Bildungsort
Familie. Transmission von Bildung und Kultur im Alltag von Mehrgenerationenfamilien (pp. 21-48). Wiesbaden.

Dolata R. (2008). Szkota — segregacje — nierdwnosci. Warszawa: Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego.

Dyke M. & Fuller A. (2012). Approaches to reflexivity: navigating educational and career pathways. British Journal of
Sociology of Education, 33 (6), 831-848.

15



[. STUDIA T ROZPRAWY

Georg W. (2006). Soziale Ungleichheit im Bildungssystem. Eine empirisch-theoretische Bestandaufnahme. Konstanz:
UVK.

Kaufmann F.-X. (1990). Die Zukunft der Familie. Monachium: Beck.

Kramer R-T. (2011). Abschied von Bourdieu? Perspektiven ungleichheitshezogener Bildungsforschung. Wiesbaden:
VS Verlag.

Lalak D. (2007). Srodowisko. W: Encyklopedia pedagogiczna XXI w. Warszawa: Zok Wydawnictwo Akademickie.

Lange A. & Xyldnder M. (Eds.). (2011). Bildungswelt Familie. Theoretische Rahmung, empirische Befunde und disciplinaere
Perspektiven. Weinheim Munchen: Juventa.

Malewski M. (2006). W poszukiwaniu teorii uczenia sig ludzi dorostych. TeraZniejszos¢ — Czlowiek — Edukacja, 34 (2),
2351

Mhling T. & Smolka A. (2007). Wie informieren sich bayerische Eltern Gber erziehungs- und familienbezogene Themen?
Ergebnisse der ifb-Elternbefragung zur Familienbildung. Bamberg: Staatsinstitut fir Familienforschung an der Uni-
versitiit Bamberg.

Ostrouch-Kamiriska J. (2011). Rodzina partnerska jako relacja wspdtzaleznych podmiotaw. Studium socjopedagogiczne
narragji rodzicow przecigzonych rolami. Krakow: Impuls.

Smith R. (2010). Total Parenting. Educational Theory, 60 (3), 357-370.

Szymezak J. (2010). Ze zdarzeniomi krytycznymi w tle. Namyst nad refleksjg w zowodzie nauczyciela. TeraZnigjszos¢
— (ztowiek — Edukacja, 52 (4), 55-74.

Vincent C. & Ball S. J. (2007). “Making Up” the Middle-Class Child: Families, Activities and Class Dispositions. Sociology,
41 (6),1061-1077.

Wizesiet W. (2007). Czy pokoleniowos¢ nam sig nie przydarzy? Kilka uwag o wspdtczesnej polskiej mtodziezy. Nauka, (3),
131-152. Zaczerpnigte 02.08.2011 . strona intemetowa http: //www.pan.poznan.pl/nauki/N_307_09_Wrze-
sien.pdf

Summary
The difference, education, inclusion in a family environment of reflective parents

The purpose of this article is to contemplate the phenomenon of an increased activeness some parents display
in shaping their children’s educational environments. The author uses the concept of contemplativeness in the
process of theoretical analysis, labelling active and seeking parents as contemplative parents. The author
places their actions in the broader context of three contemporary frames of reference for creating the role
of parents and the significance of parenting. The three frames of reference are: labor market perspective,
educational services market perspective and expert knowledge market perspective. The author proceeds to
consider the differences in the contemplativeness in the parents” population, the causes of such differences
and their consequences for subsequent inclusive and exclusive behavior.

Key words: social pedagogy, reflectivity, environment, family, leaming, education
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Kompetencja globalna w szkole'

Autorka artykutu — zainspirowana doswiadczeniami dydaktycznymi Williama Powella i Ochan Kusumy-Powell,
autorow ksigzki How to Teach Now — podejmuje probg okreslenia warunkdw sprzyjajgcych ksztattowaniu
w uczniach kompetenci globalnej. Kompetencia ta umoZliwia jednostkom funkcjonowanie w zglobalizowanym
Swiecie, nawigzywanie efektywnych interakji z ,innymi”, z ludZmi wywodzgcymi sig z odmiennych kultur,
nieco inaczej — przez pryzmat innych znaczen, sensow, wartosc — postrzegajgcych rzeczywistosc. Autorka
nie tylko wyjasnia pojgcie kompetencji globalnej oraz analizuje jej wymiary, ale takze odwotuje sig do pojgcia
kompetencji kulturowsj, przyjmujgc inferdyscyplinamg perspektywe odpowiada na pytanie, kim sg inni, by
nastgpnie skoncentrowac sig na szkole jako migjscu poznawania siebie, wiasnej kultury oraz ,innych” wraz
z7tym, coci ,inni” przynoszq ze sobg zardwno do Klasy, szkoty, jok i do rzeczywistosci spotecznej.

Stowa kluczowe: dydaktyka, edukacia, globalizacja, ,,inni”, kompetencja globalna, kompetencia kulturowa,
program szkolny

Wprowadzenie

Wsptczesnie nie sposob juz wyobrazic sobie funkcjonowania mtodego pokolenia w globalnym Swiecie
— w rzeczywistosci, ktora ,jest szybko”, w ktdrej Smierc dystansu stafa sig faktem, podobnie jok wielka
migracia ludnosci doprowadzita do tego, ze nawet homogeniczne dotgd spoteczenistwa stracity swoj pierwotny
charakter i staty sig tworem bogatym, pod wzgledem kulturowym, jezykowym, religiinym, eticznym, naro-
dowym nigjednorodnym — bez kompetencji globalnej. Jukkolwiek wspdtczesne dyskursy teoretyczne nad edu-
kacjg szkolng prowadzg do przeswiadczenia, ze pedagogika musi pozbyc sig kolonizujgcej jednowymiarowosd,
przywodzgcej na mysl przemoc, indokirynacie, ideologiczne zawtaszczenie, jakkolwiek procesy zachodzgce
obecnie w spofeczenstwach (réwniez w spofeczenstwie polskim) wydaig sig eksponowac kategorie ,r6znicy”
i kulturowej dyferencjacii, jokkolwiek wreszcie ,,inni” — wczesniej nielegalni i zepchnigci na margines kultury
— dgzq teraz do ekspresji swojej indywidualnosci i tozsamosc, to jednak 6w zauwazalny ferment rozmaitych

! Tekst jest rozszerzong wersjq referatu wygtoszonego podczas VIII Zjazdu Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, Gdarisk
19-21.09.2013.
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,odmiennosci” wcigz jest zaniedbywany przez edukacig w szkole, kurczowo trzymajgg sig nieaktualnego
juz, chociaz w pewnym sensie porgcznego drogowskazu, nakazujgcego odcinac to, co nie miesci sig w oficjalnym
nurcie ksztatcenia, reprodukujgcym tresci znajomego porzgdku. W przypadku szkofy jako instytucii i miejsca
interakcji pomigdzy aktorami proceséw ksztatcenia i wychowania, mamy do czynienia ze swoistym rozbratem
pomigdzy deklaracjomi pedagogiki a praktykg edukacying, nadal silnie zakorzeniong w przekonaniu, ze ci
inni” to tylko dodatkowy i catkowicie zbgdny balast (Rusaczyk, 2008, s. 249).

Zasadniczym celem artykutu jest wigc okreslenie warunkow i zadan, jakie wspdtczesnej szkole i nauczy-
cielowi stawia nabywanie przez uczniow (czy moze raczej ksztattowanie w uczniach) kompetendii globalnej,
z uwzglednieniem takich kategorii, jak rozwigzania programowe i relacje w klasie szkolnej.

Kim sg Inni? Perspektywa interdyscyplinarna

,Koniec geografii”, jak pisze — odwotujgc sig do stow Paula Virilio — Zygmunt Bauman, stat sig faktem.
Odlegtosci nie majq juz wigkszego znaczenia, a koncepcje granicy geograficznej w tak zwanych warunkach
realnych coraz trudniej obronic. Dostepnos¢ mozliwosci technicznych, stymulujgcych mobilnosc, rozpoczeta cha-
rakterystyczny dla nowoczesnosci proces erozii wszystkich, nawet tych gteboko dotgd okopanych w swojgj lo-
kalnosci, ,,catosc” spotecznych i kulturowych (Bauman, 2000, s. 18-20). Obecnos¢ w zyciu spotecznym
Innych czy Obeych takze stafa sig faktem, ktdremu nie mozna zaprzeczy¢. Kategoryzacja spoteczna sprzyja
postrzeganiu grona 0sob jako grupy, jako pewnej catosci, ktdra odrdznia sig od innych. Istotq tej kategoryzacii
jest proces inkluzji, a wigc whgczania do pewnych kategorii osob spefniajgcych te same kryteria i jednoczesny
proces ekskluzii, czyli wytgczania z tej kategorii tych osob, ktdre nie spefniajq kryteriow przynaleznosci
do niej. Rozpoznawanie podobieristw i rdznic pomigdzy osobami, a takze grupowanie ich w osobne kategorie
jest psychologicznie korzystne, zwigksza bowiem sprawnos¢ ludzkiego poznania i dziatania. Kategoryzacja
spoteczna odpowiedzialna jest za zjowisko faworyzowania ,swoich” i dyskryminowania ,nie-swoich”, a wigc
tych ,innych”, ,obcych”. To zjawisko z jednej strony zwigksza spajnos¢ grupy, zwigksza poczucie wartosci
osobistej i wyraza sig w nawigzywaniu czestych oraz bliskich kontaktow z cztonkami grupy wiasnej, z drugiej
70$ strony, cztonkowie grupy obcej traktowani sg niechetnie, podejrzliwie, sq gorzej oceniani, pomijani czy
wrecz izolowani (Thuisciak-Deliowska, w druku).

Robert Park w 1924 roku postuzyt sig pojgciem , dystans spoteczny” na okreslenie stopnia bliskosci i za-
2ytosci w kontakcie spotecznym z innymi jednostkami czy pewnymi zbiorowosciami. Dystans spoteczny, najo-
golniej rzecz ujmujge, oznacza poczucie obcosci wzgledem jednostek i/lub grup spotecznych odmiennych
chociazby pod wzgledem wyznania, pochodzenia etnicznego czy narodowosc, stylu zycia, migjsca w strukturze
spotecznej itp. Mozna przyjg¢, ze 6w dystans jest miarg prawdopodobierstwa nawigzania kontaktow spotecz-
nych migdzy dwiema jednostkami, wywodzqcymi sig z roznych grup spotecznych. Negatywna lub wrecz wroga
postawa wobec dajqcej sig wyrdznic grupy jest wskaznikiem uprzedzenia. Uprzedzenia fo negatywne postawy
wobec cztonkdw jakiejs grupy, postawy przyjmowane wzgledem osob z powodu ich przynaleznosci do tej
grupy (Thusciak-Deliowska, w druku).
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Stereotypy i uprzedzenia oraz ich uwarunkowania (spoteczno-kulturowe i psychologiczne), znajdujq dzis
wazne miejsce w badaniach psychologdw, socjologdw, igzykoznawcdw, antropologéw spotecznych czy cho-
ciazby historykaw i politologow (zob. Kofta, Jasiriska-Kania, 2001). Zarwno w teoriach, jok i w badaniach
dotyczqcych uprzedzen i stereotypow, czesto podkresla sig, ze ludzie przejowiajg tendencie do przypisywania
cech odmiennych , typowym” przedstawicielom innej grupy niz dzieje sig to w przypadku , typowych” przed-
stawicieli grupy whasnej. Pojawia sig tu jednak pytanie o teoretyczny status pojgcia ,,inne cechy”, albo — innymi
stowy: co to whasciwie znaczy, ze ,oni” sq inni? Czy te ,inne cechy” to cechy wprawdzie odmienne, ale ne-
lezqce do tego sumego wymiaru, czy tez moze one sq nie tylko inne, ale przynalezq rowniez do innych wy-
miaréw? Jesli bowiem przyjo¢, ze konstatacja whasnej odmiennosci jest istotng przestankq tozsamosci
indywidualnej, fo mozna takze uzna, 7e konstatacja odmiennosci typowego przedstawiciela grupy whasnej
i typowego przedstawiciela grupy innej stanowic moze istomg przestanke osiggania i obrony poczucia fozsamosci
spofecznej, zwanej te tozsamoscig grupowq. Przynaleznos¢ do grupy moze miec rozny charakter i wynikac
moze z catkowicie niezaleznego od kogos faktu urodzenia sig jako cztonek okreslonego narodu, przedstawiciel
okreslonej grupy etnicznej czy rasy, moze byc tez poktosiem czyichs zyciowych decyzji i wybordw (np. ktos
jest politykiem, kaptanem, rodzicem, naukowcem). Ramy tozsamosci spotecznej mogg by¢ takze wyznaczone
przez doswiadczenie stygmatyzacii, charakterystycznej dla waskiej grupy ludzi (np. takg grupe tworzq osoby
otyte, niewidome, sparalizowane czy bardzo wysokie albo bardzo niskie) (Doliski, 2001, s. 131-133).

Poczucie tozsamosci spotecznej jest wyznacznikiem réznych zachowan spotecznych cztowieka. Dariusz
Doliiski, analizujgc zaleznos¢ miedzy tresciami autostereotypu i stereotypdw na temat innych a tendencjami
dyskryminacyjnymi, formutuje pytanie o to, czy negatywne reakje wobec innych sq szczegdlnie prawdopodobne
wtedy, kiedy tych innych spostrzegamy za pomocg tych samych wymiardw, za pomocg ktdrych okreslamy
typowych naszych” czy tez moze wtedy, kiedy opisujemy ,swoich” i ,nie-swoich”, wykorzystujgc gownie
wymiary catkowicie odmienne. To, jok oceniamy siebie, wptywa zarwno na to, jak oceniamy innych i zalezy
od tego, jak tych innych widzimy. Wstgpne wyniki badar whasnych, na ktdre powotuje sig Doliski, zdajg sie
wskazywac na istnienie zwigzku migdzy trescig spotecznej tozsamosci jednostki a jej stereotypowym widzeniem
— przynajmniej niektorych — innych grup spotecznych. Mozna takze przyjgc, ze relacja migdzy trescig spotecznej
tozsamosci podmiotu a widzeniem przez podmiot , typowych” przedstawicieli innej grupy moze byc predyktorem
sktonnosci jednostki do szczegdlnie wyraznego dyskryminowania przez podmiot os6b nalezgcych do tej grupy
(Dolifiski, 2001, s. 141-143).

Pytania o Innego, o Innych, o Drugiego, o relacje Ja — Inny to takze pytania na wskros filozoficzne,
dotykajgce antropologiczno-aksjologicznego wymiaru rzeczywistosci. Drugi to ten ,w poblizu”. Drugi to ten
naprzeciw”. Drugito ten ,inny” (Gara, 2008, s. 69-85). Ten inny zawsze jednak pozostaje pewng tajemnicg.

Bliskos¢ z innym nie potrzebuje mojej ,intelektualnej intuicji”, porGwnari, rozwazar, analizy, lecz wyostrzonego
stuchu, gotowosci na przyjgcie daru ekspresji, odstanicjgcego sie sensu. Ten inny jest zawsze w franscendendji,
nigdy jego tajemnica nie odkrywa sig w petni, gdyz on sam nie potrafi jej przenikng¢, przed nim samym sig
skrywa. [....]. Bliskos¢ rozumienia wymaga spotkania i ukazania sig whasnej jego twarzy. Ten dar kazdy moze
otrzyma¢, gdy tylko inny sig do niego zwrdci, gdy tylko zapragnie sig odstoni¢ (Skarga, 2004, s. 69-70).
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Ten Inny to zatem ktos absolutnie inny, heterogeniczny, niepojmowalny, bo zewnetrzny, inny innoscig
faktyczng, a nie formalng. To innos¢ absolutna, bo inny — bedgc obok — jest zarazem catkowicie transcendentny
(Gara, 2008, s. 86). Inny cztowiek nie jest inny

innoscig wzgledng jok pordwnywane gatunki, ktdre, nawet kiedy sig radykalnie roznig i wzajem wykluczajg,
nalezq jeszcze do wspdlnoty rodzaju, to znaczy wykluczajg sig na mocy definicji, ale zaktadajg sig wzajemnie
70 sprawg samego tego wykluczenia w ramach wspélnoty rodzaju. Innosc innego cztowieka nie zalezy od jo-
iej$ cechy, ktdra odrézniataby go ode mnie, bo odréznienie tego typu zaktadatoby whasnie wspdlnote rodzaju,
ktra przekresla prawdziwg odmiennos¢ (Lévinas, 1998, s. 227).

Jednak inny cztowiek nie jest zwykg negacig ,Ja”. Charakter obecnosci Innego nie jest czyms, co opisac
mozna w ten sposdb. ,,Inny pozostaje nieskoriczenie transcendentny, nieskoriczenie obcy — ale jego twarz,
wydarzajgca sig jako epifania i wzywajgca mnie, odrywa sig od Swiata, ktdry moze by nam wspdlny i ktérego
mozliwosc, rozwijajgee sig w naszej egzystencii, zapisane sq w naszej naturze” (Lévinas, 1998, 5. 227-228).
Inny jest Obcym, a wige kims, kto narusza moje ,u siebie”, narusza synoptyczng i totalizujgeq integralnos
Wszystkiego juko tego saumego. Obcy jest tym, z ktdrym nie ma sig wspdlnej ojczyzny, nad kim nie ma sig
zadnej whadzy, to ktos eksterytorialny — autonomiczny, wolny i samostanowigcy. nnego nie mozna objg¢ ani
przenikngc na mocy uprzedmiotawijgcego aktu poznawczego (Gara, 2008, s. 86). Jak zatem szukac Sladow,
ktre prowadzityby do drugiego cztowieka? Jak poznac, jak zrozumiec innego? Wydaie sig, ze tylko w roz-
mowie zawigzuje sig wzajemna wigZ, pojawia sig gtebokie i trwate porozumienie, a ta wigz moze okazac sig
nawet tak silna, Ze ,obecnos¢ drugiego bedzie trwata wcigz, nawet w jego nieobecnosci. Staje sig ona nieraz
istotnym elementem naszego bycia, czyms, co na tym byciu wywiera Slad nie do zatarcia” (Skarga, 2004,
5. 71). Rozumienie ,innego” to nie tylko wiedza o nim, nie jego tematyzacja, ale szacunek, uznanie, zniesienie
anonimowosci, otwartos¢ i dar ekspresji, ktory uniemoZliwia uprzedmiotowienie. Spotkanie twarzg w twarz
z innym niesie ze sobg odpowiedzialnos¢, a skoro tak, jest ono czyms znacznie wiecej, niz tylko epizodem
7 7ycia osobistego (Skarga, 2004, 5. 71-72). Inny — wedtug Emmanuela Lévinasa — jest metafizykg. Drugi
czowiek ukazuje sig nam w swej twarzy, mwi do nas w ten sposdb, jego twarz jest przezywana jako ,twarz
Innego”. Twarz to ,,sposcb, w jaki Inny ukazuje sig, przewyzszajqc ideg Innego we mnie” (Lévinas, 1998,
5. 42). Drugi jest twarzg, w niej manifestuje siebie, twarzg wzywa i zobowigzuje. Epifania twarzy jest etykg.
Twarz nie daje sig zawtaszczyc, to byt, ktdry stawia totalny opdr jimowaniu. Twarz przebija forme, ktdra jg
ogranicza, twarz ,,do mnie mowi, a tym samym zaprasza do relacji, ktdra nie ma wspdlnej miary ani z wtadzg
rozkoszowania sig, ani z wtadzg wiedzy” (Lévinas, 1998, s. 232). Uobecnianie sig w twarzy nie odstania
wewnetrznego $wiata, nie odkrywa obszaru, kidry mozna bytoby zrozumiec i zawtaszczy¢. Ukazanie sig twarzy
jest poczgtkiem relacji z bytem. , Istnienie tego bytu — nieredukowalne do zjawiskowosci rozumianej jako nie-
rzeczywista rzeczywistos¢ — dokonuie sig [...] w pilnej, nie dajgcej sig odroczy¢ koniecznosci odpowiedzi,
do ktdrej jestem wezwany” (Lévinas, 1998, s. 252). Owa odpowied? nie jest jednak zwyklg ,re-kcjg”
na wezesniejszg ,akcjg”. Jak bowiem wyjasnia Lévinas:
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w oczach drugiego cztowieka patrzy na mnie frzeci — jezyk jest sprawiedliwoscig. [. ...]. Epifania twarzy juko
twarzy otwiera na czlowieczenstwo. Twarz w swym ogotoceniu ukazuje mi nagosc biedaka i obcego, ale to
ubdstwo i fo wygnanie, cho¢ odwotujg sig do mojej whadzy, choc zwracajg sig do mnie, nie oddajg mi sig jok
dane przedmioty, pozostajg ekspresjg twarzy. Biedak, obcy, ukazuje sig jako réwny. [...]. Obecnos¢ twarzy
— nieskoriczonos¢ Innego — jest ogotoceniem, obecnoscig trzeciego (fo znaczy cate ludzkosci, ktdra na nas
patrzy) i rozkazem, ktdry kaze mi rozkazywac. Dlatego relacja z innym cztowiekiem, (roz)mowa, nie tylko
kwestionuje mojg wolnos¢, nie tylko wzywa mnie przez Innego do odpowiedzialnosdi, [...] — ale jest takze
kazaniem, upomnieniem, mowg profetyczng” (Lévinas, 1998, s. 253).

Dla Levinasa w etyce, rozumianej jako odpowiedzialnos¢ whasnie, odpowiedzialnos¢ za Drugiego,
, Zawigzuje sig sam wezet podmiotowosc” (Lévinas, 1991, s. 54). Ta natomiast nie jest dla siebie, lecz whasnie
i od samego poczqtku dla Innego. Odpowiedzialnos¢ za Drugiego spada na nas, a nasza wola czy chec wziecia
na siebie tej odpowiedzialnosci, ma tu znaczenie pomniejsze — od momentu bowiem, gdy /nny patrzy na nas,
jestesmy za niego odpowiedzialni i odpowiedzialni za jego odpowiedzialnos¢ (Lévinas, 1991, s. 54).

Inni w szkole

Okreslenie ,inni uczniowie” przywodzi na mysl uczniow odmiennych jezykowo, kulturowo, narodowo-
Sciowo, etnicznie, wyznaniowo. W szkole, w ktdrej kompetencja globalna jest ksztattowana i rozwijana, chodzi
zasadniczo o tak whasnie pojetych ,innych”, zasadniczo, bowiem nalezy pamigtac, ze tak naprawde Innymi
sq bezwzglednie wszyscy uczniowie. Choc teza ta jest dosc oczywista, jej praktyczne konsekwencie dla systemu
edukacyjnego i szkoty juz takie nie sg. Trzeba wiec takze wspomniec o tych ,innych”.

Ronald A. Wolk — krytyk szkoty w obecnym ksztatcie, zwtaszcza jej dziatan ukierunkowanych na odpod-
miotowienie ucznia, mamowanie jego umystu wszechobecng standaryzacjg i ciggtym testowaniem, ktore zdaje
sig wrecz by¢ , wartoscig samg w sobie” — uwaza, 7e wcigz jeszcze daleko do rozbicia tego monolitycznego
systemu, ktdry nie jest zorientowany na ucznia jako indywiduum (Wolk, 2011, s. 23 i nast.). Standaryzacja
w szkole jest mocno ugruntowana, poniewaz niesie ze sobg okreslong logike: ustalenie, co kazdy uczen po-
winien wiedziec bgdZ by¢ w stanie zrobic; przygotowanie ,rygorystycznego” programu, by miec pewnosc, ze
kazdy uczen opanuje 6w wymagany zakres wiedzy i pozgdane umiejgtnosci; raz w roku postuzenie sig jedna-
kowymi dlo wszystkich testami, by zyskac pewnosc, ze uczniowie sprostali ustalonym wczesniej wymaganiom;
ukaranie uczniow lub szkdt, gdy okaze sig, ze tak jednak nie jest. Tego typu procedura moze budzic pewne
skojarzenia z cybernetycznym pojeciem sprzgzenia zwrotnego, z produkcjg aut czy komputerdw, rozpoczynajgcg
si¢ od ustalenia wysokiej jakosci standardow, by nastepnie rozwijac procedury stuzqce ich uzyskaniu, po wy-
biorcze (bo obejmujgce jedynie wybrane etapy produkcji) sprawdzenie jakosci tworzonych produktow, oddzio-
fywanie informacji wyjSciowych na referencyjne, czyli uwzglednienie wynikow kontroli i oceny produktow
w procesie ich tworzenia, a w konsekwencji ewenfualna poprawa tego procesu (Wolk, 2011, 5. 24). Jesli
jednak przyjgc, ze dzieci wykazujg chocby daleko idgce roznice w uczeniu sig, wtedy obowigzujgcy, mechani-
cystyczny model ksztatcenia — w ktdrym wszyscy uczniowie myslg o tym samym, tak samo, w tym samym
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dniu — traci jukikolwiek sens. Wprawdzie szkoty sq zobowigzane prawnie do uwzglednienia ,,specjalnych po-
trzeb” uczniow, ktdrzy z racji tak czy inaczej zdefiniowanej , innosci” wymagaig okreslonych warunkow, by
mac sprosta¢ wymaganiom szkoty, ksztatcenia i nauczyciela, niemniej jednak kaZde dziecko jest inne, jest
indywiduum i joko takie wymaga indywidualnego podejscia i planu uczenia sig, wymaga edukacji spersonali-
zowanej, a wigc takiej, ktdra stuzy zardwno dzieciom o specjalnych potrzebach edukacyjnych, dzieciom z trud-
nosciami czy wrecz juz niepowodzeniami dydaktycznymi oraz tym wybitnie uzdolnionym, utalentowanym, jak
rowniez dzieciom wywodzqcym sig z odmiennych kultur. Taka edukacja implikuje tworzenie rozbudowanych
i wielowymiarowych Sciezek prowadzqcych uczniow do sukcesow w uczeniu sig, a w konsekwencii do ustano-
wionych celow (Wolk, 2011, 5.103).

Misjg edukacji ,ku przysztosci” jest stworzenie wszystkim, bez wyjgtku, warunkow do jawnienia i wy-
korzystania talentow oraz twarczych mozliwosci, na co zwrdcono uwage w istotnym przeciez dokumencie,
jakim jest Raport Delorsa. Zmieniajgcy sie Swiat wymaga od jednostki ciggtego aktualizowania, pogtgbiania
i wzbogacania wiedzy, umiejgtnosci oraz postaw, trzeba wigc uczy( sig nie tylko po to, by wiedzie¢, ale takze
po fo, by dziatac, jok réwniez , wspdfdziatac z Innym”, by zy¢ wspdlnie. Trzeba tez uczyc sig, by byc by
rozwijac sig, poznac sumego siebie, a nastgpnie budowac relacie z innymi. Odkrywanie Innego zawsze dokonuje
sig poprzez poznanie siebie (Delors, 1998, s. 85 i nast.). , Jedynie, gdy jest Inny, mozesz wiedziec, kim
jestes. | nie ma takiej tozsamosci bez dialogicznej relacji wobec Innego” (Giroux, 1994, s. 428). Uczy¢ sie,
aby Zy¢ wspdlnie to wigz jedno z wigkszych wyzwan edukacyjnych, chociaz nalezy pamigtac, ze zasadniczym
powotaniem edukacii jest jednoczesnie ukazywanie rdznorodnosci gatunku ludzkiego i uSwiadomienie podo-
biefistwa i wspotzaleznosci wszystkich istot ludzkich naszej planety” (Delors, 1998, s. 94). Ksztattowanie
kompetencii globalnej w warunkach edukacji szkolnej to z pewnoscig jeden z mozliwych, a zarazem wazniej
szych, sposobdw realizacji owego powotania. Jednoczesnie kompetencia ta, obok kompetendji kluczowych,
obok kompetencji kulturowej, bedzie wspotdecydowac o jakosci funkcjonowania ucznia, a potem takze (miedzy
innymi) pracownika w Swiecie, ktory wcigz zmienia sig, maleje i w rzeczywistosdi, ktdra , jest szybko”, coraz
szybdigj.

Pojgcie i wymiary kompetendji globalnej

Fernando Reimers z Uniwersytetu Harwarda zdefiniowat kompetencig globalng joko zdolnos¢ do efek-
tywnych interakji z innymi ludZmi — ludZmi mowigcymi innymi jezykami, wyznajgcymi rdzne religie, kierujg-
cymi sig odmiennymi warfosciami. Globalna kompetencia oznacza nie tylko kumulowanie wiedzy na temat
innych, ich kulturowych odmiennosci i charakterystyk. Chodzi takze o umiejgtnos¢ nawigzywania i podtrzymy-
wania interakcji z fymi innymi, a takze o etyczng dyspozycig i gofowos¢ do wspdlnego z innymi dzitania,
budowania mostow zamiast muréw”, budowania produktywnych relacji z innymi w atmosferze wzajemnego
poszanowania odmiennosci, bez wartosciowania i uprzedzen (Powell, Kusuma-Powell, 2011, 5. 154). Takze
stopniowa, wewngtrzna dyferenciacja spoteczeristwa polskiego, bedgca poktosiem przemian ustrojowych i cy-
wilizacyjnych oraz pogtebicjgca sig wraz z tymi zmianami, niesie ze sobg kwestig relacji z ludzmi, ktorzy,
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7 jakichs wzgledow (nie zawsze zaleznych od nich samych), sg rdzni od nas, bgdZ swojg innos¢ swiadomie
wybierajg, eksponujg w przestrzeni publicznej i gotowi sg jej bronic, a takze domagac sig prawa do bycia trak-
fowanym na rowni z innymi (Stachyra, 1992, 5. 97-111). Tego typu zmiany w szeroko pojgtej kulturze nie
pozostajg bez wptywu na szkote, na spofecznos¢ uczgeych sie, ktora takze staje sig coraz bardziej heteroge-
niczna. Warto odwotac sig do wynikow badar podigtych przez Aleksandre Thusciok-Deliowskg, badar dotyczgeych
postaw mtodziezy wobec wybranych grup narodowo-etnicznych oraz do prowadzonego przez Marzeng Rusaczyk
badania szkoty jako przestrzeni stygmatyzacji mniejszosci etnicznych, by na tak nakreslonym tle ukazac wie-
lowymiarowos¢ kompetencii globalnej i realng potrzebe jej ksztattowania w szkole.

Prowadzone przez Thusciak-Deliowskg badania dystansow spotecznych miodziezy gimnazjalnej i uczniow
szkét ponadgimnazialnych (badaniem objgto 690 os6b) ujawnity, ze najwiekszy dystans spoteczny, a tym
samym najwigksze uprzedzenie, badana mtodziez wyraza wzgledem Zydow, Roméw i Arabow. Najwigkszy
stopiefl ofwarfosci  zblizenia deklarowano wobec Francuzéw, Whochéw i Hiszpandw. Ustalono takze, ze dziew-
czeta charakteryzujg sig mniejszymi niz chtopcy uprzedzeniomi w stosunku do Zydow, Romdw, Francuzow,
Wrochow oraz Hiszpandw. Najmniejszy dystans wyrazajg uczniowie wobec przedstawicieli narodow nalezqcych
do cywilizacji zachodniej, natomiast najwigkszy dystans, oznaczajqcy niekiedy chec wykluczenia danej grupy
ze spoteczefistwa, wyrazano wobec przedstawicieli bardzo odmiennych kulturowo grup (Thusciak-Deliowska).
Whioski sformutowane na podstawie tych badar sq zasadniczo zgodne z ustaleniami innych badaczy zajmu-
jacych sig tq problematykq (zob. np. Weigl, 2008). Rusaczyk natomiast, za pomocg wywiadow przeprowa-
dzanych z przedstawicielami mniejszosci etnicznych i wyznaniowych zamieszkujgcych Biatostocczyzng, starata
sig stalic konteksty stygmatyzowania tych ,innych” w szkole. Przedmiotem badar byty procesy stygmatyzacii
w szkole w doswiadczeniach badanych, co istotne — 0sdb w rdznym wieku. Wytoniono cztery kluczowe kon-
teksty stygmatyzacji, takie jak: jezyk, religia, Swigta oraz imiona i nazwiska (Rusaczyk, 2008, 5. 254-268).
Badaczka zauwaza, ze stygmatyzacja ,innych” w szkole ma zdecydowanie swoje miejsce w klasie szkolnej,
mozna wrecz powiedziec, ze , stygmatyzacja rozpoczyna sig whasnie od klasy, w ktrej formalna rola nauczyciela
miesza si¢ z nieformalnymi inferakcjami pomigdzy uczniami. To, co sig dzieje w Klasie szkolnej, z punktu wi-
dzenia teorii stygmatyzaci, moze wywotywa state poczucie trudno definiowalnego zagrozenia, ktdre odczuwa
Inny” (Rusaczyk, 2008, 5. 268). Nauczyciele, czesto nieswiadomie, swoim dziataniem w klasie szkolnej przy-
czyniajq sig do narastajgcego w uczniach, tych chociazby pod wzgledem etnicznym ,innych”, niepokojgcego
poczucia , niedostrojenia” do catosci, a przekazujgc niejednokrotnie tresci w sposb , kolonizujgcy”, wywotujg
w ,innych” obawy zwigzane z ,nieprzystawaniem” do tych tresci (Rusaczyk, 2008, 5. 268).

Kategoria stygmatu wytania pewne subtelnosci, kidre trudno ignorowac, nawet z uwagi na samo powodzenie
procesow dydaktyczno-wychowawczych. [...]. W warunkach niepewnosci wydaje sig bowiem rozmywa¢
ekspresio wasnej indywidualnosci. Z drugiej strony system szkolny ukazuje sig jako drugi swiat dziecka, ktdry
ma moc, by istotnie rozszczepiad jego poczucie tozsamosci (Rusaczyk, 2008, s. 268).

Brak pomostu migdzy szkofg a etnicznoscig rodziny prowadzi do potrzeby redukcji dysonansow, wywotujgc
jednoczesnie poczucie lgku i réznorodne obawy (Rusaczyk, 2008, s. 268).
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1 pewnoscig adaptacja poznawcza mfodego pokolenia oznacza obecnie uczenie sig nowego i bardziej
skomplikowanego, wieloaspektowego sposobu myslenia o sprawach, ktdre, z racji swojej innosci i odmiennosci,
mogq by¢ poczgtkowo uznane za zagrazajqce, a ksztattowanie i rozwijanie kompetencii globalnej w procesie
edukacyjnym wymaga niewgtpliwie wyjscia poza ,flagi”, ,Swigta” i, kuchnie” poznawanych w klasie szkolnej
Linnych”. Uczniowie muszg nauczy( sie, jak pokonac lek przed obcoscig, odmiennoscig i zastgpic pierwotne
uprzedzenie ciekawoscig oraz checig poznania (Powell, Kusuma-Powell, 2011, 5. 154 i nast.).

Bez kompetencji kulturowej nie ma jednak kompetencii globalnej. Kompetencja kulturowa tgczy w sobie
przede wszystkim wiedzg na temat wiasnej kultury, o t¢ mozemy poznawac, poznajgc ,inne Swiaty”, a ych
jest przeciez wiele. Wszystkie one, e inne Swiaty, inne kultury to sq zwierciadta, w ktorych przeglgdamy si
my i nasza kultura. Dzigki ktorym lepiej rozumiemy samych siebie, jako Ze nie mozemy okreslic swojej tozsa-
mosdi, dopaki nie skonfrontujemy jej z innymi” (Kapuscinski, 2004, s. 249). To whasnie w wyniku kontaktu
zinng grupg, w wyniku doswiadczania odmiennosci, odrgbnosci, w wyniku funkcjonowania w Srodowisku zr6z-
nicowanym kulturowo, ksztattuje sig Swiadomosc tozsamosci kulturowej jednostki. Odrgbnos¢ moze dotyczy¢
religii, jgzyka, obyczajow, cech antropologicznych, trybu Zycia i tym podobnych. Cztowiek buduje swojg tozso-
mos¢ poprzez pordwnywanie i przeciwstawianie jej fozsamosci innych. ,Dzigki zdolnosci jednostki ludzkiej
do przyjmowania roli Innego mozliwe staje sig konstruowanie znaczen w procesie interakgji” (Nikitorowicz,
2005, s. 113). Swiatem kultury rzqdzi interakeja, uznanie i zrozumienie innosci, tolerancia i ustawiczny dialog,
dlatego tak wazne jest wzajemne stykanie sig i przenikanie kultur. Drugi-inny, Jego kultura — wartosci, zno-
czenia, sensy, tradycje, przekonania, symbole — sg niezbedne, by wcigz na nowo odkrywa siebie, wiasng
kulture (Nikitorowicz, 2005, s. 120). Kompetencja kulturowa to kompetencja umozliwiajgca poznanie tej kuk
fury poprzez zestawianie jej z innymi. Kompetencja globalna natomiast nadbudowuje sig nad kompetencig
kulturowq, jest wzgledem niej wtoma. Rozwinigcie umystowosci zdolnej do swobodnego poruszania sig miedzy
odmiennoscig, rozumienia i akceptowania jej, wymaga od ucznia, by ten pierwotnie uSwiadomit sobie, Ze on
takze jest tworem ofaczajgcej go kultury, Ze to ona go uksztattowata. Obok sg jednak inni ludzie, definiujgcy
siebie za pomocg innych wartosci, uformowani w odmiennej przestrzeni znaczed, a przez to w odmienny
sposdb postrzegajgcy $wiat (zob. Demowska). Edukacjo jest zarazem drogg do urzeczywistnienia kultury, jak
i Srodkiem kreujgcym tozsamosc¢ kulturowgq (Nikitorowicz, 2005, s. 117). Pomaga zrozumiec siebie i Swiat,
by lepiej zrozumiec Innego.

Kompetencja globalna tgczy w sobie trzy wymiary: aspekt emocjonalno-moralny, aspekt praktyczny oraz
poznawczy (akademicki). Pierwszy z nich obejmuje elementy etyczne i moze by zdefiniowany jako , pozy-
tywna dyspozycja do percepcji roznic kulturowych i fundament globalnych wartosci umozliwigjgcych zaanga-
7owane poznawanie owych roznic” (Zhao, 2009, s. 166). Wymiar praktyczny, a wiec ten zwigzany
7 dziotaniem, obejmuje zdolnos¢ do mowienia i myslenia w innym jezyku, zdolnos¢ umozliwiajgeg wychwycenie
subtelnosci i nivansow obecnych w innych kulturach. Aspekt poznawczy — akademicki natomiast implikuje
wiedzg na temat Swiata, wiedze nie tylko geograficzng czy historyczng, wiedze foktograficzng czy nazewniczg,
ale przede wszystkim kwestie i problemy o charakterze globalnym, jok chociazby zagadnienia zwigzane
7 ochrong Srodowiska cztowieka, ekonomig lub zdrowiem (por. Zhao, 2009). Ksztattowanie w uczniach
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kompetencji globalnej, wraz z wszystkimi jej wymiarami, stuzy ksztattowaniu ludzi zdolnych efektywnie funk-
cjonowac w rzeczywistosci, ktdra juz dawno przestata byc lokalna.

William Powell i Ochan Kusuma-Powell zauwazajg, ze koncentracja w szkole na sprawach globalnych,
nie powinna by¢ traktowana przez dyrekcje i nauczycieli jok ,cos”, co szkota musi zrobic, jak ,,czyis” kolejny
miiej lub bardziej — w ich odczuciu — sensowny ,, pomyst na edukacig” mtodego pokolenia. Szkoty, dla ktdrych
,globalnosc” jest wartoscig, muszq te wartos¢ implementowa na grunt programu szkolnego, ksztatcenia, oce-
niania, wreszcie takze wsparcia dla nauczycieli w taki sposéb profilujgcych swojg pracg z uczniami. Natomiast
narzedziem umozliwiajgcym uczniom mentalne poruszanie sig w ptaszczyznie globalnej jest Siec Spraw
Globalnych (Global Issues Network — GIN), inspirowana ksigzkg W samo potudnie. 20 globalnych problemaw,
20 lat na ich rozwigzanie (High Noon: 20 Global Problems, 20 Years to Solve Them) autorstwa bytego wice-
prezesa Banku Swiatowego Jeana F. Rischarda. Organizacja ta powstata w 2003 roku, @ jej zasadniczg misjg
jest pomoc uczniom w uprzytomnieniu sobie, ze mogg przyczyniac sig do zmieniania Swiata na lepsze, podej-
mujgc wspotprace z rowiesnikami z roznych jego czesci, wspdtprace zorientowang na defekcjg i poszukiwanie
rozwigzan problemdw o znaczeniu globalnym. Obecnie, dzigki staraniom GIN i tgcznosci satelitame;, wspok-
pracujg ze sobg — podejmuijgc za sprawg konferencji (zardwno tych twarzg-w-twarz, jok i tych w formacie
wideokonferencii) kwestie globalne, takie chociazby, jak: globalne ocieplenie, skutki wycinania losow, zapo-
bieganie konfliktom, prawa dziecka, rozprzestrzenianie sig chordb zakaznych — uczniowie z ponad 100 mig-
dzynarodowych szkét na catym swiecie (Powell, Kusuma-Powell, 2011, 5. 163 i nast.).

Uwrazliwieniu uczniow na aktualne problemy, zaréwno te o charakterze globalnym, jak i te o wymiarze
lokalnym, stuzy w szczegdlny sposob edukacja dla zréwnowazonego rozwoju, ktdra jest zorientowana
na zmiang postaw i zachowan ludzi jako konsumentow oraz obywateli, ekspozycjg globalnych probleméw
natury ekonomicznej, spotecznej i Srodowiskowej, a takze na tworzenie dyspozycii do dziatania zardwno
na rzecz lokalnej spotecznosdi, jok i dziatania w przestrzeni globalnej. Celem edukacii na rzecz zrwnowazonego
rozwoju jest budowa spoteczeristwa partycypacyinego, ztozonego z obywateli zaangazowanych w podejmo-
wanie decyzji o znaczeniu lokalnym, krajowym oraz globalnym. Dgzenie do osiggnigcia rownowagi pomiedzy
spofecznym i ekonomicznym dobrem a kulturg, tradycjg i ochrong naturalnych zasobow Ziemi, ktdremu pod-
porzgdkowana jest ta edukacja, ma takze gteboki wymiar aksjologiczny, implikuje bowiem potrzebe respek-
towania godnosci ludzkiej, poszanowania kazdej jednostki, poszanowania réznorodnosci, a takze Srodowiska
naturalnego i troski o zasoby naszej planety. Wgczenie wartosci do edukacii jest nie tylko odpowiedzig
na kryzys wartosdi, z jokim mierzy sig Swiat, ale takze probg rozwigzania probleméw globalnych, jakich do-
swiadcza ludzkos¢ (Dzwonkowska, 2012, s. 174 i nast.).

Kompetencja globalna w perspektywie programu ksztatcenia

Program ksztatcenia zwyklo sig utozsamiac z trescig ksztatcenia, z materiatem nauczania. Tymezasem
program to nie tylko materiat, to takze podejmowane w procesie dydaktycznym czynnosci nauczajgego oraz
uczqeego sig. Sq rozne sposoby podejscia do programu, a w kazdym z nich odzwierciedlony jest czyis poglad
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na $wiat, czyjos percepcja rzeczywistosci wraz z wartoSciami uznanymi za najwazniejsze czy zakresem wiedzy,
uznanym za niezbedny dla zrozumienia tej rzeczywistosci. Kompetencja globalna, jej ksztattowanie i rozwijanie
w szkole, wymaga wyjscia poza wiedze faktograficzng, nazewniczg, poza ksztatcenie informacyjne. Ksztatto-
wanie kompetencii globalnej nie moze obejmowac tylko tresci opisujgcych Swiat, a fym samym nauczania,
ktdrego zasadniczg oS stanowi zapoznanie ucznia z tradycyjng kuchnig jakiej$ narodowosci, wyglodem flagi
panstwowej czy kalendarzem wazniejszych Swigt wraz ze sposobami ich celebrowania. Takie podejscie
do innosci jest zbyt ograniczone i zbyt dla ucznia ograniczajgce. Te tresci to jedynie wierzchnia warstwa
w swojej gfebi skrywajgca gdzies znaczqee pojgcia czy wazne dla jakiejs tozsamosci idee.

Pytanie o to, czego w szkole nauczac, jukie fresci z roznorodnych dziedzin naukowych wybrac i jok je
ustrukturyzowac, jakie kompetencje uzna¢ za znaczqce i niezbgdne do efektywnego funkcjonowania ucznia
w zastanej, ale tez szybko zmieniajgcej sig rzeczywistosdi, jest jednym z kluczowych pytan w kanonie waznych
pytan dydaktycznych. Mnogos¢ stanowisk i modeli programdw, bedqcych pokfosiem wysitkow wielu programistow,
liczne teorie doboru i uktadu tresci ksztatcenia, odzwierciedlajg skale trudnosci tego problemu i jego historie.

Spostad licznych stanowisk zwigzanych z programem, z punktu widzenia podjgtej problematyki, warto
Zwrdcic uwage na podejscie humanistyczne oraz wybrane elementy stanowiska rekonstrukcjonistow (w catosci
bowiem fo stanowisko zdaie sig by¢ dosc jednak utopijne). Podejscie humanistyczne eksponuie indywidualny
i spofeczny rozwdj dziecka, poznawcze i afektywne teorie uczenia sig, poczucie tozsamosci i whasnej wartosci
jednostki. Nauczyciel jest tym, ktdry — zdaniem zwolennikow tego podeiScia — wspiera uczniow w procesie
poznania, dostarcza im intelektualnej pozywki, gdy angazujg sig w rézne interakcje, poszukuig, rozwigzujg
problemy. Nadaje sie wiec petniejsze znaczenie zwigzkom i relacjom migdzy uczniami i nauczycielami, ktdrych
zasadniczym zadaniem jest wspieranie niezaleznosci uczniow oraz doprowadzenie do zaakceptowania przez
nich siebie oraz innych (Omstein, Hunkins, 1998, 5. 209-210).

Rekonstrukcjonalisci (np. M. Fantini, A. Tofler) opowiadajg sig za programami o charakterze prospektyw-
nym, eksponujgcymi pluralizm, rownosc. Dzigki nim — a konkretnie dzigki mozliwosci krytycznego badania
kulturowego dziedzictwa spoteczeristwa i wspdtczesnej cywilizaci, dzigki tworzonym okazjom do konfrontacii
7 problemanmi i stawiania kwestii spornych, niekiedy drazliwych, dzigki mozliwosciom uczestictwa zarowno
w dyskursie, jak rowniez w konkretnych dziotaniach na rzecz odnowienia kultury i budowania porozumienia
migdzykulturowego — uczniowie nauczq sig zycia w Swiecie zdznicowanym pod wzgledem narodowosciowym,
religiinym, jezykowym. W tresciach nie moze zabrakng¢ miedzynarodowego skfadnika, swoistego uniwersalnego
trzonu programowego po to, by programy realizowane w rdznych krajach miaty czesci wspdlne, elementy bu-
dujgce wzajemne zrozumienie, poczucie wspdlnoty i globalng wspotpracg (Omstein, Hunkins, 1998, s. 78-80).
Allan C. Omnstein i Francis P. Hunkins, piszac o modelu pracy nad programem, odwotujg sie do pojgcia wzorca
programu. Wzorzec miesci w sobie cele, tres¢, mefody i organizacjg, a takze oceng. Sq wzorce zesrodkowane
na materiale, zesrodkowane na uczniu czy tez zesrodkowane na rozwigzywaniu problemow (Omstein, Hunkins,
1998, 5. 228-241).

1 punktu widzenia podjgtej problematyki na uwage zastugujg zardwno wzorce zesrodkowane na uczniv
— jego aktywnosci w procesie ksztatcenia, jego doswiadczeniach, odpowiednio zorganizowanym Srodowisku,
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sprzyjajgcym wyrazeniu przez ucznia swoich wewngtrznych zasobow, jak rwniez inferesujgee sg te zesrod-
kowane na problemach.

W nurcie humanistycznym znajduje sig model spraw uczniowskich Geralda Weinsteina i Mario Fantiniego

— propozycja zesrodkowana na uczniv, dla ktorej charakterystyczne sg nastgpujgce segmenty dzitari w trakcie
kreowania programu:

— zhieranie wiadomosci o uczniach — jest o przeciez model zesrodkowany na sprawach uczniowskich
(co ich obchodzi, czym sig przejmuig, jakie majg problemy). Gromadzone sg wigc dane demograficzne
i Srodowiskowe oraz te, ktdre dotyczq rozwoju i cech psychicznych uczniow. Chodzi o dane charakte-
Iyzujqce grupe;

— ustalenie spraw wspdlnych uczniom w grupie. Mowa o roznych kategoriach spraw, np. obraz samego
siebie, relacje z innymi, miejsce w Swiecie, percepcja rzeczywistosci, wartosci uznowane za wazne
W Zyciu itp.;

— diagnoza: ustalenie przyczyn problemdw i sposobdw ich rozwigzywania;

— ustalenie elementow weztowych tresci — idei, pojg¢, wartosdi, generalizacji, wokot ktrych organizowany
bedzie materiat nauczania. Warto podkreslic, ze te ogniwa czy elementy weztowe pochodzg z analizy
spraw uczniowskich, a nie ze struktury dyscyplin naukowych. Centralne idee i problemy, wokat ktdrych
ustrukturyzowany bedzie materiat ksztatcenia, tgczg w sobie kilka dyscyplin, majg wigc charakter
interdyscyplinany i dotyczq kilku uczniowskich problemow. Natomiast idee pozostajgce w granicach
jednej dziedziny sq mniej wartosciowe dla programu;

— wybar nosnikow tresci. Stosownie do spotecznych i osobowosciowych zagadnien autorzy wyrdzniajg
trzy nosniki: pierwszy obejmuie tres¢ wydobytg przez ucznia ze swoich doswiadczen. Dotyczy ona toz-
samosci ucznia, jego przynaleznosci do grup i kultur, zwigzkow i relacji z innymi. Drugi nosnik obejmuie
dziedzing emocjonalng — uczucia, potrzeby, zainteresowania. Trzedi rodzaj tresci obejmuie to, co uczen
opanowat, lokujgc sie w okreslonym kontekscie spotecznym. Tres¢ ta dotyczy dziatan i ich efektow;

— okreslenie rodzaju umiejgtnosci uczenia sig. Jest on determinowany przez tres¢, jej rodzaj — jakich
umiejgmosci potrzebuje uczen, by opanowac dang tres¢? Mogg to by¢ chociazby umiejgtnosci skiadajgce
sig na spoteczng wrazliwos¢ ucznia, umozliwiajgeg mu zrozumienie i opisanie siebie na tle innych.
Umiejetnosci spoteczne sq rownie wazne, jak te poznawcze;

— ustalenie procedur dydaktycznych, jokimi bedzie postugiwat sig nauczyciel, by — za ich pomocg —
uczen mgt opanowac tresc i umiejgtnosc pozwalajgce mu kontrolowac whasne zycie, panowac nad
nim. Procedury te winny by¢ dostosowane do indywidualnego stylu uczenia sig, zdolnosci i zainteresowari
ucznia. Interakcje, ktdre uczen nawigzuje z innymi w klasie szkolnej, stuzq jego rozwojowi i umacniajg
poczucie whasnej wartosci;

— ocena efektow programu. Wymaga ona refleksji nad nosnikami tresci, procedurami dydaktycznymi
oraz umiejgtmosciami ucznia. Jej pokfosiem powinna by¢ modyfikacja programu, ulepszenie tych jego
obszardw, ktore okazaty sig zawodne (za: Orstein, Hunkins, 1998, s. 263-264).
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Model Weinsteina i Fantiniego to, rzecz jasna, jedynie propozycja kreowania programu tworzqcego do-
godne warunki do ksztattowania kompetencii globalnej. Kiedy nauczyciele w klasie szkolnej dostrzegaig, ro-
zumiejq i eksponujg indywidualne roznice kulturowe i jezykowe swoich uczniow, kiedy poznali roznice
w zakresie ich zainferesowan, wartosci, przekonan, talentow, okreslonych zdolnosci, wowczas tworzq w klasie
Klimat sprzyjajgcy checi wzajemnego poznawania sig uczniow i uczenia sig od siebie i ze sobg, klimat sprzyjajgcy
uczeniu sig przeksztatcajgcemu (transformational learing) ich dotychczasowe poglgdy na temat siebie samych
i innych. Zadanie to nie nalezy jednak do tatwych i moze stac sig dla nauczycieli Zrodtem powaznych dydak-
tycznych dylematow. To spore wyzwanie, ktdre (jesli zostanie podigte) wiedzie nauczycieli — wedtug stow
Michaela Fullana — , w strong niebezpiecznego” (Powell, Kusuma-Powell, 2011, s. 158-161).

Kompetencja globalna a uczenie sig spersonalizowane

Powell i Kusuma-Powell wyrazajg przekonanie, Ze droga do ksztattowania w uczniach kompetencii glo-
balnej wiedzie poprzez spersonalizowanie uczenia sig w klasie szkolnej. Wyjscie poza procedury obowigzujgce
w zaktadach produkcyjnych, poza wystandaryzowane ksztatcenie informacyjne, uznanie, ze metafora fabryki
nie moze juz dtuzej by¢ przydatna do opisu tego, co dzieje sig w klasie i w szkole, pozwoli nauczycielom zo-
szczepi¢ w uczniach umiejetnos¢ uczenia i oraz adekwatng samoocene, pozwoli im takze podgzac do jednego
celu wieloma roznymi drogami. Tym celem jest angazowanie uczniow do znaczqeych dla nich dziatar oraz ko-
munikowanie im, Ze ich kulturowa, religiina, eficzna, jezykowa odmiennosc jest ceniong w klasie szkolnej
wartoscig (Powell, Kusuma-Powell, 2011, 5. 56-58). Wartoscig jest takze mozliwos¢ odkrywania siebie no-
wzajem, eksplorowania réznic, badania odmiennosci. | choc to, o czym mowig Powellowie, brzmi dobrze
i warte jest urzeczywistnienia, jest teZ sporym wyzwaniem dla nauczyciela jako tego, kidry kreuje i wspiera
okreslonego rodzaju interakcje w klasie szkolnej. Warto odwotac sig do doswiadczen Kusumy-Powell i wspot-
pracujgeych z nig nauczycieli, ktore wprawdzie nie sq (czy raczej: nie s jeszcze) silnie zwigzane z polskg rze-
czywistoscig edukacyjng, niemniej warto po nie siegngc, by zilustrowac istote tych interakqji, a wigc interakeji
zorientowanych na eksponowanie rdznic przy jednoczesnym budowaniu porozumienia migdzy kulturami, miedzy
roznymi Swiatami znaczen oraz okreslic charakter frudnosci zwigzanych z tego typu dziotaniami nauczycieli.
Chociaz, jok uwaza wspomniany juz wezesniej Bauman, petna ,fuzja horyzontéw”, ktdra zdaniem Hansa
Gadamera jest warunkiem koniecznym bezbtednego porozumienia, jest perspektywq jednak odlegtg, a by¢
moze wrecz celem w pefni nieosiggalnym — komunikacja migdzykulturowa bowiem w praktyce nie jest wolna
od putapek i bigdw, nie ma przeciez (na przyktad) pary idiomaow, ktdre bytyby w petni swoim ekwiwalentnym
tlumaczeniem — dotgd, mimo wszystko, udawato sig jako$ komunikowac, co wigcej, wysitek na rzecz poprawy
porozumienia miedzy kulturami stat sig zasobnym Zrodtem kulturowej i ludzkiej kreatywnosci (Bauman, 2012,
5. 69-70).

0t6z Kusuma-Powell i wspdtpracujqey z nig nauczyciele wyruszyli ,w strong niebezpiecznego” — by raz
jeszcze uzyc stow Fullana — zapraszajgc swoich uczniow do wyrazenia oraz wyjasnienia uczuc, takich jok ztos¢
i poczucie krzywdy. Infencig tych dziatar byto umoZliwienie nauczycielom wspierania swoich podopiecznych
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w trakcie konfrontacii i pracy nad stworzeniem systemu sprzyjajgcego wspomnianemu juz uczeniu sig prze-
ksztatcajgcemu dotychczasowe poglgdy uczniow na temat whasny i na temat innych — w tym konkretym
przypadku na temat uczud, sposobow ich przezywania, nazywania i wyrazania. Byto to bardzo trudne zadanie,
wazywszy na fakt, ze United Nations Infernational School w Nowym Yorku byta migjscem, w ktdrym stykato
si ze sobg ponad osiemdziesigt narodowosdi, whgczajgc uczniow z Iraku, Arabow, Amerykandw, Brytyjczykéw
czy Lydéw. Kierunek dzioton nauczycieli byt wige w pewnym sensie ,niebezpieczny”. Pozwolono jednak
uczniom mowic o ich emocjach i uczuciach, o lekach, ztosci, dbajgc przy tym o redukcjg napiecia, pojowiajgcego
sig  tej sytuacji w naturalny zupetnie sposéb, oraz o wytworzenie atmosfery szacunku i folerancji. W trakcie
spotkania pojawita sig cata kombinacja gtgboko odczuwanych emaji, ale — co istotne — wyrazonych w ak-
ceptowalnych terminach, z intencjg zrozumienia perspektywy ,innego”, przyjgcia, chochy na moment, ,jego”
optyki. Podobne spotkanie, tyle ze w znacznie trudniejszych warunkach, zorganizowano w tym samym czasie
w szkole w Jordanii. Byt styczer 1991 roku, sytuacja w regionie niezwykle ztozona, a uczniowie — Jordariczycy
i Palestyriczycy — w tej szkole stykali sig z personelem, w sktad ktdrego wehodzito wielu Brytyjczykow i Ame-
rykandw. Uczniowska niechec do tych nauczycieli stata sig bardzo wyrazna, istniota wrecz obawa, ze uczniowie
mogq podjg¢ wzgledem nich dziatania nacechowane agresjg. W zastanej sytuacji dyrektor tej szkoty takze
zdecydowat sig na ruch , w strong niebezpiecznego” i zaprosit uczniow do debaty. Byt to odwazny akt, zorien-
fowany na umozliwienie uczniom zrozumienia dwdch kwestii: po pierwsze, cheiat, by uczniowie zrozumieli,
7e dorosli w tej szkole szanujg ich uczucia i wiedzg, e sq powody do odczuwania ztosci. Po drugie, cheiat
takze, by uczniowie zrozumieli, ze majg prawo do pefnego wyrazania emocji, ale w sposdb, kidry nie narusza
godnosci innych, totez przezywanie nawet bardzo silnych uczuc byto akceptowane, natomiast destruktywne
zachowania juz nie. Nie byto to z pewnoscig ani tatwe, ani komfortowe spotkanie, ale jego pokfosiem byt
pierwsza uczniowska konferencia dotyczgea spraw globalnych, ktdrej ta szkota wiasnie byt organizatorem
i gospodarzem. Kryzys stat sig wigc zaczynem porozumienia miedzy tak bardzo rdznigcymi sig od siebie ludZmi,
tak odmiennymi kulturami (Powell, Kusuma-Powell, 2011, 5. 161 i nast.).

Kulturowe ofoczenie, z ktdrego wywodzi sig uczen, bez wgtpienia wptywa na jego uczenie sig i rozwdj.
To istotne uwarunkowanie procesu ksztatcenia musi uprzytomnic sobie kazdy nauczyciel, jesli nie chee by po-
strzegany jako kto$ arogancki bgdz pozbawiony szacunku dla swoich uczniow, lub, co gorsza, jako ktos, kto
swoich uczniow wyobcowue i niszczy ich poczucie przynaleznosci do wspdlnoty uczqcych sig, jokg jest klasa.
Spersonalizowanie uczenia sig nie 0znacza jednak, ze nauczyciel tworzy kazdemu uczniowi oddzielny plan
lekgji. Oznacza natomiast, ze nauczyciel jest w swoich dziataniach dydaktycznych na tyle , elastyczny” i ,rec-
quigey”, by uchwycic zrdznicowanie grupy uczqcych sig oraz dopasowac nauczanie do ich potrzeb. Wymaga
to wnikliwej obserwacji uczniow, empatycznego ich stuchania; wymaga uwaznego monitorowania uczniowskich
dziatar i interakeji; wymaga ciggtego i dynamicznego oceniania zastanych sytuacji i budowania na podstawie
tych ocen dydaktycznego osgdu. Strategie ksztatcenia, zarzgdzanie czasem, wykorzystanie Srodkow dydak-
tycznych, podejscie do tresci, grupowanie uczniow i znaczenie oceniania — wszystko to musi by¢ elastyczne.
W klasie szkolnej elementy srodowiska uczenia sig spersonalizowanego sq celowe, a podejmowane w tak zor-
ganizowanym otoczeniu nauczycielskie dziatania sq respektujgce. Celowosc implikuje namyst nad celami
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uczenia sig, precyzyine ich wyrazenie oraz ustalenie wskaznikow sukcesu. Nauczyciel zastanawia sig wigc nad
organizacjq zespotow uczniowskich, nad sposobem aranzacji przestrzeni w klasie. Jest architektem tego wngtrza
— celowo wybiera i zestraja, harmonizuje ze sobg rdzne elementy Srodowiska, w ktorym przebiega uczenie
sig uczniow, w taki sposb i po fo, by to uczenie sig byto efektywne. Respektowanie uczniow i uczenia sig
o istotny warunek konstruowania Srodowiska sprzyjajgcego uczeniu sie spersonalizowanemu. ,Respekt” —
facinskie respectus — to stowo skfadajgce sie z czgstki ,re” oznaczajgce , znowu”, , znéw”, , ponownie”, ,po-
wtomie”, ,na nowo” i czesci specere, oznaczajqcej ,patrze”, ,spoglgdac”. Znaczenie stowa respekt literalnie
oznacza wigc , patrzec ponownie”, , przyglgdac sig znowu”, , obejrzec sig”, wskazujge tym samym na cos, co
jest tak wartosciowe i wazne, Ze warto zwrdcic sig ku temu po raz wtdry czy kolejny. Nauczyciel, tworzqc Sro-
dowisko edukacyjne, respektujgce uczniow i proces uczenia sig, docenia i eksponuje wszelkie rdznice, kidre
uczniowie wnoszq ze sobg do klasy oraz ksztatcenia. Uczniowie rdznig sig kulturowo, znajduig sie na réznych
poziomach gotowosci do podiecia okreslonych zadan, rdznig sig pod wzgledem kompetencji jezykowych, progu
tolerancji na stres i frustracig czy pod wzgledem zainteresowan, a respektujgca pedagogia to taka, za pomocg
ktdrej kazde dziecko konfrontowane jest z takimi zadaniami, prowokowane do takich dziatari i podejmujgce
takie wyzwania, ktore — dzigki uwzglednieniu roznic i dostrzezeniu indywidualnych cech i dyspozycji — tworzg
przestrzen dla jego rozwoju, ten rozwdj stymulujg i kontrolujg (Powell, Kusuma-Powell, 2011, 5. 10; zob.
takze Winitzky, 1994, s. 145-181).

0 edukacjg rozwijojgcg kompetencg globalng — kilka uwag kocowych

Szkota nie tylko nie istnieje w izolacji od szeroko pojgtej kultury, ale stanowi jej integralng czgs¢, dlatego
zmiany zachodzgce w tak pojetej kulturze nie pozostag, sitg rzeczy, bez wptywu na jej obraz i zasadniczg
misie. Niemniej jednak, jok zauwaza Rusaczyk,

bycie innym w polskiej szkole w dalszym ciggu, pomimo obecnosci dyskursow wyzwolonych z postulatow
narzucania jedynie prawdziwych wzordw ,bycia” dla wszystkich, nadal jest wyzwaniem codziennosci
dla przedstawicieli rozmaitych mniejszosci i odmiennosdi, odbiegajacych od uznanego repertuary znacze
(Rusaczyk, 2008, s. 250).

Kompetencia globalna to nie infelektualna moda, kolejna ,nowinka” edukacyjna, kaprys elit migdzynaro-
dowych czy kolejny pomyst decydentow oswiatowych. To niewgtpliwie jedna z wazniejszych kompetencji, kfore
szkota powinna ksztattowac i rozwijac. To realna potrzeba, realizowana na poziomie lokalnym, ale o ponadiokalnych
konsekwencjach. Tymczasem szkofa czgsto, mimo inicjatyw zmierzajgcych do zmiany obowigzujgeego status quo,
nadal zadowala sig iluzjg jednolitosci i standaryzacjg wpisang w aktualny system edukacyjny.

Powell i Kusuma-Powell uwazajg, Ze obecnie nie ma sensownej edukacji bez postawienia takich oto pytari:

— w jaki sposob kultura, z jakiej wywodszi sig dziecko, determinuje jego sposob myslenia?
— w jaki sposob nauczyciel moze poznawac dziecko joko uczqcg sie jednostke w zglobalizowanej klasie
szkolnej?
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— juk budowac bogatg siec relacji dydaktycznych z dziecmi odmiennymi kulturowo oraz z dziecmi o od-
miennych stylach poznawczych i profilach inteligencji?

— w jakim sfopniu wiedza nauczyciela i sposoby postrzegania przez niego rdznych kultur wptywaijg
na uczenie sig uczniow?

— (0 powinien zawierac program nauczania, jakg tres¢ ksztatcenia dobra i jok jg zorganizowac? czego
w takiej klasie /szkole nauczac?

— jak pokona podziaty kulturowe, by podig¢ wspotprace z innymi? (Powell, Kusuma-Powell, 2011,
5. 20).

Istotne sq tez inne pytania: ,jak rozumiec kulturowg innos¢ bez redukowania jej do ram naszej kultury,
jak zachowac odmiennos¢ innych ludzi, odmiennosc, dzigki ktdrej inny pozostanie innym nie przechodzqc przez
filtr« procesu rozumienia” (Burszta, 1995, s. 135). Jak zachowa autonomie, a jednoczesnie by¢ we wspok-
nocie, jakg jest klasa, szkota, spoteczenstwo, i czerpac jok najwiecej z konfaktu z ,,innymi”, do ktdrego jest
sig przygotowanym oraz gotowym. To dla edukacii i szkoty (takze polskiej) wcigz wazne pytania.
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Summary
Global competence at school

The author, inspired by the Powells” didactic experiences, attempts to identify circumstances in which students
acquire global competence. Global competence is the ability o interact effectively with “others”, with people
who hold different values, make different senses and meanings. The author defines both global competence,
as well as culfural competence, from many points of view, analyzes who the others are, and finally concentrates
on school as a place where cultural and leaming diversity offers the potential for rich and dynamic interaction,
and where students come to know themselves, their own culture and “others”, together with what they bring
to class, school and social reality.

Key words: didactics, cultural competence, curriculum, education, global competence, globalization, others
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Kary cielesne w kontekscie paradygmatycznego przejscia
w ujecu celu wychowania

Celem podietych rozwazan bedzie proba przeprowadzenia teoretycznej analizy uzasadnienia zakazu stosowania
kar cielesnych wobec dziecka w praktyce wychowawczej rodziny. Z perspektywy teorii wychowania punktem
wyjscia rozwazan sg humanistyczne i behawioralne Zrdta definiowania wychowania oraz ich metodologiczne
konsekwencje. Prezentacja problemu stuzy zwigkszeniu pedagogicznej Swiadomosci spotecznej oraz wzbu-
dzeniu refleksji i wywotaniu dyskusji w Srodowisku pedagogicznym, podkreslajgc tym samym znaczenie
formutowania celow dziatari podejmowanych w $rodowisku rodzinnym przez profesjonalistow w kierunku
pedagogizacii.

Stowa kluczowe: badania jokosciowe, kary cielesne, mefodologia, nowe wychowanie, teoria wychowania,
wychowanie autorytarne

Wstep

Wyniki biezgcych badan opinii Polakéw na temat zakazu stosowania kar cielesnych sktadajg sig
na kwestig, ktora nie powinna pozostawac diugo bez rozwigzania, a w szczegdlnosci zastuguje na duze zain-
teresowanie ze strony Srodowiska pedagogicznego. Przy znacznym sprzeciwie wobec bicia dziecka pasem,
bicia dziecka w twarz czy silnego bicia dziecka rekg? (za kazdym z wariantow opowiedziato sig ok. 90%),
ujawnito sig swoiste przyzwolenie na dawanie dziecku klapsa. Ok. 60% respondentéw uznato, ze taka forma
zachowania rodzica zdecydowanie nie powinna i raczej nie powinna zostac zakazana prawnie (Sajkowska,
2009, s. 7). Mimo wprowadzenia zakazu prawnego stosowania réwniez klapséw, weigz funkcjonujg one
w $wiadomosci Polakw joko dopuszczalna forma przywotania do porzgdku najmtodszych czy joko jedna
76 sfosowanych metod wychowawczych. Przywotujgc jednak w tym miejscu ustawe o przeciwdziataniu przemocy

" Por. np. postulaty E. Jarosz, Wstep, Chowanna 2010, 1.1 (34), s. 5; M. Kaminska, Kocham, nie bije? — o zagrozeniu praw
dziecka w rodzinie, Nowa Szkofa 2012, nr 10, 3-4.
2 Wszystkie warianty odnoszg sig do zachowari rodzicow.
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w rodzinie, nawet jednorazowy akt naruszenia nietykalnosci cielesnej stanowi przejow przemocy. Powyzsze
zatozenie wzbudzito ogolnospoteczng dyskusie, a sankcje prawne budzg postrach wsrdd rodzicow. Nalezy
jednak mie¢ na uwadze, ze prawne rozwigzania w tym zakresie majg charakter pedagogizujgcy, a nie repre-
syiny. Nie stanowig one zagrozenia dla wolnosci sprawowania przez rodzing funkcii opiekuiczo-wychowawczej,
a wskazujg wzor pozgdanych spotecznie postaw wychowawczych.

Karanie fizyczne dziecka w rodzinie kryje wiele znaczen, zardwno w sferze psychicznej funkcjonowania
cztowieka w zakresie behawioralnym, jak rwniez w sferze jezykowej, tworzqc szczegdlne okreslenia, ktdrych
zabarwienie oddaje przyjmowane postawy wzgledem stosowania tego rodzaju metody wychowawczej. | tak
powszechnie mowimy o klapsie, dostawaniu w skdre, ale rowniez, z perspektywy pedagogicznej, o biciu
dziecka, krzywdzeniu dziecka, stosowaniu przemocy wobec dziecka, maltretowaniu, agresii. Kazde z tych stow
niesie pofoczne znaczenie doswiadczen cztowieka. Doswiadczen lat dziecigcych, ktdre nie pozostajg bez zna-
czenia dla jego dalszego, dorostego Zycia z przetozeniem na Swiadomos¢ wychowawczq. Ztej stawy mefoda
stosowania kar cielesnych przenikngta inng, rownolegle podejmowang, ale nietozsamg aksjologicznie, metode
swiadczenia whasnym przyktadem, zapewniajqc transmisie karania cielesnego najmtodszych migdzy pokoleniami
w naszej kulturze. Dezorientacja, czasem brak Swiadomosci pedagogicznej rodzicow, moze prowadzic do pod-
jecia oddziatywar pozomie tylko wychowawczych, zaprzeczajgeych tym samym zasadzie celowosc oddziatywari
wychowawczych.

Celem niniejszego artykutu jest teoretyczna prezentacja uzasadnienia zakazu stosowania kar cielesnych
wobec dziecka w praktyce wychowawczej rodziny. Prezentowane zafozenia znajdujg swoje zastosowanie
zarwno w dyskursie codziennym realizacji funkcji opiekuiczo-wychowawczej przez rodzine, jok i w dyskursie
naukowym w odniesieniu do formutowania celow pedagogicznych projektéw empirycznych w strategii badan
jakosciowych.

Historyczno-kulturowy kontekst

Konstatacie na temat wychowania sg obecne w naszym kraju w dyskursach medialnym, naukowym, jak
rowniez w dyskursie Zycia codziennego. Media komercyine produkuiq reality shows w postaci wychowawczych
eksperymentw lub telewizyjnych porad z udziatem eksperta (np. Superniania, | ty moZesz miec superdziecko,
Swiat wedug dziecka, Surowi rodzice, itd.), silgc sie na zaspokejanie potrzeb Zgdnych emodii widzow, by¢
moze nawet na zaspokojenie potrzeb spotecznych w zakresie pedagogizacii. Badacze pedagogiczni mierzyli
sig do niedawna z podsumowaniem Stulecia Dziecka, a w 2012 roku z pedagogiczng schedg mysli Janusza
Korczaka. Czyzby postulaty Korczaka zostaty pomysinie wdrozone w swiadomosc spoteczng Polakow, a Stulecie
Dziecka stafo sig realng kategorig sukcesu mysli oSwieceniowej wzglgdem dziecka? Nic bardziej btednego.
Dyskurs codziennosci wskazuje na niepewnos¢ ojcdw i matek w petnieniu funkcji opiekuriczo-wychowawczej
(Sikorska, 2009, 5. 176), co uwzglednione zostato w analizach wspétczesnej rodziny.

Matgorzata Sikorska (2009, s. 176) w wyniku przeprowadzonych przez siebie analiz empirycznych
wyroznita nowe typy ojca i matki, obnazajgc ich zagubienie. Analiza ta uwzglednita postawg wspdtczesnych
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rodzicow przyjetg wzgledem obecnie spotecznie akceptowanych wzorcow rodzicielstwa. Sg to whasnie: nowy
ojciec — niepewny i zagubiony oraz nowa matka — niepewna i niedoskonata. Nowi rodzice stojg w obliczu
wspotczesnych wyzwan dla funkcjonowania rodziny z bagazem wiasnych doswiadczen wychowawczych
prezenfowanych przez pokolenie ich rodzicow, bedgcym powieleniem tradycyinego wzorca wychowania,
w ktrym kary cielesne stosowane wobec dziecka byty metodg wychowawczg jedng z najczesciej stosowanych.
Jednym z powoddw zagubienia rodzicow ma by¢ uznanie podmiotowosci dziecka, co w perspektywie novum
relacji partnerskich w rodzinie ma wprowadzic dysonans w sensie fargo migdzy otrzymanym wzorem a obecnym
sensem wychowania czy w sensie stricte dysonans migdzy darzeniem dziecka mitoscig, dbatoscig o jego dobro
a fizycznym karaniem, ktdre konotuje z przemocg, gwattem i upokorzeniem (Sajkowska, 2010, s. 81).

W odniesieniu do historycznych uwarunkowari uzasadnienia stosowania kar cielesnych w rodzinie cheiatabym
wskazac na ich Zrodto w instytucjonalnym charakterze rodziny preindustrialnej, kiedy kara fizyczna stanowita
przedtuzenie autorytetu narzuconego patriarchalnie. Krytyka wydawanych jeszcze w XVIIl wieku podrecznikow
wychowania (Miller, 2007) sugerujgcych powinnos¢ dobitnego (tzn. przy uzyciu sity) wyplenienia nigpostusze-
stwa dziecka, ktore pojmowane byto jako zamach na autorytet rodzica, przyczynita sig do stworzenia perspektywy
stanowigcej punkt odniesienia do konstruowania podmiotowosci dziecka, popularyzacii idei praw dziecka,
a w szczegdlnosci do wykluczenia kar cielesnych z uwarunkowanego historycznie kanonu metod.

Obraz kar cielesnych stosowanych wobec dziecka w rodzinie jak rowniez w instytucjach utrwalony zostat
w dzietach m.in. literackich i filmowych. Adaptacjo filmowa ksigzki Pregi (Kuczok, 2003) pod tym samym
tytutem ukazuje odlegte skutki stosowania kar cielesnych w dziecistwie. Sam obraz karzgcego rodzica pozwala
na wpisanie bicia dzieci pod pretekstem oddziatywania wychowawczego w zestaw spotecznie akceptowanych
zachowari. Fragment filmu Psy, ukazujgcy nauczycielo wymierzajgeego kare cielesng, wskazuje na jej instytu-
cjonalny wymiar oraz przyzwolenie na jej stosowanie, przypisujgc tym samym biciu dziecka realizacig celow
wychowawczych np. szkoty. Sama scena w szkole ukazuje absolutny bezsens stosowania kary cielesnej jako
metody wychowawczej. W tym miejscu zaznaczy¢ nalezy, ze zakaz stosowania kar cielesnych w placowkach
edukacyjno-wychowawczych wprowadzono w Polsce dopiero w 2001 roku?.

Historyczne uwarunkowania uzasadnienia stosowania kar cielesnych wskazujg na wpisanie ich w insty-
tucjonalne ramy funkcjonowania rodziny jok réwniez opieki i edukaci dzieci w naszym spoteczedstwie. Mimo
uwolnienia sig rodziny z instytucjonalnych ram jej funkcjonowania i mozliwosci realizowania celow indywidual
nych kazdego z cztonkdw rodziny w zakresie jednej struktury, przyzwolenie na stosowanie kar cielesnych
weigZ funkcjonuje w Swiadomosci rodzicow. Kara cielesna staje sig watpliwym usprawiedliwieniem stosowania
okreslonych zestawien kar i nagrod w ramach systemu wychowawczego, a w efekcie klaps zyskuje uzasadnienie
wychowawcze. Zaprzeczenie uzycia przemocy wobec dziecka odbywa sig poprzez odwotanie sig do zastoso-
wania ,tylko klapsa”, podkreslajgc tym samym spoteczne przyzwolenie na podniesienie reki na dziecko
w kontekscie wychowawczym.

3 Rozporzqdzenie Ministra Edukaci Narodowej z dnia 21 maja 2001 r. w sprawie ramowych statutow publicznego przedszkola
oraz publicznych szkgt (Dz. U. z 2001 1. Nr 61, poz. 624).
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Kary cielesne w perspektywie celu wychowania autorytarnego

W reinterpretacjach historycznych mozna doszukac sig Zrodet zatozer wychowania autorytamego w ideo-
logii totalitaryzmu. Ideologia regulujgca Zycie polityczne spoteczeristw inwazyjnie okreslita koncepcie cztowieka.
Psychologicznie uzasadniona podstawami behawioryzmu wyznaczyta cele wychowania oraz ideat osobowosi.

Granice funkcjonowania totalitaryzmu okresla jego definicja jako formy whadczego panowania, ktdre nie
ogranicza sig tylko do kontrolowania sfery polityki, lecz dgzy rowniez do podporzgdkowania sobie Zycia pry-
watnego ludzi (Arendt, 1993, 5. 18; cyt. za: Kosiorek, 2007, 5. 12). Organizaca rzgdu paristwa totalitamego
determinuje ksztatt pozostatych struktur funkcjonowania spotecznego, jok na przyktad rodziny. Hierarchizacja
struktury wyznacza pozycje przywadey o szczegdlnych atrybutach sity, mgdrosci i przenikliwosci, konstruujge
autorytet. Celem wychowania staje sig ksztattowanie osobowosci autorytamej, ktdrej cechy majg charakter
normatywny w odniesieniu do kreowania postawy akceptowanej wzgledem wiadzy.

,Ksztattowanie sig osobowosci autorytamej jest uwarunkowane doswiadczeniomi dziecka wyniesionymi
7e Srodowiska rodzinnego, a w szczegdlnosci surowg dyscypling, metodami wychowawczymi opartymi na bez-
wzglednym respekcie i permanentnym poczuciu zagrozenia” (Kosiorek, 2007, 5. 74). Doswiadczenia dziecka
W ujgciu autorytamym powstajg w wyniku przeprowadzanej stymulacji polegajgcej na stosowaniu systemu kar
i nagrod, systemu wywodzqeego sig z behawiorystycznych zatozen o zaleznosci funkcjonowania czfowieka
od zewnetrznych mechanizméw regulacyjnych. W swiadomosci cztowieka poprzez doswiadczenia jawig si
wzory zachowania odpowiadajgce wymogom sytuacji zewngtrznej.

Literatura przedmiotu wyrdznia teorie naukowe i potoczne wychowania autorytarnego, w ktdrych kary
cielesne sg atrybutem wiadzy wychowawczej. Teorie naukowe okreslajg ramy wychowania zgodnego z po-
trzebami spotecznymi, natomiast teorie potoczne okreslajg realizacje powyzszego celu na plaszczyznie wy-
chowania rodzinnego.

Teorie naukowe charakteryzujg sig wnikliwym opracowaniem celow wychowania, ideatu osobowosci oraz
cech wychowawcy, niezbgdnych do wyposazenia ludzi w dyspozycje psychiczne funkcjonalnie podporzgdkowane
naczelnym rolom spofecznym. Na drodze do osiggnigcia swojego celu, osobowego ideatu wychowawczego,
wskazujg na formy sterowania zachowaniem dziecka. Zalicza sig do nich m.in. kary (w tym kary cielesne)
i nagrody.

Nauczycielwychowawca stat sig nosnikiem , takiego myslenia i dziatania, ktdre pozostajg w zgodzie
z przepisami okreslonych rol obowigzujgcych w spoteczenistwie” (Kosiorek, 2007, 5. 169). Otrzymat whadze,
ktdra uprawomocnia go do kierowania procesem wychowawczym. Wyznaczona pozycja nauczyciela podirzymuie
postulat hierarchizacji spoteczeristwa i wpisuje w ramy instytucjonalnego charakteru procesu wychowania.

Powyzsze zatozenia przektadajg sie na funkcjonowanie Srodowiska rodzinnego; poddanie go regulacjom
spotecznym poprzez wyznaczenie pozqdanych cech charakteru rodzicow oraz modelu rodziny. Owe cechy to:
racjonalna sita oparta na zatozeniv, ze dziecko nie jest partnerem w procesie wychowania oraz niezaslepiona
mitos¢ (Konarzewski, 1988, s. 27). ,Rodzina tradycyinego typu, w kidrej wtadza skoncentrowana jest
w rekach ojca, rzadziej matki, utatwia matemu dziecku zrozumienie i dostosowanie do obowigzujgcych w niej
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requt” (Kosiorek, 2007, s. 197). Poddanie rodziny zasadom funkcjonowania spotecznego na podbudowie fo-
talitaryzmu nadaje jej instytucjonalny charakter. Funkcjq rodziny staje sie reprodukcja porzgdku spotecznego.

Potwierdzenie tych tez znajdziemy w potocznych teoriach wychowania autorytamego, ktore stajg sie
egzemplifikacig jego podbudowy filozoficznej na poziomie rodzinnym. Rodzina staje sie kolejng instytucjg
sprawowania whadzy wychowawczej o autorytecie nadanym rodzicom w sposob naturalny (Stawiiski, 1991,
5. 55-74). Rodzice dysponujg wachlarzem kar i nagrod, ktdre majg na celu , pobudzenie i ukierunkowanie roz-
woju dzieci, a nie wymierzanie im sprawiedliwosci”. Wedtug Stanistawa Stawiriskiego, celem wychowania ma
by¢ postuszeristwo polegajgce na dobrowolnym podporzgdkowaniu sig wiadzy, ktdre wyptywa z uznawania
czyichs uprawnien decyzyjnych” (Stawidski, 1991, 5. 95). W systemie kar i nagrad, bedgcych Srodkiem po-
mocniczym do realizacji powyzszego celu, uzasadnienie dla stosowania kar cielesnych nastepuje w konotagii
do zatozen istoty komunikacji migdzyludzkiej.

Kara fizyczna, tok samo jok kazda inna kara stosowana w wychowaniu jest niczym innym, jok pewnego
rodzaju komunikatem. Skoro jednak komunikacja poprzez kontakt cielesny jest jednym z naturalnych sposobw
komunikowania sig ludzi, to sam fakt, ze pewne kary majg charakter komunikatow cielesnych nie moze by¢
podstawg do ich pedagogicznej lub moralnej dyskwalifikacii (sic!) (Stawiriski, 1991, 5. 55-74).

Zatozenia wychowania autorytamego wywodzq sie z systemu politycznego, kidry opierat sig na powszech-
nej kontroli oraz na tezie o potrzebie hierarchizacji spoteczne. Zrodka ideologiczne wychowania autorytamego
staty sie ptaszczyzng uzasadnienia stosowania systemu kar i nagrad, w tym kar cielesnych dla celow wycho-
wawczych. Realizacja owych zatozen wymagata centralnego regulowania kierunkow oddziatywania wycho-
wawczego, co pozostato nie bez znaczenia dla konstrukgji badan pedagogicznych. Indywidualne doswiadczanie
rzeczywistosci w okreslonym odgdmie celu wychowania nie ma wartosci empirycznej. Skonstruowany na tej
podstawie przedmiot badan natozyt na pedagogike brzemig nauki ideologicznej. Danuta Urbaniak-Zajge (2013,
5. 32-39) okreslita powyzsze okolicznosci jako podporzgdkowanie sig nauk spotecznych pozytywistycznemu
modelowi nauki. Podparty zatozeniami determinizmu realizuje cele badawcze w zakresie wskazywania zwigz-
kow przyczynowo-skutkowych (Urhaniak-Zajgc, 2013, s. 34).

Plaszczyzna przejscia paradygmatycznego w ujgciu celu wychowania

Wykorzystanie podstaw behawiorystycznych do celow ideologicznych zostato poddane powszechnej kry-
tyce. Behawiorystyczna koncepcja cztowieka z jej wychowawczymi konsekwencjami przybiera demoniczng
postac postrachu dzieci®. Jezyk opisu behawioryzmu przywodzi negatywne konotacie. Praktycy bojq sie zaklo-
syfikowania joko behawiorysci (zob. Combs, Popham, Hosford, 1977, 5. 57).

*W. J. Popham przewrotnie uznat, ze hasto behawioryzm w stowniku oxfordzkim zostato ujgte jako synonim stowa bugbear—
gobling, ucielesniajgcego przedwczesng, nieuzasadniong $mier¢, postrach i poskromienie niepostusznych dzieci (zob. Combs, Popham,
Hosford, 1977, . 57).
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1 perspektywy obecnej wiedzy o cztowieku trudno jest nie rozwazac koncepcji wychowania o podstawach
behawioralnych w paradygmacie krytycznym. Relacje zatozen behawioryzmu i humanizmu przedstawiane sg
w zestawieniach: konfliktu, dychotomii, ale rowniez lineamosci i syntezy (Combs, Popham, Hosford, 1977,
5. 52-63). Wejscie jednak w,,spdr o wychowanie” i pedagogiczna amnezja filozoficzna nie sprzyja konstruk-
tywnej dyskusii. Przeciez behawioryzm i humanizm stanowig dwa rézne podeiscia wyjasniajgce funkcjonowanie
czowieka. W celu zrozumienia obu teorii nalezy zatozy¢, ze zadna z nich nigdy nie bedzie jedynie prawdziwa
czy fatszywa. , Teoria wskazuje jedynie droge zbierania danych, ktdra umozliwia rozwigzanie okreslonego
problemu. Zaréwno behawioryzm jok humanizm znajdujg rézne zastosowanie wobec roznych kwestii”
(zob. Combs, Popham, Hosford, 1977, s. 53). Stqd tez zatozenie o przejsciu paradygmatycznym ujgcia
celu wychowania, a w konsekwencji uznanie pluralizmu metodologicznego w zakresie przedmiotu badari
pedagogiki.

Paradygmatyczne przejscie w ujgciu celu wychowania polega na przemianie istoty nauk pedagogicznych:

od bycia instrumentem spotecznego dziedziczenia — do stawania sig mechanizmem zabezpieczenia warunkow
twrczego oswajania terazniejszosci i tworzenia socjokulturowej wizji przysztosci. Cel wychowania nie jest
juz okreslany w granicach odgomie wyznaczonych wartosci. Cztowiek sam stat sig nadrzedng wartoscig, kidra
nie podlega wymianie na inne (Konarzewski, 2000, s. 129).

Doswiadczenie cztowieka i nabywanie przez niego swiadomosci (Sliwerski, 2000, s. 51) zyskato nowe
znaczenie. Konstytuowanie $wiodomosci mozliwe jest poprzez zdobywanie doswiadczen, w ktorych uznaje
sig drugiego cztowieka za podmiot (Sliwerski, 2000, s. 28-39). Wychowanie stafo sie jednym z doswiadczed,
a niesie ze sobg podwdjny wymiar: jest nim samym w sobie, doswiadczeniem budujgcym $wiadomosc,
po czym przektada sig na podejmowane dziatanie o celach wychowawczych (Tyszkowa, 1985, 5. 5). Realizacja
celu wychowania w ujgciu szerokim nastepuje poprzez stosowanie metod wychowawczych. Kazda z nich zo-
pisuje sig w swiadomosci cztowieka, ksztattujge Swiadomos¢ wychowawczg, stod juz na poziomie teorefycznym
stosowanie kar cielesnych joko metody wychowawczej nie jest uzasadnione.

Koncepcja funkcjonowania spotecznego cztowieka i cele wychowania wynikajgce z perspektywy huma-
nistycznej niosq ze sobg okreslone konsekwencie dla pedagogicznej empirii. Dostrzezenie swiadomosci jednostki
wymaga podiecia badar w perspektywie, ktdra umozliwi zrozumienie indywidualnych doswiadczen cztowieka.
Takie rozwigzanie daje szereg jakosciowych mozliwosci. Celem badar o humanistycznym podtozu teoretycznym
ni jest juz katalogowanie wiedzy, systematyzowanie faktow czy tworzenie ogdlnych praw. Nie znajdujg wiec
zastosowania w tym kontekscie metody pozytywistyczne.

W odpowiedzi na nowgq wizjg postrzegania cztowieka wzrosto znaczenie metod jakosciowych z zakresu
badar pedagogicznych, na polu uwzgledniajgcym perspektywe poznawczego rozumienia i inferpretacii faktow,
zjawisk i procesow pedagogicznych (por. Palka, 2000, 5. 129). Wspotczesne postrzeganie cztowieka oraz
nowy cel wychowania wymaga badania w ujgciu jakosciowym, ze szczegdlnym uwzglednieniem znaczen,
jakie nadaty i nadajg metodom wychowawczym osoby, ktdre ich doswiadczyty. Przedmiot badar w perspek-
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tywie humanistycznej nie jest mierzalny, nie mozna go przyporzgdkowac liczbom. Cztowieka i jego doswiad-
czef w tym wymiarze nie mozna zmierzy¢ i nadac wartosci. Stanowig wartos¢ samg w sobie, ktorg nalezy
i warto poznawac (Konarzewski, 2000, s. 129).

Lakonczenie

Konsekwencje zmiany ujgcia celu wychowania widoczne sq zardwno w potocznym mysleniu o wychowa-
niu, jok i w perspektywie naukowej praktyki badawczej pedagogiki.

Historycznie, ideologicznie i kulturowo uzasadniona kara cielesna nadal funkcjonuje w $wiadomosci Po-
lakéw joko metoda wychowawcza, a zdawac by si¢ mogto, ze przemiany polityczno-spoteczne w naszym kraju
sq zyznym podtozem dla rozwoju wychowania w duchu humanistycznym. Przemiany zachodzqce w zyciu spo-
fecznym, warunkujgce poziom zycia jednostki dotyczq sfery nie tylko politycznej, ale rowniez jednostkowej
i rodzinnej. Funkcja instytucjonalna rodziny stracita na znaczeniu, dajgc wyraz demokratyzacii zycia codziennego,
w konsekwencji zmieniajgc wspdtczesny obraz wychowania. Pluralizm wychowawczy daje rodzicom swobode
wyboru sposréd wielu form i metod, wprowadzajgc jednak niepewnosc rodzicow wzgledem swoich oddziakywan
wychowawczych. Niezbedne jest zatem kontynuowanie dyskusii i wyjasnianie postulatéw zakazu stosowania
kar cielesnych z perspektywy teorii pedagogiki. Wyznaczone przez perspektywe humanistyczng metody wy-
chowawcze to celowe organizowanie doswiadczen, stworzenie przestrzeni rozwoju osobowosci ,ku”, a nie
przystosowania ,do”, czego narzgdziem realizacji miaty byc kary cielesne.

Humanistyczna wizja cztowieka to nie tylko pomyst na opisanie jego funkcjonowania w rzeczywistosdi,
ale: sposéb myslenia, postawy i zachowania wolne od przemocy na kazdej ptaszczyznie zycia spotecznego.
W perspektywie humanistycznej w szczegdlnosci nieuzasadnione jest stosowanie kar cielesnych w zakresie
funkcji opiekuriczo-wychowawczej rodziny. Co prawda spotykaig sig one z deklaratywnym spotecznym sprze-
ciwem, jednak fakt ten nie przektada sig na praktyke wychowawczg. Zmiana w tym zakresie w Polsce odbywa
sig zbyt wolno.

Ruch nowego wychowania pojawit sig wraz z humanistyczng koncepcjg cztowieka, co znalazto przetozenie
na zmiang celu wychowania, charakteru nauk spotecznych a w konsekwencji ich przedmiotu badan. Opracowanie
wybranego problemu badawczego w perspektywie jakosciowej jest przejowem dostrzezenia nowej wizji czfo-
wieka. Przedmiot badan pedagogicznych wezesniej uzasadniony perspektywg wychowania autorytarnego
0 podstawach behawioralnych, wynikat z nomotetycznego charakteru pedagogiki. Celem badari byto systeme-
tyzowanie wiedzy — , uktadanie faktow w generalizacje nomotetyczne lub majgce charakter praw” (por. Pauls-
ton, 2000, s. 69). Obecnie pytamy o Zrodta wiedzy cztowieka o Swiecie. Jednym z nich moze by¢ jego
doswiadczenie; co sig stanie, jesli celowo zorganizowanym przez rodzica doswiadczeniem dziecka staje sig
kara cielesna? Niezbedne jest w tej kwestii podigcie badari empirycznych zaktadajgcych: diagnoze i opis, ale
i podejscie hermeneutyczne i interpretatywne w celu potwierdzenia empirycznego teoretycznych podstaw
krytyki stosowania kar cielesnych dla celow wychowawczych.
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Summary
Corporal punishment in the context of paradigmafic transition
in view of the aim of education

The aim of the considerations will be an attempt to analyze the contexts of functioning of corporal punishment
of children in the social consciousness as a form of educational influence. In terms of educational theory, the
point of departure are humanistic and behavioural sources defining education and their methodological impli-
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cations. The presentation of the problem aims at increasing social educational awareness and stimulating
reflection and discussion in the field of education, at the same time emphasizing the importance of the goals
of activities undertaken in a family environment by professionals aiming at pedagogisation.

Key words: theory of education, qualitative research, methodology, corporal punishment, authoritarian
education, new education
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Sytuacja materialna studentow, zaangazowanie
i samoskutecznos¢ w zakresie nauki a kompulsja uczenia sig

Jednym z powaznych problemdw wspdtczesnego spoteczenstwa jest uzaleznienie od pracy, ktore wigze si
7 wyzszym stresem, chorobami fizycznymi i symptomami psychologicznymi, a takze problemami w zakresie
relacji spotecznych. Sformutowano hipotezg, Ze zta sytuacja socjoekonomiczna moze wigzac sig z rozwojem
kompulsii uczenia sig wsrdd studentéw. Analizy regresji liniowej wykonane na wynikach badania 1359 stu-
dentow wykazaty, ze aspekty jokosci Zycia zwigzane z warunkami materialnymi sq istotnym moderato-
rem zwigzku migdzy zaongazowaniem w uczenie sig i samoskutecznoscig w zakresie nauki a kompulsig
uczenia sig.

Stowa kluczowe: andragogika, gospodarka oparta na wiedzy, kompulsja uczenia sig, samoskutecznos¢
w zakresie uczenia sig, sytuacja materialna, uzaleznienie od pracy, zaangazowanie w uczenie sig

Wprowadzenie

Uzaleznienie od pracy jest waznym problemem psychologicznym i spotecznym oraz potencialng przeszkodg
rozwoju gospodarki opartej na wiedzy. Istotq tego zjawiska jest kompulsia wykonywania czynnosci zwigzanych
7 pracg (por. Atroszko, 2012). Pracoholizm wigze sig z wyzszym poziomem stresu oraz gorszym funkcjono-
waniem cztowieka pod wzgledem zdrowia fizycznego, psychicznego, a takze w zakresie relacji spotecznych,
w tym z rozpadem wigzi rodzinnych. Ponadto uzaleznienie to prowadzi¢ moze do obnizenia efektywnosci zo-
wodowej i wypalenia zawodowego (por. Atroszko, 2011). Zatem konsekwencjg tego zjawiska moze by¢
utrata kapitatu ludzkiego, najcenniejszego zasobu w gospodarce opartej na wiedzy. Kompulsja uczenia sig jest
ujmowana z perspektywy teorii i badari nad uzaleznieniem od czynnosci o charakterze pracy i definiowana
jako wewnetrzny przymus uczenia sig. Niezdolnos¢ oparcia sig potrzebie uczenia sig prowadzic moze do za-
niedbywania innych obszardw zycia, np. bliskich zwigzkow z ludZmi, nadmiemego obcigzania sig naukg i za-
niedbywania zdrowia, a w zwigzku z tym z doswiadczaniem wyzszego stresu. To wigzac sig moze z gorszq
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efektywnoscig uczenia sie, a takze z pogorszeniem funkcjonowania psychospotecznego, co z kolei moze
dodatkowo negatywnie wptywac na proces edukadi

Wsptczesni badacze stworzyli koncepcje gospodarki opartej na wiedzy, aby opisac sytuacie gospodarczg
krajow postindustrialnych, w ktorych informacja i wiedza staty sig czynnikiem rozwoju wazniejszym od trady-
cyinych zasobéw materialnych. Zgodnie z definicjg OECD (1996) gospodarka oparta na wiedzy to jest taka
gospodarka, ktdra bezposrednio bazuje na produkgii, dystrybucji i wykorzystaniu wiedzy oraz informacii. Jednym
7 kluczowych determinantow rozwoju tej gospodarki jest kapitat ludzki rozumiany jako wysoce wykwalifikowani
pracownicy, zdolni do szybkiego uczenia sig, przetwarzania informacji i wykorzystywania wiedzy w praktyce.
W zwigzku z tym szczegdlnie wazne sq czynniki sprzyjajqce efektywnemu nabywaniu wiedzy i umiejgmosc,
promowanie skutecznego uczenia sig i zapobieganie negatywnym zjawiskom w obrebie edukacji, takim jak
niskie zaangazowanie uczniow i studentow w nauke oraz uzaleznienie od uczenia sig (Atroszko, 2013).

W swietle dotychczasowych badari jednym z waznych czynnikow zwigzanych ze skuteczng edukacjg jest
stafus socjoekonomiczny. Istnieje wiele badan dotyczgeych zwigzku migdzy niskim statusem spotecznym
a niekorzystng sytuacjg w zakresie edukacii, szczegdlnie dotyczgeych edukacji dzieci (np. Coley, 2002).
Badania prowadzone w Stanach Zjednoczonych wskazujg, ze dzieci z domdw i spotecznosci o niskim statusie
spotecznym rozwijajg umiejgtnosci szkolne wolniej w poréwnaniu do dzieci z grup o wysokim statusie
socjoekonomicznym (Morgan i in., 2009). Czynniki odpowiedzialne za to sg wielorakie, migdzy innymi brak
dostgpu do odpowiednich zasobow edukacyjnych. Wyniki amerykariskich badar sq zbiezne z ustaleniami pok-
skich badaczy. Pochodzenie spoteczne ma istotny wptyw na osiggniecia szkolne dzieci i mtodziezy w Polsce
(Kwieciriski, 2002). Wywiera ono rowniez znaczny wptyw na procesy selekcyine i dostep do petnego Sredniego
wyksztatcenia (Borowicz, 2000).

Niniejszy artykut dotyczy obszaru dotychczas niebadanego, w Swietle wiedzy autordw, mianowicie doty-
czqeego moderujgeego efektu sytuacji materialnej studentéw na zwigzek pomigdzy takimi pozytywnymi zjo-
wiskami, jok zaangazowanie w uczenie sig i samoskutecznos¢ w zakresie uczenia sig a kompulsjg uczenia
sie. Zfa sytuacja materialna studentow moze generowac silng potrzebg zmiany statusu spotecznego, a fym
samym przyczynia sig do rozwoju, wsréd osob wysoce zaangazowanych w nauke, wewngtrznego przymusu
uczenia sig. Presia zmiany warunkow materialnych moze byc czynnikiem negatywnie wptywajgcym na forme
zaangazowania studentow w uczenie sig.

Czynnikiem, ktory nalezy kontrolowac w badaniach zwigzku migdzy sytuacjg materialng a kompulsjg
uczenia sig jest jakos¢ zycia w zakresie domeny fizycznej. Gorsza sytuacja materialna wigze sig z gorszym
stanem zdrowia fizycznego (Adler i Ostrove, 1999), a zly stan zdrowia moze oddziatywac negatywnie
na zaangaZowanie W uczenie sig i poczucie samoskutecznosci w tym zakresie. Jednoczesnie niska jakos¢
2ycia w dziedzinie fizycznej moze zwigkszac — jako aspekt presji do zmiany sytuacji — wewngtrzny przymus
uczenia sie.

Postawiono nastepujgeq hipoteze: Sytuacjo materialna studentdw jest moderatorem zwigzku pomigdzy
zaangaZowaniem w uczenie sig oraz samoskutecznoscig w zakresie uczenia sig a kompulsjg uczenia sie.
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Metodyka badari

Uczestnicy

Badanie byto czescig duzego projektu badawczego dotyczgeego zachowan, postaw i przekonar zwigzanych
7 uczeniem sig studentow, jakosci ich zycia, poziomu stresu oraz mechanizmow radzenia sobie ze stresem.
Na poszczegalnych etapach badania osoby uczestniczgce wypetniaty rzne narzedzia kwestionariuszowe. Do-
tychczas przebadano 1607 studentéw roznych kierunkdw, trybow i lat studiow trojmiejskich wyzszych uczelni
publicznych i prywatnych w okresie od maja 2012 roku do stycznia 2013 roku. Wsréd osob badanych znajdowali
sig studenci od 1 do 5 roku studiow. Badana grupa obejmowata zarowno studentow studiow stacjonarnych,
jak i niestacjonamych. W obecnym badaniu wykorzystane zostaty wyniki 1359 os6b, ktdre w gfownym badaniu
wypetnity wszystkie narzedzia psychometryczne niezbgdne do przeprowadzenia ninijszych analiz. Wsrod osob
badanych znajdowaty sig 844 kobiety i 515 mezczyzn. Srednia wieku wyniosta 20,06 lat (SD = 2,70).

Narzedzia badawcze

Wielowymiarowa Skala — Profil Osoby Uczgcej sie. Jednym z narzedzi psychometrycznych wykorzystanych
w badaniu byta autorska skala do oceny zachowan, postaw, odczuc i przekonan zwigzanych z uczeniem sie.
Narzedzie to sktada sig z dziewieciu skal mierzgcych migdzy innymi kompulsig uczenia sig oraz samoskutecznos¢
w zakresie uczenia sig, wyniki, ktdre zostaty wykorzystane w niniejszym artykule. Kwestionariusz ten zostat
stworzony jako narzedzie do pomiaru komponentow i czynnikow ryzyka uzaleznienia od pracy. Badani udzielali
odpowiedzi na pigciostopniowej skali czestosdi, od 1 — Bardzo rzadko do 5 — Bardzo czgsto. Dotychczas uzys-
kane dane potwierdzajg zadowalajgeg rzetelnosc tego narzedzia oraz jego trafnos¢. Wspdtczynniki rzefelnosci
alfa Cronbacha dla poszczegélnych skal wyniosty od 0,70 do 0,87 (Atroszko, 2013).

Zaangazowanie w uczenie sie. Mierzono e za pomocg jednego pytania o to, jak bardzo osoba jest zaan-
gazowana w uczenie sig, gdzie odpowiedzi udzielano na siedmiostopniowej skali Likerta, od 1 — W agdle nie
jestem zaangazowany,/a do 7 — Jestem cafkowicie zaangazowany,/a. Skala ma dobrg rzefelnos¢ mierzong
metfodq test-retest, wynoszqcg 0,77 (Atroszko, 2014).

Kwestionariusz Jakosci Zycia Swiatowej Organizacii Zdrowia (WHOQOL). WHOQOL— Bref to ogdlny kwes-
tionariusz bazujgcy na konceptualizacji jakosci Zycia jako spostrzegania przez osobg swojej sytuacji w zyciu
w kontekscie kultury i systemu wartosci, w ktdrych dana osoba zyje, a takze w odniesieniu do jej celow, stan-
dardow, oczekiwan i trosk (The WHOQOL Group, 1998). Narzedzie to skfada sig z 26 pozycji. Mierzy ono
jakos¢ zycia w 4 obszarach: zdrowie fizyczne, psychologiczne funkcjonowanie, relacje spoteczne i Srodowisko.
Kazdy obszar mierzony jest przez 3 do 8 pozycii. Kwestionariusz dostarcza rowniez informacji na temat ogdlnej
jakosci 2ycia oraz zadowolenia ze zdrowia. Odpowiedzi sq samoopisem na piciopunktowych skalach. Uczesticy
badania sq proszeni o udzielenie odpowiedzi w odniesieniu do ostatnich dwdch tygodni swojego Zycia. Polska
wersjo kwestionariusza ma zadowalajgcg rzetelnos¢ oraz trafnosé. W badaniach walidacyjnych wspétczynniki
rzetelnosc alfa Cronbacha dla poszczegdlnych skal wyniosty od 0,69 do 0,84 (Jaracz iin., 2006). Na potrzeby
badania przedstawionego w niniejszym artykule wykorzystano wyniki w zakresie domeny fizycznej jakosci
2ycia oraz trzech pozycii z obszaru Srodowiska. Obejmowaty one zasoby finansowe, czyli to, na ile osoba ma
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pienigdze na zaspokojenie swoich potrzeb, warunki mieszkaniowe, dotyczce tego, naile osoba jest zadowolona
7 warunkow, w ktdrych mieszka oraz mozliwosci i uczestnictwa w rekreacji i wypoczynku, czyli mozliwosci
spedzania wolnego czasu w taki sposcb, w jaki osoba by cheiata. Sumaryczny wynik uzyskany na podstawie
trzech pytan potraktowano joko wskaznik sytuacji materialnej danej osoby.

Dane demograficzne. W trakcie badania zebrano réwnieZ informacie na temat ptci, wieku, stanu cywilnego,
miejsca zamieszkania oraz pracy zarobkowej os6b badanych. W niniejszym artykule w analizach uwzgledniono
ptec osob badanych. Ze wzgledu na homogenicznos¢ grupy pod wzgledem wieku, nie uwzgledniano tej zmiennej
w przeprowadzonych analizach.

Procedura

Udziot w badaniu byt dobrowolny. Przed przystgpieniem do wypetniania kwestionariuszy osoby badane
informowane byty o tym, e badanie jest anonimowe, a jego wyniki postuzg wytgcznie celom naukowym.
Kwestionariusze wypetniane byly w czasie jednej sesji.

Analizy statystyczne

Obliczono statystyki opisowe. Wspotczynniki korelacji punktowo-dwuseryjnej obliczono dla zwigzku pf
7 pozostatymi badanymi zmiennymi, przy czym kobigtom przypisano wartos¢ 0, a mezczyznom 1. W pozos-
tatych przypadkach obliczono wspdtczynniki korelacji Pearsona. W celu zbadania poszczegdlnych hipotez be-
dawczych przeprowadzono dwie analizy regresji wielokrotnej. W celu uzyskania fatwo interprefowalnych
punktow zerowych zmienne, pomigdzy ktorymi badano inferakjg przed przystgpieniem do obliczen wycen-
trowano. Do wykonania analiz statystycznych uzyto pakietu statystycznego IBM SPSS 20.PL.

W przypadku analizy regresii testujgcej interakcje migdzy zmiennymi uzasadnione jest oczekiwanie matej
lub bardzo matej wielkosci efektu (por. Aguinis i in., 2005). W zwigzku z tym zatoZono, e oczekiwana
wielkosci efektu f2 = 0,01. Przeprowadzona analiza mocy wykazata, ze wielkosc proby N > 1350 jest
wystarczajgca do wykrycia tej wielkosci efektu przy przyjeciu poziomu istomnosci alfa = 0,05 i mocy (1-beta)
=0,80 (Fouliin., 2007).

Wyniki

Statystyki opisowe i korelacie znajdujg sig w tabeli 1. Ptec korelowata nisko ze wszystkimi badanymi zmiennymi,
co sugerie, Ze kabiety charakteryzuig sie wyzszym poziomem kompulsii uczenia sig, r=-0,10,p< 0,001, a takze
zaangazowania w uczenie sig, r=-0,12, p< 0,001, natomiast nizszym poziomem jakosci zycia w zakresie zdrowia
fizycznego, r= 0,11, p < 0,001, gorszg sytuacig materialng, r = 0,08, p < 0,01, i nizszg samoskutecznoscig
w zakresie uczenia sig, 1= 0,12, p < 0,001. Kompulsia zgodnie z oczekiwaniami korelowata pozytywnie
7 zaangazowaniem w uczenie sig, =0,27, p < 0,001, a takze negatywnie z jakoscig zycia w dziedzinie fizycznej,
r=-0,22,p<0,001, oraz z sytuacjg materialng studentow, r=-0,09, p < 0,001. Zgodnie z poprzednimi badaniami
kompulsia nie wykazata zwigzku z somoskutecznoscig, 1 = 0,05, n.i (por. Atroszko, 2009). Dziedzina fizyczna
jakosci 2ycia korelowata stosunkowo wysoko z sytuacjg materialng studentow, r= 0,52, p< 0,001, a takze nizej
7 samoskutecznoscig r = 0,28, p < 0,001 i zaangazowaniem w uczenie sig, r=10,13, p < 0,001.
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Tabela 1. Srednie, odchylenia standardowe, procenty i korelacje migdzy zmiennymi

M (%) SD N 2 3 4 5 6
1. Ple¢ (62,1%kobiet) 1359 -0,10** 0,11** 0,08* -0,12** 0,12**
2. Kompulsia 1096 411 1333 0,227* 0,09* 0,27** 0,05
3. Dziedzina fizyczna jokosci zycia 15,99 2,35 1355 0,52%* 0,13** 0,28**
4. Warunki materialne 10,75 2,30 1358 0,10** 0,23**
5. Zoangazowanie 450 1,28 1349 0,31**
6. Samoskutecznos¢ 16,39 3,60 1321

** Korelacja jest istotna na poziomie 0,001 (dwustronnie); * Korelacja jest istotna na poziomie 0,01 (dwustronnie).

Analiza regresji

Lastosowano hierarchiczng analizg regresji w celu zbadania, czy warunki materialne sg moderatorem
2wigzku miedzy sumoskutecznoscig i zaangazowaniem w uczenie sig a kompulsig uczenia sig. W tym celu dla
obu modeli zmienne wprowadzono w czterech blokach. W pierwszym bloku jako predyktor wprowadzono pte¢
jako zmienng demograficzng. W drugim bloku wprowadzono dziedzine fizyczng jakosci zycia. W trzecim bloku
wprowadzono warunki materialne oraz odpowiednio zaangazowanie w uczenie sig dla modelu 1 oraz samosku-
tecznos¢ w zakresie uczenia sig dla modelu 2. W ostatnim bloku wprowadzono czynnik interakcji odpowiednio
migdzy warunkami materialnymi a zaangazowaniem w uczenie sig dla modelu 1 i warunkami materialnymi
a samoskutecznoscig uczenia sig dia modelu 2. Przeprowadzono analizy regresii dla dwdch modeli. Szczegdto-
we dane dotyczqce wynikow: wagi Beta, wielkosci R? oraz wartosci testu F znajdujq sig w tabeli 2 i tabeli 3.

Tabela 2. Hierarchiczna analiza regresji. Zmienna wyjasniana: Kompulsja uczenia sig. Wagi Beta, wielkosci RZ oraz wartosci

testu F
Blok Predyktory Beta AR? F
] Plect 0,10%* 0,01 F(1,1317) =11,92**
Plece 0,07* 0,04 F(1,1316) = 61,48
2 Dziedzina fizyczna jokosd zycia 0,21
Plece 0,03 0,09 F(2,1314) = 65,49**
3 Dziedzina fizyczna jokosd zycio 0,26™*
Warunki materialne 0,02
Zaangazowanie w uczenie sig 0,30**
4 Plece 0,03 0,01 F(1,1313) =8,85*
Dziedzina fizyczna jakosci zycia 0,26%*
Warunki materialne 0,02
Zaongazowanie W uczenie sig 0,30**
Interakcja Warunki materialne x Zaangazowanie 0,08*
Catkowite RZ 0,15 F(5,1313) = 44,46**

*p<0,01, ** p<,001; °0 = kobieta, 1 = mezczyzna; N=1318
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Tabela 3. Hierarchiczna analiza regresji. Zmienna wyjasniana: Kompulsja uczenia sig. Wagi Beta, wielkosci R? oraz wartosci

testu F
Blok Predyktory Beta AR? F
] Plece 0,11+ 0,01 F(1,1295) =14,74**
Plece 0,07* 0,05 F(1,1294) = 67,70**
2 Dziedzina fizyczna jokosd zycio 0,20*
Plece 0,09** 0,02 F(2,1292) =12,19**
3 Dziedzina fizyczna jokosd zycia 0,27**
Warunki materialne 0,02
Samoskutecznos¢ 0,14**
4 Plece 0,08* 0,003 F(1,1291) = 4,58*
Dziedzina fizyczna jokosd zycio 0,27**
Warunki materialne 0,01
Samoskutecznos¢ 0,14**
Interakcja Warunki materialne x Samoskutecznos¢ — -0,06*
Catkowite R? 0,08 F(5,1291) =22,78**

*p<0,5, ** p<,001; °0 = kobieta, 1 = mgzczyzna; N = 1296

Analiza regresji dla modelu T wykazata, ze w kroku 4 wszystkie zmienne wyjasniajgce wyjasnijg tcznie
15% warianji kompulsji uczenia sig, F(5, 1313) = 44,46, p < 0,001. Istotnymi predyktorami kompulsji
uczenia sig okazaty sig ptec (B =-0,09), dziedzina fizyczna jokosci zycia (B = -0,26), zaangazowanie
w uczenie sig (B = 0,30), a takze interakcjo warunkow materialnych oraz zaangazowania w uczenie sig
(B =-0,08).

Analiza regresji dla modelu 2 wykazata, ze w kroku 4 wszystkie zmienne wyjasniajgce wyjasnijg tcznie
8% wariancji kompulsji uczenia sig, F(5, 1291) = 22,78, p < 0,001. Istotnymi predyktorami kompulsii
uczenia sig okazata sig dziedzina fizyczna jakosdi zycia (B =-0,26), samoskutecznos¢ w zakresie uczenia sig
(8 =-0,14), a takze interakcja warunkow materialnych oraz zaangazowania w uczenie sig (B = -0,06).

Prec, jakos¢ zycia w zakresie zdrowia fizycznego, zaangazowanie w uczenie sig oraz samoskutecznos
w zakresie uczenia sig pozwalajg przewidywac poziom kompulsji uczenia sig. Jezeli jednak kontroluje sig w modelu
poziom zaangazowania w uczenie sig, to ptec przestaje by istotnym predyktorem kompulsji uczenia sig. Ponadto
wykazano, Ze interakcja pomigdzy sytuacjg materialng a zaangazowaniem w uczenie sie, a takze inferakcja
migdzy sytuacjg materialng a samoskutecznoscig w zakresie uczenia sig wyjasniajg kompulsig uczenia sie.

Dyskusja

Wyniki przeprowadzonego badania byty zgodne z oczekiwaniami. Im wyzsze zaangazowanie w uczenie
sig, im wyzsza samoskutecznos¢ i im nizsza jako$¢ zycia w domenie fizycznej, tym wyzszy poziom kompulsii
uczenia sie. Ponadto kobiety w wigkszym stopniu przejawiajg kompulsig uczenia sig niz mezczyzni. Kobiety
charakteryzujg sie wyZszym poziomem zaangazowania, nizszym poziomem samoskutecznosci w zakresie
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uczenia sig i nizszym poziomem jakoSci Zycia w dziedzinie fizycznej. Uzyskane wyniki wskazuig, Ze roznice
migdzy kobietami i mezczyznami w zakresie kompulsii uczenia sig przypisac mozna réznicom w zakresie za-
angazowania w uczenie sie.

Potwierdzono hipoteze badawczg mowigeg o tym, Ze sytuacja materialna studentow jest moderatorem
2wigzku pomigdzy zaangazowaniem w uczenie sig oraz samoskutecznoscig w zakresie uczenia sig a kompulsig
uczenia sig. W przypadku oséb o najgorszej sytuacji materialnej nie ma zwigzku migdzy zaangazowaniem
a kompulsjg. Natomiast im lepsza sytuacja materialna studentow tym silniejszy negatywny zwigzek pomiedzy
zaangazowaniem a kompulsig uczenia sig, co oznacza, Ze osoby o najwyzszym zaangazowaniu i najlepszej
sytuacji materialnej majg nizszy poziom kompulsii niz osoby o takim samym zaangazowaniu w uczenie sig,
ale znajdujgee sig w gorszej sytuacji materialnej. Jednoczesnie wszystkie osoby w najgorszej sytuacji materialnej
majq rownie wysoki poziom kompulsji bez wzgledu na poziom zaangazowania w uczenie sig.

W odniesieniu do o0sdb o najgorszej sytuacji materialnej nie ma rowniez zwigzku migdzy samoskutecz-
noscig a kompulsjg. Natomiast im lepsza sytuacja materialna studentow tym silniejszy negatywny zwigzek po-
migdzy samoskutecznoscig a kompulsig uczenia sig, co 0znacza, Ze osoby o najwyzszej samoskutecznosci
i najlepszej sytuacji materialnej majg nizszy poziom kompulsji niz osoby o takiej samej samoskutecznosci
w zakresie uczenia sig, ale znajdujgce sig w gorszej sytuacji materialnej. Wyniki te wskazujg, ze im gorsza
jest sytuacja materialna osob o wysokim zaangazowaniu w nauke i wysokim poczuciu sumoskutecznosci
w zakresie uczenia sig tym wigksze ryzyko, ze ich stosunek do uczenia sig przybierze forme kompulsii.

Biorgc pod uwage dotychczasowe badania wskazujgee na zwigzek kompulsji pracy z gorszym funkcjono-
waniem w zakresie zdrowia fizycznego, psychicznego, jakosci relacji rodzinnych i spotecznych, wyzszego po-
ziomu stresu, ogdlnej nizszej jakosci Zycia, a takze nizszej produktywnosci pracy (por. Atroszko, 2011),
uzyskane wyniki sq szczegdlnie niepokojgce. Sugerujg one, ze zta sytuacja materialna studentow wysoko za-
angazowanych w nauke i majgcych poczucie efektywnosc swojej nauki moze sprawic, Ze skutecznosc ich
pracy bedzie nizsza niz potencjalnie mogtaby by¢, a takze, ze mogg oni by¢ zagrozeni rozwojem syndromu
uzaleznienia od pracy ze wszystkimi jego negatywnymi konsekwencjami. Z perspektywy wyzwan rozwoju
gospodarki opartej na wiedzy oznacza to utrate cennego kapitatu ludzkiego i potencjalne generowanie kosztow
zwigzanych z problemami funkcjonowania pracoholikdw i 0sob wypalonych zawodowo oraz obnizenie zyskow,
jakich mogfaby dostarczy¢ praca zdrowych i wysoko wykwalifikowanych pracownikow. W celu zapobiegania
rozwojowi uzaleznienia od uczenia sig konieczne wydaig sie badania przesiewowe na potrzeby wczesnego
wykrywania 0s6b zagrozonych tym syndromem oraz opracowanie odpowiednich programéw profilaktycznych.
Programy te powinny uwzglednia¢ zarwno edukacyjny aspekt dotyczqcy przekazywania informagji o uzalez-
nieniu, jego przyczynach i potencjalnych skutkach, a takze ewentualne oddziatywania terapeutyczne skoncen-
trowane na modyfikacji perfekcjonistycznych przekonai motywujgcych do nadmierego, niekontrolowanego
zaongazowania W uczenie sie.

Mocng strong tego badania jest duza i heterogeniczna grupa studentow roznych uczelni, prywatnych
i publicznych, z rdznych wydziatow, kierunkw studiow, trybow i lat studiow. Wszystkie narzedzia zastosowane
w tym badaniu wykazujg dobrg rzefelnos¢ i trafnosc.
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Przeprowadzone badanie byto badaniem korelacyjnym, w zwigzku z czym niemoliwe jest jednoznaczne
wnioskowanie 0 zaleznosciach przyczynowo-skutkowych pomigdzy zmiennymi. Ponadto w badanej probie wy-
stgpita nadreprezentacja kobiet. Dalsze badania powinny wykorzystac rdzne metody pomiaru zmiennych. Be-
dania podtuzne mogq dostarczy¢ dowoddw na rzecz hipotezy o przyczynowej zaleznosci pomigdzy sytuacjg
materialng studenta, jego poziomem zaangazowania w uczenie sig oraz samoskutecznosci w zakresie uczenia
sig 0 rozwojem kompulsji uczenia sig. W Swietle problematyki zwigzanej z zaangazowanie studentow
w uczenie sig z perspektywy gospodarki opartej na wiedzy wskazane jest zbadanie zwigzku pomiedzy poste-
wami, przekonaniami i zachowaniami zwigzanymi z uczeniem sig studentow a ich czasowym zaangazowaniem
w nauke oraz skutecznoscig nabywania wiedzy i umiejetnosci.
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Finansowanie

Badanie byto czgsciowo finansowane z grantu badawczego w ramach projektu mtodych naukowcow
i uczestnikow studiow doktoranckich Uniwersytefu Gdariskiego na rok 2012. Tytut: Konstrukcja kwestionariusza
do pomiaru uzaleznienia od pracy wsrdd studentdw oraz pomiar zwigzku pracoholizmu studentdw z poziomem
doswiadczanego stresu, zdrowia fizycznego, psychicznego oraz satysfakgji z Zycia. Numer: 538-7400-0890-12.

Summary
Students’ financial situation, commitment, self-efficacy in learning and the compulsion to study

Currently, one of the major problems of the society is work addiction, which is related to higher levels
of stress, physical illnesses and psychological symptoms, as well as to problems in social relationships. It was
hypothesized that negative socioeconomic situation may be associated with the development of compulsion
to study among students. The data gathered in the survey among 1359 students were used to perform
regression analyses. They demonstrated that aspects of the quality of life related to material situation are
a significant moderator of the relationship between both leaming involvement and learning self-efficacy and
the compulsion to learn.

Key words: andragogy, knowledge based economy, leaming compulsion, learning self-fficacy, material
situation, work addiction, leaming involment
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Uniwersytet Slgski w Katowicach

Fetyszyzm wsrad uczniow jako zadanie
dla pedagoga szkolnego

Artykut zwraca uwage na problem nietypowych skfonnosci seksualnych, ktdre ujawniajg sig u os6b w mtodym
wieku. Opisuje stan wiedzy studentow pedagogiki resocjalizacyjnej o fetyszyzmie, ukazuje czestotliwosc jego
wystepowania w okresie nauki szkolnej w badanej grupie, a nastgpnie poziom gotowosci przysztych pedago-
gow do podigcia pracy z osobami potencjalnie nim zagrozonymi. Przedstawia wnioski z badan narracyjnych
przeprowadzonych z osobami deklarujgeymi sig jako fetyszysdi, z uwzglednieniem wczesnej mtodosci jako
okresu rodzenia sig ich upodoban, i terytorium szkoty jako miejsca pierwszych doswiadczen w tym zakresie.
Wybidrcza analiza dokumentdw dostgpnych w Intemecie przynosi dowody na to, iz postep technologiczny
i powszechnos¢ narzedzi elektronicznych stuzgcych rejestracji obrazu skutkujg zwigkszeniem zainteresowania
fetyszyzmem i zintensyfikowaniu komunikacji pomigdzy osobami, ktdre sg nim dotknigte. Zjawisko to rodzi
nigbezpieczeristwo naduzy¢ w zwigzku z upowszechnianiem wizerunkdw osob tego nieswiadomych.

Stowa kluczowe: pedagogika spoteczna, fetyszyzm, pardfilia, seksualnos¢, szkota, pedagog szkolny,
Internet

Wprowadzenie

Fetyszyzm — jok wszelkie pragnienia, dozenia i zachowania czfowieka zwigzane z seksualnoscig — to-
warzyszy ludzkosci prawdopodobnie od zarania dziejow (Foucault, 2010), lecz nadal stanowi swoisty temat
tabu. Temat fetyszyzmu rzadko poruszany jest w mediach w obiektywnym kontekscie wolnym od wypaczen.
Brak jest rzeczowej i merytorycznej dyskusii o drobnych odchyleniach sktonnosci seksualnych, ktdre dotykajg
cztonkow wszystkich spotecznosdi, niezaleznie od wieku. Granica pomigdzy typowymi a niefypowymi zo-
chowaniami seksualnymi jest ponadto delikatna i umowna. Czgsto to stereotypy decydujg o fym, co w danym
migjscu na $wiecie uznaje sie dla ludzi w okreslonym wieku za norme, a co za patologie. Bogata literatura
nokazuie, iz pewne sktonnosci dotyczqce Zycia intymnego dotyczg rowniez ludzi bardzo miodych (Beisert,
2006). Internet jest medium, ktdre z jednej strony wspiera sfopniowgq przemiang stereotypow postrzegania
seksualnosci, ale jednoczesnie sprzyja rozpowszechnieniu niefypowych zachowan, utatwiajge kontakt fety-
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szystow i dostarczajgc im nowych materiatow stymulujgeych. W dobie szerokiej dostepnosci Sieci dla ludzi
mtodych — niezbgdne wydaie sie edukowanie pedagogow, ktdrzy — dzigki wzmocnionym w tym zakresie
kompetencjom — trafnie dostrzegq jednostki dotknigte fetyszyzmem w Srodowisku podopiecznych, a przez
to skuteczniej ochronig osoby potencjalnie zagrozone ich dziataniami. Jednoczesnie zwigkszy sig mozliwos¢
ofrzymania pomocy przez miodych fetyszystow jej poszukujgcych. Z tego wzgledu zdecydowano sig na prze-
prowadzenie badan i napisanie wstepnej analizy fetyszyzmu w jego szkolnym aspekcie, uwzgledniajgcym
wybiorczg diagnozg realnego i wirtualnego Srodowiska uczniow, oraz pozgdane kompetencie przysztych
pedagogdw z nimi pracujgcych. Artykut koncentruje sig na wybranych przyktadach nietypowych sktonnosci
seksualnych, ktdrych mozliwos¢ wystgpowania w rzeczywistosci szkolnej zatozono dzigki analizie materiatow
dostepnych w Siedi. Tresci te wyszukano zgodnie ze wskazaniami dotknigtych fetyszyzmem osdb, wytonionych
wezesniej w toku badar sondazowych i narracyjnych. Autor wyraza nadziejg, iz omawiane zagadnienia stang
sig inspiracjg do prowadzenia dalszych eksploracii naukowych, ale przede wszystkim — zainicjug refleksje
0 koniecznosci postrzegania roli pedagoga szkolnego w nowym, poszerzonym wymiarze i bedg miaty pozy-
tywne przetozenie na praktyke.

Metodologia badan

Badania, bedgce Zrodtem danych niniejszego tekstu, przeprowadzono w okresie od lutego do kwietnia
2012 roku na potrzeby pracy magisterskiej napisanej pod kierunkiem prof. US Anny Nowak. Zaplanowano
je jako diagnostyczne, oparte na paradygmatach ilosciowym i jakosciowym, z wykorzystaniem danych uzys-
kanych za pomocg metod sondazowych i narracyjnych oraz analizy dokumentow w ramach etnografii wir-
tualnej (Jemielniak, 2012). W ramach metody sondazu diagnostycznego korzystano z techniki ankiety
(kobocki, 2003). Kwestionariusz wypetnity 104 osoby (99 kobiet i 5 mezczyzn) z préby dobranej celowo,
stanowigcej ogot studentow wszystkich lat kierunku pedagogika resocjalizacyjna z profilaktykg spoteczng
na Uniwersytecie Slgskim w roku akademickim 2011,/2012. Celem niniejszego etapu badania byto spraw-
dzenie poziomu wiedzy studentow w zakresie nietypowych potrzeb seksualnych. Jako punkt wyiscia autor
przyjgt spojrzenie na fetyszyzm z perspektywy pedagoga szkolnego — zwrdciwszy uwage na brak wezes-
niejszych eksploracii tego typu w literaturze. Ze wzgledu na etyke pracy pedagoga — nie byto mozliwe prze-
prowadzenie badan narracyjnych bezposrednio z uczniami, diatego zdecydowano sig na wywiady pogtgbione
(Kubinowski, 2010) z osobami deklarujgcymi nietypowe sktonnosci — w badaniu udziat wzigto 5 studentow
i absolwentow Akademii Muzycznej w Katowicach w wieku 25-31 lat, dobranych w sposéb celowy sposrad
znajomych autorowi mezczyzn, przejawiajgcych zainteresowania fetyszystyczne. Celem tej czesci badania
byta konfronfacja wynikow badari dostgpnych w literaturze (Bonnet, 2006; Lew-Starowicz, 1999) z jedno-
stkowymi doswiadczeniami osob badanych — gfownie w zakresie etiologii, symptomdw, i indywidualnych
przezyc. W szczegdlnosci zwrdcono uwage na te wypowiedzi, ktdre odnosity sig do etapu Zycia zwigzanego
z uczgszczaniem do szkot. Po przeprowadzeniu wymienionych elementéw badania — dokonano analizy do-
kumentow w ramach zasobow Infernetu, wskazanych przez osoby wczesniej badane. Materiaty prezentowaty
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7 jednej strony zainteresowania fetyszystyczne osob w mtodym wieku, z drugiej za$ — osoby w wieku szkol-
nym bedgce nieSwiadomymi ,,ofiarami” zachowan wynikajgcych z nietypowych upodobari seksualnych

Wiedza pedagogow o fetyszyzmie

Inajomos¢ pojecia i odmian fetyszyzmu w badanej grupie

Inajomos¢ pojecia fetyszyzm zadeklarowato 96,2% sposrad 104 oséb badanych w czesci sondazowej.
8,7% badanych przyznato sig nie tylko do znajomosci pojecia, ale przede wszystkim do posiadania whasnego
fetyszu. Kolejne 20% badanych znato pojgcie oraz zetkngto sig w rdzny sposob z przynajmniej jedng osobg
dotknigtq takg przypadtoscig. Juko znane z doswiadczenia przejowy fetyszyzmu wymieniano najczsciej pod-
ofilig — sktonnosc, w ktdrej fetyszem s stopy (47%). Nazwa tej skfonnosci nie wszystkim byta jednak znana
— wigcznie z osobami deklarujgcymi jej posiadanie. W badanej grupie znalazta sig takze kobieta w wieku
21 lat, posiadajgea sktonnosci sadomasochistyczne. Sposrad 50 nazw rodzajow fetyszyzmu podanych jezykiem
fachowym (ICD — 10, DSM — IV) studenci wskazywali tylko 8 stereotypowych jako znane i omawiane
w ramach zaje¢ w ramach studiow pedagogicznych: transwestytyzm, pedofilia, sadyzm, masochizm, nekrofilia,
narcyzm, kleptomania, ekshibicjonizm. Wskazania na znajomosc innych skfonnosci byty sporadyczne. Wyniki
pozwolity wysnu¢ wniosek, iz wiedza studentow pedagogiki nie okazata sig wspétmiena do skali zjawiska,
z jakim spotykajq si¢ oni w Zyciu osobistym i spotecznym.

Przyczyny fetyszyzmu

Analiza odpowiedzi badanych na temat etiologii fetyszyzmu wskazata na wysoki poziom ich wiedzy bgdz
dobrq intuicie. W zaleznosci od przyjetej teorii — jako przyczyng nietypowych skfonnosci sensualnych wskazuje
sig zarwno dziedziczenie, doswiadczenie przemocy w dziecifistwie, choroby psychiczne, wptyw otoczenia,
jak i doznanie porazki w zyciu uczuciowym — zachowania nietypowe jako wyraz kompensacji (Leiblum, Rosen
2005). Badani sugerowali takze ,fetyszyzm z wyboru” — joko obszar poszukiwania ciekawych doznan
a fakze zbieg okolicznosci zwigzany z przyjemnym doswiadczeniem w przesztosci (Freud, 1999). Badani
zwrécili uwage na fakt, iz powszechnos¢ fetyszyzmu nie moze zosta¢ w petni poznana, poniewaz jako przy-
padtos¢ wstydliwa, zostaje czgsto tajemnicq jednostki nig dotknigtej, a przynoszqca pozytywne przezycia —
7 wyjgtkiem sytuacji konfliktéw z prawem — nie wymaga zgtoszenia sig do lekarza. Dotknigte fetyszyzmem
osoby udzielajgce wywiadu narracyjnego nie potrafity wskazac przyczyny whasnych nietypowych sktonnosci.
Lwracaty uwage, Ze swoje zachowania zawsze traktowaty jako Swiadomie odmienne od przyjgtych wzorcow
— podejmowaty fetyszystyczne dziatania ze swiadomoscig ich , dziwnosci” nawet wowczas, gdy byty na tyle
jeszcze mtode, Ze dysponowaty zaledwie szczqtkowg wiedzg o zachowaniach postrzeganych jako ,normalne”.

Fetyszyéc w spoleczenistwie — statystyka i funkcjonowanie — opinie pedagogow a rzeczywistos¢
Sposrad wszystkich badanych, 32% stwierdzito, iz fetyszyzm dotyczy jedynie mezczyzn, natomiast 65%
uznato, Ze nie ma zrdznicowania co do i, co potwierdzajg wyniki badar prowadzonych w krajach zachodnich
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(Bonnet, 2006; Izquierdo, 2009). Sposrod wypowiedzi ankietowanych warto przytoczy¢ stowa jednej ze stu-
dentek, ktore potwierdzajg mozliwos¢ wystgpowania sktonnosci nietypowych niezaleznie od wieku: ,Mam
w rodzinie szesciolemie dziecko (chtopiec), ktdre jest fetyszysta. Uwielbia masowac, cafowac i piescic moje
nagie stopy i przy tej czynnosci o dziecko fizycznie sig podnieca (jest to obserwowalne)”. Osoby udzielajgce
wywiadu umiejscawiaty pierwsze whasne fetyszystyczne doznania w okresie mtodziedczym, opisujgc sytuacje
wezesnych nietypowych zachowari seksualnych w wieku 7-12 lat. Mezczyzni wzmiankowali, iz pierwsze takie
doswiadczenia generujgce ich podniecenie miaty miejsce w szkole — podczas obserwaii nietypowych czesci
ciata kolezanek, w sytuacjach przebierania sig przed lekcjami wychowania fizycznego, w innych sytuacjach
w szatni bgdZ w czasie zajec. Zdaniem 90% studentow nietypowe skfonnosci przyczyniaig sig do pogorszenia
jakosci funkcjonowania w zwigzkach. Cenna jest relacja jednej z os6b badanych: , Fetyszyzm moze przyczynic
sig do rozpadu zwigzku. Sama spotykatam sig z mezczyzng, kidry byt dotkniety urofilig. Gdy przyznat, ze
chee, aby cos takiego miato miejsce w naszym zwigzku — bez zastanowienia zrezygnowatam z tej znajomosci.
Ta osoba stracita w moich oczach szacunek, cho¢ cheiatam dowiedziec sie, co przyczynito sig do tego fetyszu,
jak on to odbiera, i co mu fo daje”. Zauwazono jednak réwniez potencialnie pozytywne dziatanie jednostronnego
fetyszyzmu na zwigzek: , Fetyszyzm jednego z matzonkow moze podbudowywac zwigzek przez urozmaicanie
2ycia seksualnego, a sytuacja w ktdrej tym samym fetyszem dotknieci sg obaj matzonkowie — jakos¢ ich
pozycia seksualnego moze docelowo znacznie przewyzszac jukos¢ pozycia w tradycyinej rodzinie”. Dostrzezono
pozytywny wptyw na seksualng sferg Zycia osoby o nietypowych upodobaniach, wyrazajgey sie w , wiekszej
satysfakgji z aktow seksualnych” i przez to ,petniejszym roztadowaniu napiecia”. Zwrécono tez uwage, iz
sktonnosci takie ,,umozliwiajg podwyzszenie whasnej wartosci przez bycie akceptowanym w gronie fetyszystow”
i sprzyjajq ,,podniesieniu sumooceny, samozadowoleniu i autoakceptacji”. Fetyszyzm , zwigksza tez otwartos¢
na nowe doswiadczenia, sprzyja pewnosci siebie”, jest ,szansg na podwyzszenie poczucia wartosci parmera,
ktdry odpowiada fetyszom”, a takze , gwarancjg wigkszej trwatosci zwigzku opartego na réznorodnosci doznai”.
Wsrad skutkow negatywnych dla samej osoby dotknietej tg przypadtoscig wymieniono miedzy innymi problemy
w sferze emocjonalnej i zdrowotnej (przerodzenie w niebezpieczng obsesie, fobie, depresie, choroby psychiczne,
autoagresig, wstyd, brak akceptacii siebie samego, natrgtne mysli, wstrgt wzgledem siebie, nieracjonalne my-
Slenie, brak zahamowan, zamknigcie sig w sobie, deprywacja emocjonalna, niemoznos¢ zaspokojenia whasnych
notrzeb, nieradzenie sobie z whasnym popedem, brak mozliwosci osiggania przyjemnosci seksualnej, blokada
sktonnosci, zaburzenia seksualne, poczucie zmarnowanego 7ycia, dezintegracja cztowieka, spustoszenie emo-
cjonalne). W opinii studentéw negatywnym skutkiem fetyszyzmu moze byc tez brak akceptacji w spoteczer-
stwie, frudnosci w nawigzywaniu relacji, zyciu uczuciowym, trudnosci ze znalezieniem partnera, odizolowanie,
rozpad rodzin, pogorszenie pozycia, izolacja, upokorzenie, wstyd, trudnos¢ ze znalezieniem pracy przez wy-
Kluczenie, napiecie matzenskie, utrata rodziny, poczucie osamotnienia, stygmatyzacja, niedowanie whasciwego
wzoru zachowania, prowadzenie do zachowan spotecznie nieakceptowanych, brak statych wigzi i zaangazo-
wania uczuciowego, ozightos¢, przenoszenie ztych wzorcow na kolejne pokolenie, poczucie odrazy ze strony
innych, zepsucie spoteczne, rozpowszechnienie dziwactw seksualnych. Zwrécono tez uwage na mozliwe ryzy-
kowne zachowania seksualne i zachowania agresywne, szczegdlnie akcentowano mozliwos¢ konfliktu z prawem
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w ich wyniku, i pobytu w wigzieniu joko skutek powyzszego. Wyrdzniono rowniez negatywne skutki dla osob
7 najblizszego ofoczenia osoby zaburzonej: mozliwos¢ doznania ponizenia, krzywdy, przesladowania, przemocy
i agresii ze strony fetyszysty, bedgce ich skutkiem urazy psychiczne, choroby, Smierc partnera, a w przypadkach
mniej drastycznych — niechec do bliskosci, strach, bycie pod presg, uprzedmiotowienie. W dalszym ciggu
badania studentow zapytano, czy w ich opinii fetyszysci sg spotecznie naznaczani. Zdecydowana wigkszos¢
badanych w swoich rozwazaniach zwrdcita uwage, iz mozliwe jest przede wszystkim , zepchnigcie na margines
spoteczny osb, ktdrych fetysz narusza prawo” oraz , pigtnowanie w gronie rodziny i najblizszych, jesli przedmiot
fetyszu godzi w uczucia”. , Jak kazda innos¢ — fetyszyzm spycha na margines — stod ukrywanie takich skfon-
nosci przez wigkszos¢ populacji”. Zwrdcono uwage, i7 ,spoteczeristwo nie akceptuje fetyszystow, bo ich nie
rozumie” oraz , marginalizuje sig fetyszystow, ale to wynika z braku folerancyjnosci i braku fachowej wiedzy
w naszym spoteczeristwie”. W czasie wywiadu opisywano nie tylko wspomnienie doznari wizualnych z okresu
nauki w szkole, jak obserwowanie stdp (podofilia) i przypadki zngcania sie fizycznego poprzez , przygniatanie
innej osoby tawkq przy odczuwaniu wyraznej satysfakei seksualnej” (sadyzm), ale tez obcowania seksualnego
7 odziezg (obuwiem) kolezanek, pozostawiong w szkolnej szatni. Sposrad pieciu rozmowcow — a2 czterech
deklarowato posiadanie kilku rodzajow fetyszyzmu. Wyniki badan narracyinych wskazaty na wstydliwosc tej
przypadtosci w stopniu umiarkowanym — tylko jeden z badanych mezczyzn nie przyznat sig nigdy zadnej part-
nerce do swoich skfonnosci, pozostali zdradzali swoje upodobania po uptywie pewnego czasu i doswiadczeniu
tradycyjnych zachowan seksualnych. Wszyscy jednak dzielili sig upodobaniami ze swymi przyjaciotmi tej samej
ptdi, co stanowito dla nich mniejszy problem. Fetyszysci nie wypowiadali sig jednoznacznie w kwestii utrudnier
w Zyciu spotecznym. Zapytani, czy kiedykolwiek pomysleli o konsultacji z lekarzem — odpowiadali, iz nie
cheieliby pozby( sig fetyszu, poniewaz ubogaca ich zycie seksualne, choc trzech mezczyzn przyznato, ze nie-
typowe zainteresowania ostably lub , zweryfikowato je zycie”, a jeden — iz , sktonnosdi, ktdre dotykajg go
nadal, wydag sie mie¢ podtoze raczej psychiczne niz fizyczne” — chodzi raczej o przyzwyczajenie, i podswic-
dome nastawienie, ze jakis bodziec sprawia mu przyjemnos¢, bo obiektywnie — nie czuje sig nim zaintereso-
wany. Wszyscy mezczyzni konstatowali, iz w zakresie fetyszyzmu ,najlepszym czasem” byt okres nauki
w szkole podstawowej i Sredniej — co ukazuje stusznos¢ podejmowanych badan.

Fetyszyzm a Internet i technologia

Mezczyini, ktdrzy na potrzeby niniejszej pracy udzielali wywiadow narracyjnych, rozpoczynali nauke
w o$mioklasowej szkole podstawowej na przetomie lat 80 i “90 — nie mieli wowczas do dyspozycji urzgdzen
elektronicznych rejestrujgcych obraz — dwdch z pigciu mezczyzn prébowato utrwala¢ doznania za pomocg tro-
dycyinego aparatu fotograficznego, co ze wzgledu na wigksze rozmiary i koniecznos¢ naktadow finansowych
oraz koniecznosci jawnego wywotania zdjg¢ w zaktadzie fotograficznym nie mogto byc praktykq powszechng.
Pozostali badani opierali sig na whasnej pamieci i wyobrazni. W toku wywiadow — wyrazali przypuszczenie,
iz dzisiejsza miodziez szkolna ma dzigki Intemetowi i powszechnie dostepnym telefonom komdrkowym znacz-
nie wigksze mozliwosci w zakresie rejestracji bodzcow erogennych. Pojawity sig glosy , zazdrosci” — zalu, ze
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nie przyszto im odbywac nauki szkolnej w dzisiejszych realiach technologicznych. Analiza materiatow dostgpnych
w Intemecie pokazata, iZ szkolne przezywanie fetyszystycznych fantazji, kidre opisano podczas wywiadow
narracyjnych, maq rzeczywiscie miejsce, a powszechnos¢ ich przezywania staje sig wigksza dzigki zwigkszeniu
dostepnosci zaawansowanych urzgdzen elektronicznych (mozliwosc rejestrowania obrazéw i nagrywania filmow
w sposob dyskremny) i rozwojowi elekfronicznych Srodkaw przekazu, kidre umozliwiajg dzielenie sig zdobytymi
materiatami w Sieci. Najwigcej przypadkdw ,szkolnego fetyszyzmu” dotyczy podofilii. W zasobach serwisu
You Tube znajdujg sie setki nagran sporzgdzanych w czasie zajec lekcyjnych. Kilkuminutowe filmy przedstawiajg
widok spod tawki, w ktdrym dostrzec mozna w pierwszym planie fragmenty ndg uczennic w obuwiu lub bez.
Sceneria wskazuje jednoznacznie na rzeczywistos¢ szkolng, w tle stychac gtos nauczyciela prowadzqeego
zajecia — w wybranych filmach rwniez w jezyku polskim. Filmy tego typu najtatwiej wyszukac jest po wpisaniu
w oknie wyszukiwania jednej z fraz: , teen dangling”, , barefoot at school”, , candid shoeplay”, lub , classroom
shoeplay” (w tumaczeniu dostownym ,kuszqce nastolatki”, ,boso w szkole”, ,zabawa butem Slicznej”,
,Zabawa butem w klasie”). Adresy wybranych filméw tego typu wymienione zostaty w bibliografii. Wnikliwa
kwerenda Sieci naprowadzita autora rowniez na fora ogtoszeniowe, na ktdrych nietypowymi ofertami dzielg
sig osoby w wieku od 14 lat. Adresatami takich ofert sq czesto dziewczgta w wieku gimnazjalnym. Ogfoszenia
umozliwiajg identyfikacie oferenta ze wzgledu na podany numer telefonu kontaktowego bgdZ numer w ko-
munikatorze Gadu-gadu, ktdre stuzg odpowiedzi na anons i nawigzaniu kontaktu. Wrod ofert znajduje sie
przede wszystkim masowanie i lizanie stop, prosby o sprzedaz uzywanej bielizny, ale takze plucie i proshy
0 umozliwienie bycia ponizanym. W bibliografii zamieszczono adres jednego z forow intemetowych, gdzie
nalez¢ mozna setki szokujgcych ogtoszen. Trudno jednak oszacowac, joka jest skala udzielania odpowiedzi
na e anonse oraz powszechnos¢ nawigzywania rzeczywistych kontaktow.

Wskazania dla praktyki pedagogicznej

Studendi pedagogiki resocjalizacyinej z profilaktykg spoteczng, zapytani o umiejgtnos¢ wytypowania osb
potencalnie dotknigtych fetyszyzmem, reagowali w wigkszosci bezradnoscig, ttumaczqc, Ze nie uczono ich
takich rzeczy w toku studiow. Znalazto sig jednak kilkanascie konstruktywnych pomystow — pisano migdzy in-
nymi, iz , nalezy zwrdci¢ uwage na wszelkie zachowania odbiegajgce od normy”, , obserwowac, jak zachowuje
sig uczen, czy nie wykazuje nadmiernej afirmacii jokims przedmiotem, albo czy nie jest wycofany”. (zgs¢ ba-
danych proponowato zwrdci¢ uwage na dziwne zachowania o podtozu seksualnym lub zachowania nieadek-
watne. Zdaniem badanych — warto tez stuchac rozméw uczniow podczas przerw i wycieczek oraz analizowa¢
10znego rodzaju wytwory swoich podopiecznych — rysunki na marginesach lub ostatnich stronach zeszytow.
Zauwazono, iz w zaleznosci od typu osobowosci mtody fetyszysta moze wycofywac sig ze Srodowiska lub wy-
kazywac obsesyjne tendencje w kierunku okreslonego przedmiotu — w zwigzku z czym wszelkie dziotania,
ktore wydajq sig nauczycielowi , podejrzane” — trzeba analizowa¢ dwutorowo, o w przypadku zauwazenia
nadmiemej koncentracji na fresciach seksualnych — zwigkszy¢ uwagg i wyczulenie na punkcie danego ucznia.
,Niektorzy uczniowie dotykajg siebie albo innych w miejsca intymne, zdarza sig, ze symulujg ruchy sugervjgce
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zachowania seksualne — rowiesnicy czesto wychwytujg takie gesty i przypinajg uczniowi fatke zboczeficy” —
to kolejny argument, ze warto przyglgdac sig wnikliwie uczniowskim relacjom i stuchac ich rozmaw, a takze
Wyjasnia¢ wszystkie sytuacie, ktdre niepokojq naszq intuicig”. Jeden ze studentow — Swiadom, ze , uczniowie
raczej ukrywaig sprawy whasnej seksualnosci, zwtaszcza jesli wiedzg, Ze jest nietypowa” — proponuje , kon-
trolowa¢ profile uczniow w portalach spotecznosciowych — sprawdza, jakie tresci w nich umieszczajg”. Wsréd
wskazan dla praktyki nalezy wymienic koniecznos¢ zwigkszenia nacisku na zagadnienia nigtypowych skfonnosci
seksualnych w toku studiow pedagogicznych, uwrazliwienie pedagogéw na potencjalnosc zaistnienia problemdw
zwigzanych z fetyszyzmem w migjscu ich pracy, a takze ochrone dzieci i mtodziezy przed nielegalnym wyko-
rzystywaniem ich wizerunku do whasnych potrzeb i przed publikacig w Internecie.

Zakonczenie

Omawione wyniki badari przedstawiajg z jednej strony stan wiedzy studentow pedagogiki resocjalizacyjnej
na temat fetyszyzmu, z drugiej — opis fragmentow osobistych zwierzer fetyszystow, kidrzy deklarujg posiadanie
nietypowych skfonnosci od laf wezesnej mtodosci. Zwrdcono uwage na materiaty, jakie dostepne sq w Intemecie,
a ktdre potwierdzajg koniecznos¢ edukacji pedagogow Swiadomych w zakresie omawianego zagadnienia.
Zestawienie pozytywnych i negatywnych aspektow fetyszyzmu, jakiego dokonali badani, daje pewien obraz
na temat tego, jok zfozone jest funkcjonowanie fetyszysty wsrod ludzi. Na kazdym etapie badar prowadzonych
na potrzeby ninigjszego tekstu — w wyrazny sposob ukazywaty sig dowody na to, iz nietypowe sktonnosci se-
ksualne towarzyszq cztowiekowi od lat mtodosci i majg swoje apogeum w okresie nauki szkolnej, co powoduje
zachowania nie zawsze zgodne z obyczajomi, kulturg i normami obowigzujgcymi w instytucjach edukacyjnych
i Zyciu spotecznym. Autor wyraza opinig, iz cho w przeobrazajgcym sig spoteczenistwie zmienia sig podejscie
do spraw ludzkiej seksualnosci i wiele zachowar uwazanych dotgd za dewiacyjne ulega , rehabilitacii”, stajgc
sig domeng i atutem pewnych grup spofecznych (Giddens, 2007) — trzeba miec na uwadze fakt, iz brak zo-
interesowania pedagogéw uczniem przejowiajgcym fetyszystyczne odstgpstwa od normy na etapie nauki
w szkole moze skutkowac narastaniem i potegowaniem jego odchylen w toku dalszego rozwoju, a w dorostym
2yciu — prowadzic do patologii i w konsekwencji — nie tylko powaznych konfliktow z prawem, ale i nighez-
pieczenstwa zdrowia i zycia dla potencjalnych ofiar przemocy seksualnej.
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Summary
Fetishism among students as a task for a school counsellor

The text draws attention to the problem of unusual sexual proclivities, which are manifested in individuals
at a young age. The survey, led in University of Silesia, describes the students” knowledge about fetishism,
its incidence and their readiness to work with people potentially at risk of fetishism. It shows the conclusions
from the narrative study among declared fefishists including young adolescence s the period of arising
inclinations and a school as the place of their first experiences in that field. The selected analysis of Internet
resources generates assumption, that development of electronic devices and new media are the reason of
increased inferest in fefishism and better communication between people affected by it. This phenomenon
causes the risk of abuse related to publishing images of people who are unaware of it.

Key words: social pedagogy, fetishism, paraphilia, sexuality, school, school counsellor, Internet
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Autorytet w kryzysie czy brak zapotrzebowania na autorytety?
Inaczenie autorytetu dla mlodziezy zaangazowanej
w zycie polityczne Polski

Autor w tekscie podigt refleksjg nad wspotczesnym kryzysem autorytetéw. Artykut oparty jest na przeprowa-
dzonych wywiadach narracyjnych z mtodymi ludZmi zaangazowanymi w polityke, ktdrzy aktywnie wspierajg
bqdz odrzucajg system polityczny. Celem artykuty jest opisanie pozycji autorytetu oraz wyjasnienie jego zna-
czenia w procesie socjalizacji politycznej. Autor skonstruowat cztery gtowne typy autorytetow, do ktdrych
mtodzi badani najczgsciej odnosili sig w swoich narracjach. Wyrdznit oraz opisat autorytety: religijne, szkolne,
rodzinne i polityczne.

Stowa kluczowe: pedagogika spoteczna, aktywista polityczny, autorytet, polityka, socjalizacjo, szkota, zoan-
gazowanie

Wprowadzenie

Artykut, oparty na przeprowadzonych badaniach metodq biograficzng, opisuie autorytet i jego wptyw
na proces socjalizacji politycznej. Badania prowadzitem wsrod miodziezy, aktywnie zaangazowanej w 7ycie
polityczne Polski. Gtownym celem badania byto wyjasnienie fenomenu aktywnego zaangazowania politycznego
miodziezy. Zamierzatem poznac przyczyny oraz zidentyfikowac warunki, ktore pomagajg w stawaniu sig osobg
aktywng politycznie oraz przedstawic charakterystyki mtodych oséb, zaangazowanych politycznie. Przeprowe-
dzitem 19 wywiadéw biograficznych z mtodymi aktywistami (w przedziale wiekowym 18-26 lat) z r6znych
stron sceny politycznej (od skrajnie lewicowych poprzez polityczne centrum az do skrajnych prawicowcow).
W dalszej czgsci artykutu systematycznie bede podkreslat orientacie ideologiczne badanych. Dla nich samych,
ich polityczne autoidentyfikacie stanowity chyba najwazniejszy wyrdznik zaangazowania. Pokazujg one rwniez
pewne, raczej mato zaskakujgce korelacje; np. prawicowi badani czesciej wskazujg na rodzicow i duchowych,
podczas gdy lewicowi znacznie krytyczniej postrzegajg znaczenie autorytetow.

W artykule postawitem przed sobg dwa cele. Pierwszym jest diagnoza; cheiatbym opisac pozycjg autorytetu
wsrod miodych aktywistow politycznych. Na podstawie deklaracji badanych przedstawig osoby, ktore okreslane
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sq mianem ,,autorytetow”. Drugi el ma charakter wyjasniajgcy; zamierzam (roz) poznac znaczenie , autorytetu”
w procesie stawania sig zaangazowanym politycznie. Poszukam odpowiedzi na pytanie: w jaki sposdb osoba
obdarzona qutorytetem wptyneta na polityczne poglgdy i postawy badanych?

Poza gtownymi agendami socjalizacji, do ktdrych zalicza sig gfownie szkote, rodzing, media czy rowies-
nikow, na dalszym miejscu wymienia sig rowniez ,autorytet”. Interesuje mnie sens i znaczenie autorytetu
w socjalizacii politycznej, ktdrg nalezy uznac za specjalng forme socjalizacji. Przymiotnik , polityczna”, kaze
Zwrdcic sig w strong obszaru szeroko rozumianej polityki. Poszczegdlne definicie socjalizacii polityczne, nie-
zalezne od systemu politycznego, w ktdrym sg zakorzenione, odwotujg sig do:

— nabywania poglgdow politycznych;

— uczenia sig wartosci, postaw i innych zachowar, moggcych uchodzic za polityczne i majgcych wptyw

na nie;

— przekazywania stanowisk politycznych z pokolenia na pokolenie;

— nabywania norm i warfosci akceptowalnych przez biezqcy system

— oraz politycznego dojrzewania obywateli (Ichilov, 1990, 5. 11).

,Dyskusje o postmodermizmie skupiajq sig na zniknigciu wielkich narracii i autorytetow, na ktérych mozna
polegac” (Saledl, 2013, s. 95). Zatem czy dzis, w Swiecie postideologicznego konsensusu, kiedy styszymy
ciggte utyskiwania na zanik czy tez kryzys autorytetow, odgrywajg one jeszcze jokgkolwiek role w budowaniu
akfywnej postawy i zaangazowania politycznego? Z tym pytaniem przyszto mi sig zmierzy¢ podczas analizy
wypowiedzi i narracji badanych aktywistow politycznych. Komentujqc i rekonstruujge znaczenie autorytetow,
dokonam réwniez jego podziatu — jednego z wielu moZliwych — odnoszgcego si przede wszystkim do kon-
kretnych sfer zycia kazdego cztowieka. Konkretne ,typy” autorytetu zajmujq inne migjsca w zyciu mbodych
ludzi, riniq sie specyfikg, czgstotliwoscig i sitg relacji.

Stworzenie ogdlnej definicji autorytetu moze wzbudza¢ uzasadnione watpliwosci i kontrowersje. Anna
Mikotejko podkresla, iz , rozwazajge sposoby pojmowania autorytetu mamy, wrecz do czynienia z wieloscig
przekonan, perspektyw badawczych i jezykow, wieloscig, ktdra nie utatwia bynajmniej porownan. Trudnos¢
dodatkowo poteguie fakt, iz termin ten wydaje sig naleze¢ do réwnie nieuchwytnych jak pojgcie wolnos,
sprawiedliwosdi, dobra, zta” (Mikotejko, 1991, 5. 12). Celem tego artykutu nie jest analiza wieloznacznosci
pojecia , autorytetu”, dlatego ez rozwazaniom natury teoretycznej na ten temat nie poswigcam wigcej miejsca.

Whioski z badania

Rekonstruujgc rzeczywisty sens i znaczenie autorytetu dia modych zaangazowanych, postuzg sie definicig
Kazimierza Sosnickiego, ktdry pisat:

Gtownym trzonem terminu autorytet jest taki stosunek migdzy dwiema osobami, w ktdrym jedna z nich
uznaje wole drugiej, do tej woli sig dostosowuie i ulega jej a nawet stara sig g uprzedzic. W takim razie
pierwsza posiada autorytet, druga jest postuszna jej autorytetowi (Sosnicki, 1958, s. 29).
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W artykule, z ktdrego pochodzi powyzszy cytat, autor wyrdznia trzy rodzaje autorytetu: zewnefrzny, we-
wnetrzny oraz idei. W analizie zajme sig tylko pierwszg z wymienianych odmian autorytetu. Wydaje si
bowiem, Ze badani aktywisci polityczni whasnie w tym znaczeniu postuguiq sig terminem ,autorytet”.

Narratorzy, co w Swietle ogtaszanego kryzysu autorytetu mnie nie zaskakuie, bardzo rzadko wspominajg
o autorytetach. Wigkszos¢ z nich w ogdle o autorytetach nie mowi. Jesli juz pojecie to pojawia sig w wypowie-
dziach badanych, uzywane jest bez gtebszego zastanowienia i refleksji, raczej w obiegowym i populamym
znaczeniv odnoszgeym sig do autorytefu zewngtrznego w postaci drugiej osoby. Silnie zarysowuie sig odbidr
i rozumienie autorytetu jako kogos o wybitnych kompetencjach, ponadprzecigtej inteligencji, a przy tym be-
dgcego wzorem etycznym i moralnym. Nie wszystkie komponenty jednak muszq wspotgrac ze sobg; najczesciej
wystarczy jeden element, by uznac dang osobe za autorytet.

Niektorzy wrecz wykluczajg mozliwos¢ posiadania jakichkolwiek autorytefow, a nawet negujg sumg kon-
cepcje i istote autorytetu. Jeden z badanych zapewnia: , Na szczescie z autorytetow wyzwolitem sig”. Zapewne
mGj rozmowca istotg autorytetu wigze z presjg pewnych schematow myslenia, zamknigciem umystu i brakiem
refleksyjnosci. Posiadanie autorytetu grozi redukcjg whasnego ,,ja”, rezygnacig z autonomii i ograniczeniem
krytycznego myslenia. Autorytet miathy oznaczac narzucenie norm kulturowych, obyczajowych i politycznych.
1 mechanizmem transmisii i reprodukcji systemowej badany anarchista zdecydowanie sig nie zgadza, diatego
tez sama instytucja autorytetu wydaje mu sie mato atrakcyina i na ogét szkodliwa.

Stosunek nadrzgdnosci, a takze przymusu i presji wywieranej przez autorytet na jednostke budzi rowniez
watpliwosci badanego, ktory nalezy do niewielkiej komunistycznej organizacji. Zauwaza on: ,Nie podchodze
do autorytetow w sposob absolutny, fo nie jest wodz, za ktdrym bede Slepo podgzat. Autorytetem jest osoba,
ktora ma jakgs cechg, lub w czyms jest godna do nasladowania”. Mtody komunista zaznacza, iz autorytet po-
winien posiada jakgs specyficzng ceche, ktdra czyni go kims godnym zaufania i nasladowania. Nie musi to
by konstelacja wielu umiejgtmosci, zdolnosci i odpowiedniej postawy moralnej, wystarczy pojedynczy element,
pozwalajgcy na pozytywne definiowane podmiotu w wymiarze osobowosciowym.

Obawa przed zbytnig wiarg w nieomylnos¢ autorytetow budzi powsciggliwos¢ badanego konserwatyw-
nego liberata: ,Nie, nigdy nie miatem autorytetow. Nigdy nie miatem i do dzis nie mam. Jest parg osob,
ktore uwazam, Ze postepujg w sposb, taki, nie nazwatbym tego autorytetem, bo to zobowigzuje do czegos
wigcej, ale jest pare osob, ktdre majq stuszne z mojego punktu widzenia poglgdy i ciekawe, natomiast nie
moge powiedzie¢, zeby jakikolwiek autorytet przez A duze w moim Zyciu byt”. Badany zwraca uwagg
na jeszcze inny element postrzegania autorytetow. Dzis wydaje sig, iz czesto ich znaczenie jest dewaluowane,
utozsamiane z kolejnymi pop idolami i celebrytami. , Mistrzow” zastgpujg gwiazdy muzyki i sportu. Kultura
popularna kolonizuje sferg publiczng, wyznacza nowe, coraz to mniej ambitne standardy postepowania i za-
chowania. Przestrzen publiczna jowi sig jako miejsce roztrzgsania prywatnych rozterek czy intymnych pro-
blemow. Jednostka szuka przyktadow i autorytetow wsrdd osob wystepujgcych w znanych talk-show
i teletuniejach. Oglodajgc prywatne zwierzenia celebrytow, intuicyjnie stara sig w swoim Zyciu postepowac
na wzor ,gwiazd” telewizji, podobnie jak one radzic sobie z podobnymi problemami, podobnie je rozwigzywac
i podobnie im zapobiegac. Celebryci uczg Zycia; wskazujq co jednostki powinny czyni¢ same dla siebie i jak
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rozwigzywa indywidualne problemy. Zastepujg tradycyjnie rozumiany autorytet, stajc sig niejoko ucieles-
nieniem poszukiwanych i spotecznie cenionych cech i wartosci. Nader czesto stowao idol traktowane jest dzis
jako synonim autorytetu.

Réwniez moja rozmowczyni nalezgea do lewicowej partii nie posiada autorytetow. Wzbrania sig przed
wymienieniem konkremych osdb, ktdre odegraty w jej Zyciu szczegdlne znaczenie: , Ja nie wierze w autorytety.
Jawierze w dobrych ludzi. Zaktadam, ze jezeli ktos robi cos, stara sig zmieniac rzeczywistos¢, pomaga ludziom,
to zastuguje na szacunek. Moze wtedy by¢ autorytetem. Moze to by¢ na przykfad, pamigtam, ze w liceum byt
taki temat. To 3/4 pisata, Ze jest nim Jan Pawet Il a reszta, Ze Jerzy Owsiak. Jezeli ludzie potrafig sig przyznac
do whasnych btgdow, to mogg byc autorytetami”. W opinii badanej wielka wartos¢ tkwi w umiejgtnosci przy-
znania sig do btedow. Wartos¢ nadrzedng stanowi dobro, w tym przypadku krytyczne podejscie do wasnej
osoby. Badana protestuje przeciwko postugiwaniu sig terminem ,, autorytet”, niemniej mowi, ze sq ludzie,
ktrzy budzq jej szacunek i sq godni nasladowania. Zwraca uwage na wysoki poziom deklaratywnego uznania
dla kilku 0sdb, powszechnie uwazanych za autorytety, co nie zawsze musi znajdowac odbicie w codziennym
2yciv. Ludzie na ogdt wyznajge swoje preferencie, wskazujg na osobe Jana Pawta Il jako gfowny autorytet
moralny. Pytaniem otwartym pozostaje kwestia rzeczywistej mocy sprawczej i tego, w jakim stopniu osoba
zmartego Papieza ksztattowata i ksztattuje pogldy, postawy i wiarg Polakow.

Kilku badanych odwotywato sig do osob, ktdre, ich zdaniem, zastugujg na miano autorytetow. Na tej
podstawie moge wyszczegdlnic co najmniej cztery rodzaje autorytefow.

1) rodzinne

Najczesciej wskazywanym autorytetem wsrad badanych aktywistow politycznych jest czfonek rodziny.
Osoby prywatne, z ktorymi badani majg staty, systematyczny kontakt wydaie sie, odgrywaig Kluczowg role
w ich zyciv. Kilku badanych jednoznacznie wskazywato na jednego z cztonkdw rodziny jako swdj autorytet.

Jedna z aktywistek bez wahania wskazuje na mame: ,Na pewno najwigkszym autorytetem w moim
2yciu jest moja mama. To jest niesomowita kobieta. Moja mama ma chyba najwigkszy wptyw na mnie. Uwazam
[0 za mame i za przyjaciétke. | za autorytet i za wszystko inne, co w moim zyciu jest najwazniejsze”. Takze
i wielu innych badanych skfada podobne deklaracje. Mama, tata czy dziadkowie nalezq do najczesciej wspo-
minanych autorytetow w zyciu badanych.

Inny polityczny dziotacz wskazuje na dziadka, zaangazowanego spotecznika: ,Na pewno, jesli chodzi
0 rodzing to mj dziadek ze strony mojego taty. Jak juz wspomniatem byt kiedys w PSL-u, ale to si¢ wigze
7tym, 7e przez dziesigtki laf byt szefem wspdlnoty mieszkaricow tutaj na Pl. Konstytugiji i zanim jeszcze tutaj
sig przeprowadzilismy, to jok przyjezdzatem tutaj, to juk on sig zaangazowat w to wszystko, w remonty,
w jakies tam pomoc biednym mieszkaricom. To on byt dla mnie jakims takim autorytetem”. Dziadek stanowi
wzor postepowania; z jednej strony dziatacz partyjny, z drugiej, prawdziwy spotecznik, ktdry swojq misje
wykonywat w imig bezinteresownej pomocy dla spotecznosci lokalnej. Odegrat istotng rolg rowniez w samym
zaangazowaniu politycznym badanego. Podobnie byto w przypadku dwdch innych badanych, ktdrzy dorastali
w rodzinach dziotaczy politycznych. Tradycje zaangazowania zachgcaty do aktywnosci.
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Autorytet rodziny moze takze odgrywa role pierwszorzedng i nadrzedng w procesach socjalizacii poli-
tycznej. Mechanizmy przekazywania Swiatopoglgdu i wartosci w przypadku trzech badanych o skrajnie prowi-
cowych przekonaniach sg josne i jednoznaczne, zardwno dla badanych, jok i dla mnie — badacza. Wszyscy
trzej zdecydowanie wskazujg na rodzing, w tym szczegdlnie na ojca, joko gtéwnego aktora ich socjalizacji po-
litycznej. Przypadki tych badanych pokazuig, iz rodzina moze by¢ i w wielu przypadkach nadal jest kluczowg
instytucig zycia spoteczno-politycznego. W Srodowisku rodzinnym, a wiec pierwotnym i najwczesniejszym, mto-
dzi dorastajg w otoczeniu konkretnych wartosci i Swiatopoglgddw, stosunkow wiadzy, relacji migdzy cztonkami
rodziny, ktdre rzutujg na dalsze postrzeganie otaczajgcego Swiata. Czesto miodzi znajdujg sig tez pod bezpo-
srednim wptywem dominujqcej ideologii, ograniczanej do popierania konkretnej partii politycznej, ideologii
uznawanej, wspieranej i otwarcie szerzonej lub nawet drastycznie narzucanej przez Srodowisko rodzinne. Silny
i bezposredni wptyw rodziny widoczny jest na catej dotychczasowej drodze politycznej badanych; zawazyt
na ich dalszych wyborach i zdeterminowat dziatania oraz podejscie do $wiata oraz polityki. Wszyscy trzej roz-
mowcy wskazujg na ojcow, ktdrzy stanowili drogowskazy moralne i polityczne, byli przewodnikami Swiato-
poglgdowymi i ideologicznymi w Swiecie post-politycznej obojgmosci. Oni stanowig autorytet dla badanych,
za ktérym mtodzi podgzali od samego poczqtku. Ojcowie bezposrednio i intencjonalnie przekazywali nie tylko
normy i wartosci, ale takze budowali poparcie dla konkretnych sit politycznych.

Wskazuje to z jednej strony na nadrzgdnos¢ autorytetu rodziny, ktora przekazujge poglody nieakceptowane
w demokratycznej polityce i wychodzqce poza normy liberalno-demokratyczne, stanowita agende o najsilniej-
szym zasiggu i barierg, chociazby dla tresci przekazywanych w edukacji szkolnej. Z drugiej strony, mozemy
zauwazy¢ i zdiagnozowac ewentualne negatywne konsekwencje istnienia i funkcjonowania silnych autorytefow.
Zdolne sg one manipulowac innymi, przeszkadzac w somodzielnym i krytycznym mysleniu, narzucajge jedno-
wymiarowy obraz $wiata, w ktdrym nie ma mijsca na pluralizm, réwnosc czy tolerancig. Oczywiscie podobne
zarzuty mogg dotyczy( takze i innych autorytetow. W zadnym wypadku nie jest to specyfika rodzin czy osob
o prawicowych poglgdach. Na podstawie analizy wywiaddw narracyjnych z politycznymi aktywistami widoczne
sq negatywne skutki dziatania rodzicow, negatywne, z punktu widzenia polityki aprobowanej i wspieranej
przez dzisiejszy system polityczno-prawny. Pozytywne, z punktu widzenia prawicowych rodzicow, ktdrych
lekcje nie poszty na mame.

2) polityczne

Kolejnym ,rodzajem” autorytetow mogg byc osoby bezposrednio zwigzane z politykg. Wydawac by si
mogto, Ze dla somych aktywistow politycznych powinny one stanowic wzory postepowania, ucielesniajgce
cnoty i moralng wyzszos¢ Wypowiedzi mtodych zaangazowanych wskazujg jednak na to, iz posiadanie auto-
rytetow politycznych nalezy do rzadkosci.

Najczesciej pojawiajgcym sig nazwiskiem w narracjach moich rozméwcow jest Whadystaw Bartoszewski,
ktdrego zresztq nie mozna rozpatrywac w sensie stricte politycznym. Moze byc kojarzony z latami wojny
i PRL-u, w ktorych dat sig poznac jako nieztomny i odwazny cztowiek. Mtody dziatacz PSL-u wspomina o nim
w kontekscie autorytetu: ,Jesli chodzi o autorytety polityczne, to mysle, Ze tu trzeba wskaza¢ Whadystawa
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Bartoszewskiego, no i oprocz tego, mysle, ze jest spora taka pustka, zeby to tymi autorytetami wypetnic”.
Badany dostrzega deficyt autorytetow w dzisiejszym Swiecie. Poza Wtadystawem Bartoszewskim trudno mu
wymienic inne osoby, kfdre swojg postawg, inteligencig i kulturg osobistg zastugiwatyby na takie miano.

Bardzo rzadko w kontekscie rozwazari nad autorytetami padajg nazwiska politykdw, szczegdlnie tych
dzisiaj funkcjonujgcych. Wielu badanych lubi i ceni konkretne osobistosci z zycia publicznego w Polsce, jednak
niechetnie i z duzq rezerwq podchodzi do ich moralnego, kulturowego bgdz intelektualnego potencjatu. Mtody
prawicowie, silnie zwigzany z PiS-em, wskazuje na politykow tej partii: , Moje autorytety [...] z politykow
to Mariusz Kamiriski, no i oczywiscie Jarek i Lech. Nie zawsze sig z nimi zgadzam, to muszg powiedziec.
Na przyktad zesztoroczna kampania wyborcza, ktdra zostata przeprowadzona w strasznie beznadziejny sposch”.
Badany podkresla jednak, i nie jest bezrefleksyjnie zapatrzony w braci Kaczyriskich i potrafi dostrzec tez btedy,
ktdre popetniaig.

Niewielki szacunek, jokim darzony jest zawdd polityka, znajduje potwierdzenie w wypowiedziach bade-
nych, ktdrzy w polityce nie odnajdujg osdb godnych podziwu i najwyzszego uznania. Mimo iz sami uwazajg
sig w wigkszosci juz za politykdw, to wsrdd starszych kolegow nie dostrzegajg oséb, ktdre spetiajg wymagane
kryteria. Od politykdw wymagana jest charyzma. Moze rowniez brak wyrazistych przywodcow wptywa
na zanik autorytetow w dziedzinie polityki. Kolejni liderzy sq tylko lepszymi bgdz gorszymi ekspertami w kon-
kretmych dziedzinach lub tez jedynie medialnymi aktorami, nieprezentujgcymi catosciowych wizii i urzekajgcych
programw. Nie stojg za nimi Zadne wigksze ideologie ani utopie; sg za fo kolejnymi ,zarzgdcami”, ktdrzy
starajg sig o poparcie w kolejnych wyborach.

1 drugiej strony, brak politycznych autorytetow moze by¢ rozpatrywany jako pozytywny symptom. Czes-
tokro¢ za ich legitymizacjg stoi paristwowy przymus i aparat represji i przemocy. Uznanie wtadcow moze
wigzac sig z budowaniem poczucia lgku, zagrozenia i wszechobecnego niebezpieczeristwa. Przy wykorzystaniu
monopolu politycznego i medialnego, catego systemu indokirynacji oraz propagandy, polityk staje sig jedynym,
stusznym i obowigzujgcym autorytetem. Jacek Zidtkowski ubolewa nad tym, iz

Dziatalnos¢ wigkszosci agend zmierza w kierunku negatywnej stereotypizacji autorytetu politycznego. Celujg
w tym zwhaszcza masowe media, lecz nie tylko. Takze rodzina, Koscidt, grupy rowiesnicze w podobnym
duchu socjalizug cztonkow spoteczeristwa. Preferowane sq tu wzory nieufnosi, biemosci, fatwego kryty-
kanctwa. Miejsca na autorytety polityczne w zasadzie nie ma. Nie widac tez przestanek do wnioskdw, aby
taki trend miat sig odwrdcic (Ziotkowski, 2012, s. 171).

Z diagnozq Autora nie sposob sig nie zgodzic. Prowadzone wywiady narracyjne potwierdzajg tezg o braku
politycznych autorytetow. Nawet wsrad politycznych elit mtodziezowych rzadko pojawiajg sie w konfekscie
autorytetow nazwiska politykow. Dzis redukowanie autorytetow politycznych do tylko tych zwigzanych z tro-
dycying, parlamentarng, rzgdowg czy partyjng politykg, moze uchodzic za anachroniczne. Politycznych auto-
rytetow nalezatoby tez szukac na uniwersytetach, w osrodkach badawczych, gazetach czy ruchach spotecznych.
Zdajg sobie sprawe, 7e klasyfikacja zaproponowana przeze mnie, mimo iz jest dosy¢ czytelna i przejrzysta,
utrwala klasyczne i przestarzate podziaty. Nie widze jednak ,podobnego ducha” socjalizacji w przypadku
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Kosciotow czy grup rowiesniczych. Uczg one zupetnie innej polityki, wzmacniajg rdzne jej wymiary. Kosciot
upomina sig 0 konserwatywne ideaty, promuje hierarchiczng wizjg Swiata i postuluje dbatos¢ o konkretne war-
tosci i cele. Wzywa do postuszenstwa wobec autorytetw moralnych i duchowych, widzgc w sobie instytucig,
bez ktorej Swiat zatongthy w nihilizmie, anomii i moralnej zgniliznie. Grupy rowiesnicze sprzeciwiaig sig ,na-
rzucanym” autorytetom i wzorcom, przy czym s nastawione bardziej idealistycznie i radykalnie.

3) religijne

Wsrad badanych sq osoby, ktore uwazajg siebie za ludzi gteboko wierzqcych. Dla nich juz sama instytucja
Kosciota katolickiego jest autorytetem. Oczywiscie w narracjach badanych najczesciej pojowiata sig posta¢ Jana
Pawta II, ktory uchodzi za najwybitniejszego i najbardziej moralnego Polaka. Byty dziatacz mtodziezowki PO
zapytany o autorytet, odpowiada: ,Jak dla wigkszosci osob, osoba Jana Pawta I, ktdry jest zaprzeczeniem
tego, co sig dzi$ w Swiecie dzieje. Jest ewenementem”.

Réwniez i inny badany identyfikujgcy sig z konserwatywnym liberalizmem wymienia Papieza jako auto-
rytet: , Tym autorytetem byt i jest Jan Pawet 11, natomiast po jego Smierci, uwazam Ze nie ma, moim zdaniem,
autorytetow na tyle silnych, aby kreowac spofeczenistwo i rzeczywistos¢. Dzisiaj, moim zdaniem, obserwujemy
taki krzyk pseudoautorytetow, ludzi, ktorzy rzeczywiscie cos waznego zrobili w historii, ale majg na tyle stabe
poglgdy albo poglody, ktdre bardzo tatwo zmanipulowac albo poglady, ktdre mi nie odpowiadajg. Uwazam,
ze oni bardziej szkodzg spoteczenstwu niz gdziekolwiek spoteczeristwo prowadzq, czyli wprowadzajg podziaty
migdzy spoteczeristwo, albo tez sq przekupni, interesowni. Ich poglady zalezq od tego, gdzie widzg korzys¢”.
Badany zauwaza, ze wspotczesnie mamy do czynienia z wyraznym kryzysem autorytetow. Brakuje ludzi
o wyrazistych poglodach bliskich badanemu. , Dawne” autorytety szkodzq , becnemu” spofeczeristwu. Mozna
jedynie domyslac sig kogo, zwolennik PiS-u, ma na mysli. Z jego perspektywy, brakuje osb nieskazitelnych,
silnych i zdecydowanych, ktdre wygtaszatyby jednoznaczne sqdy, nie liczqc sig z reakcjg liberalnej opinii pub-
licznej. Papiez bez wgtpienia — zdaniem wielu badanych — spefnia kryteria moralne i moze uchodzi¢ za wzor
osobowy. Jego cate Zycie daje jasne Swiadectwo, jak nalezy godnie zy¢. W Swiecie bez autorytetow pozostaje
ostatnim etycznym drogowskazem.

Tréjka badanych o skrajnie prawicowych poglgdach, w instytucii Kosciota katolickiego widzi organizace,
ktéra niezwykle silnie zdeterminowata ich podejscie do spraw publicznych. Wszyscy wskazujg réwniez
na Koscidt, ktry ma by¢ oparciem w trudnych chwilach i symbolem polskosci. Najdobitniej okreslit to
jeden ze skrajnych prawicowedw: , Tez podirzymywana jest we mnie taka wiara, katolicyzm, chrzescijaristwo.
Bo to jednak jedno z drugim jest bardzo potgczone. Wiara z patriotyzmem”. Badani stawiajg znaki rowno-
Sci pomigdzy patriotyzmem, katolicyzmem i prawicowoscig. Autorytet Kosciota znacznie wykracza poza
sprawy duchowe i wiary. Jest réwniez wigzany z poparciem konkretnych ideologii politycznych, a czgsto
nawet parfii.

4) uniwersyteckie i szkolne
Badana feministka wspomina o kobietach w nauce: ,Panie doktor, ktdre prowadzity te zajecia, tez mi
imponowaty, gdyz byty takie bardzo silne, pewne siebie kobiety, a zwykle do tego jeszcze bardzo pigkne.
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I inteligentne”. Dla badanej sq one symbolem sukcesu, podmiotowosci i niezaleznosci. W znacznej mierze
wptynely na jej podejscie do Zycia i wizerunek wiasnej osoby. Pozwolity zdekonstruowac obraz kobiety i jej
roli w zyciu spotecznym. Badana wiele zowdzigcza wspomnianym nauczycielkom akademickim.

Cztonkini lewicowej partii wymienia Magdaleng Srode: , Zawsze bardzo lubitam Magdalene Srode, zawsze
cenitam jej pracg”. W tym przypadku niezwykle jaskrawa staje sig umownosc i sztywnos¢ kryteriow odnoszgeych
sig do powyzszego podziatu autorytetow. Wspomniang filozofke mozemy zaliczy¢ takze do autorytetow poli-
tycznych, gdyz coraz czesciej tgczy sie jg z konkretng ideologiq czy tez partig.

Badani opisujg rowniez sympatycznych, inteligentnych, pracowitych i otwartych nauczycieli, ktérych
w pewnej mierze uwazajg za swoje autorytety. Wsrod wielu przypadkow nauczycieli mato kompetentnych,
zawistnych o nie najwyzszym poziomie intelektualnym, badani wymieniajg rownie licznych intelektualistow
i pasjonatow, zaangazowanych w swojq prace.

Jeden z prawicowych radykatow méwi o nauczycielu historii: , To nie byt zwykty nauczyciel, co zrobi ma-
gistra, czy doktora i potem idzie nauczac do zwykfej szkoty. Tylko to byt cztowiek peten pasji. On zarazat g
swojg pasjg”. Zarazat badanego prawicowca nie tylko pasjg do historii, ale tez ideologig polityczng, ktdrg
otwarcie przekazywat i wspierat. Badany wymienia poglgdy nauczyciela historii jako te, ktore migdzy innymi
zaprowadzity go w strong ruchw skrajnie prawicowych

Lewicowa badana z kolei, wypowiada sig z petnym uznaniem o nauczyciel geografii, kfory jest , cudownym
cztowiekiem”. Podkresla: , Nigdy wczesniej nie miatam takiego nauczyciela, bo potrafit whasnie podejsc do ucznia
ik do jednostki i sig przejqc problemani, z drugiej jednak strony, jesli chodzito o nauke, to wszystkich nas bardzo
dobrze nauczyt”. Nie odegrat on bezposredniej roli w ksztattowaniu poglgddw politycznych badanej, przyczynit si
jedynie do rozbudzenia ciekawosci podrézniczej i zwrdcenia wigkszej uwagi na roznorodnosc i wielokulturowos¢
otaczajgcego Swiata. Wypowied? badanej, ale takze innych moich rozméwcow $wiadczg o zapotrzebowani
na autorytety w procesie edukacji. Oczywiscie autorytet nie jest i nie moze by¢ przypisany nikomu wytgcznie
7e wzgledu na role i funkce, jakq petni w spoteczenistwie. Jednak to whasnie nauczyciele szkolni i akademiccy,
posiadajgcy pozycje i wiedze potwierdzang przez szereg dyplomow i tytutow, nalezq do najbardziej naturalnych
kandydatow do miana ,,autorytetow”. Mimo iz wspéfczesnie znaczenie nauczycieli i intelektualistow maleje, to na-
dalich potenciat i prestiz predysponuje do zajmowania szczegolnej pozycji wzgledem innych kategorii zawodowych.

Lakonczenie

Narracje badanych aktywistow politycznych Swiadczg o tym, Ze autorytety w zdecydowanej wigkszosci
przypadkow nie odgrywaty dominujgcej roli w ich socjalizacji politycznej. Poza postaciami ojcow w przypadkach
prawicowych badanych, ich znaczenie w zyciu mtodych zaangazowanych politycznie byto raczej peryferyjne.
Nieliczni tylko wspominajg o autorytetach, jeszcze rzadziej wigzg je bezposrednio z politykg. Niektorzy nie
odczuwajq potrzeby czy koniecznosci posiadania autorytetdw, inni ich najzwyczajniej w Swiecie nie znajdujg.
Jeszcze inni sq przeswiadczeni o tym, Ze autorytety sq niebezpieczne, gdyz mogg tumic suwerenne myslenie
i sta¢ na przeszkodzie indywidualnemu procesowi dochodzenia do , prawdy”.
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Na zakoriczenie stosunkowo zwigztej relacji o autorytetach i ich stosunkowo niewielkim znaczeniu w zyciu
miodziezy politycznie zaangazowanej, przytocze stowa Lecha Witkowskiego, ktdry w ksigzce Historie autorytet
wobec kultury i edukacji pisze:

Najwazniejsze co mnie przejmuje: zanik zapotrzebowania na autorytety (w waznym kulturowo sensie)
i zanik postawy zdolnej do wyrdznienia kogo$ uznaniem, ze wzgledu na spetnianie wysokich kryteriow kul-
turowych, a nie towarzyskich, srodowiskowych, uktadowych, dotyczy takze kregéw akademickich, w nigktorych
dyscyplinach humanistycznych, z ktdrych autorytety moghyby sig normalnie rekrutowac (Witkowski, 2011,
5. 41).

Narracje czesci badanych potwierdzajg tezg o , zaniku zapotrzebowania na autorytety”. Mozna tez powgt-
piewac w,zdolnos¢ wyrdznienia kogo$ uznaniem”. Ostatnig ewentualnoscig jest brak takich os6b w Srodowiskach
politycznych, akademickich czy religijnych. Pytanie dotyczy Zrodta kryzysu autorytetow. Czy lezy ono po stronie
jednostek, ktdre nie cheg lub nie szukajg os6b godnych zaufunia, czy tez w instytucjach paristwowych, religijnych
i szkolnych, ktdre nie ,wytwarzajg” oséb o wybitnym i niekwestionowanym autorytecie?
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Summary
Authority in a crisis or lack of need for authorifies?
The meaning of authority for young people engaged in political life in Poland

The Author in his text reflects on contemporary crisis of authorities. The article is based on narrative inferviews
conducted with young people engaged in politics who actively support or reject political system. The aim of
the article is to present the position of authority and o explain its role in a process of political socialization.
Based on the narration of the young people taking part in the research, the Author constructs four main types
of authorities they related to. He points out and describes the following: religious, school, family and political
authority.

Key words: social pedagogy, political activist, authority, politics, socialization, school, engagement
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Lderzenia: , oswajanie” roznicy przez sztuke wspotczesng

Sztuka wspdtczesna jest waznym partnerem dla pedagogiki w dyskusji zarwno na temat szeroko ujmowanych
problemdw wsptczesnego Swiata, juk i wiedzy dotyczgeej cztowieka. Jednym z tematéw, tgczgcych oba wy-
mienione obszary zainteresowania wspotczesnych artystow i pedagogow jest roznica. W artykule zaprezen-
towane zostang wybrane projekty artystyczne, ktdre wpisujq sig w pedagogiczng akceptacjg rdznicy juko
nowego wzorca wychowawczego. Sztuka wspdtczesna, eksponujgea rdznice, zadaje pytanie: czy réznica jest
dla nas zagrozeniem, czy twdrczym potencjatem? Jacy jesteSmy wobec Innych? Czy uznajemy ich podmio-
towos¢? Czy wykluczamy, wyrzucamy poza nawias, odbieramy glos? Analizugc wybrane projekty artystyczne
7 perspektywy pedagogicznej (na bazie zatozen teorii wychowania estetycznego), ukazany zostanie ich
wychowawczy potencjat, dzigki kiGremu sztuka i pedagogika bedg mogty wspdlnie zabrac glos w dyskusji
na temat relacji , rdznica-edukacjarinkluza”.

Stowa kluczowe: Teoria Wychowania Estetycznego, inny, réznica, sztuka wspétczesna, wychowanie, wycho-
wanie przez sztukg

Przez kolejne wieki sztuka dostarczata cztowiekowi roznych przezy¢ i byta tematem wielu filozoficznych
rozwazan. Zagadnienie wpywu, joki dzieta artystyczne wywierajg na odbiorcow, budzito zainteresowanie ludz-
kosci od starozymosci. To, i taki wptyw istnieje nie byto rzeczg spomg. Problematyczny pozostawat wynik
owego oddziatywania: pozytywny, czy raczej negatywny? Sztuka jest waznym terenem badar takze dla $ro-
dowiska pedagogicznego. Gtownym zadaniem wychowania przez sztuke ma byc rozszerzenie i wzbogacenie
form ludzkiego myslenia, dzigki wykorzystaniu wartosci wyobrazni, jgzyka wizualnego, a takze otwarcie
na drugiego cztowieka, zachecenie do interakcii i tworczego kreowania whasnej przestrzeni. Nauka zaspokaja
potrzeby intelektualne, sztuka za$ bardzo skomplikowane potrzeby uczuciowe i wyobrazeniowe czfowieka.
Stara sig odpowiadac na pytania o sens Zycia, rolg cztowieka w Swiecie, mozliwos¢ rozwigzania sytuaci zy-
ciowych. Bogdan Suchodolski ujmuje role wychowawczq sztuki w trzech zakresach: poznawczym (poznanie
rzeczywistosci przez sztuke, umiejgtnos¢ komunikowania sig ludzi miedzy sobg); drugim, opierajgcym sig
na rekompensacie (sztuka przynosi w jakims stopniu wynagrodzenie za braki rzeczywistosci, przenosi w inny
Swiat, pozwala zapomniec o codziennosdi, przez co nastepuje u odbiorcy regeneracia sit, oczyszczenie —
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eskapistyczna rola sztuki); wreszcie trzecim — sztuka wyraza i pogtebia niepokoje nowoczesnego czfowieka,
zwigzane 7 konfliktem migdzy cztowiekiem a stworzonym przez niego $wiatem. Pobudza tym samym
do myslenia i szukania rozwigzan (Wojnar, 1976, s. 300). Sztuke mozna wigc traktowa jednoczesnie jako
srodek wychowania — ksztattuje postawy oraz Srodek nauczania — wzbogaca zasob wiedzy i mechanizmy
poznawcze.

Oddziatywanie sztuki jest ogromne: buduje zintegrowany obraz cztowieka, stwarza mozliwos¢ ozywiania
tradycji, broni wartosci humanistycznych, tak lekcewazonych we wspdtczesnym Swiecie, pogtebia plastycznos¢
umystu i wrazliwos¢ uczuciowq, ma wptyw na ksztattowanie osobowosci w zakresie moralnym i infelektualnym,
inspiruje postawy i dyspozycje tworcze, wyzwala ekspresig i wyobraznig, cwiczy w krytycznym mysleniv. , Zycie
wsrdd sztuki potwierdza bogactwo ludzkiej inwendii, uczy bystroéci spoirzenia, uwrazliwia na rzeczy nowe,
nieznane, nieoczekiwanie bliskie. Zycie wsrad sztuki staje sig pewnym sojusznikiem idei wychowania otwartego
umystu, bogatej wyobrazni” (Suchodolski i Wojnar, 1972, 5. 251). Jednoczesnie dostarcza informacii o ludziach
wspotczesnych i zyciu w przesztosci, o rozwoju Swiata, obyczajach, potrzebach i niepokojach w dziejach.

Jakie i czy w ogdle wartosci wychowawcze niesie sztuka wspotczesna? Platon stwierdzit juz, ze , sztuka
ma zadanie wznioste i pozyteczne, ale w praktyce btgdzi i szkodzi”, ,pigkno jest whasnoscig bytu, a nie
ludzkich przezy¢” (Totarkiewicz, 1962, 5. 151). Dzis jednak nastgpito przesuniecie akcentu z wychowawczego
wptywu pigkna na wychowawczg rolg sztuki, roznych jej kategorii i wartosci. Jak twierdzi Suchodolski,

Nie sqdzimy dzis, iz postawa moralna musi by¢ identyczna z postaw estetyczng, to znaczy mianem sztuki
dobrej nie okreslamy jedynie tego, co dziata pozytywnie z punktu widzenia moralnego. Zawsze zresztg
w historii mozna byto odnalez¢ sztuke afirmuigcg, a wiec dziatajgeg ,pozytywnie” i optymistycznie, oraz
sztuke akeentujgeg zagubienie i konflikty cztowieka w bezsensownym Swiecie (jok to potwierdza chochy
sztuka Szekspira). Negatywny obraz rzeczywistosci, odpowiednio przezywany i komentowany, moze spetniac
wazng role wychowawczo-poznawczg (Suchodolski i Wojnar, 1972, 5. 9).

Wychowanie przez sztuke bardzo czgsto dokonuje sig w sposab niezamierzony, bo cztowiek zyje w Swie-
cie, w ktorym sztuka jest wszedzie: w Intemecie, radiu, telewizji, kinie, na ulicznych plakatach, w przestrzeni
migjskiej. Niestety czesto zdarza sig, i nieprzygotowany odbiorca opacznie rozumie intencie artysty. Problem
w tym, ze dawniej tzw. trudna sztuka dostgpna byta tylko dla wiajemniczonych, dzi$ zas kazdy odbiorca,
czgsto nieposiadajgcy odpowiedniej wiedzy i obycia artystycznego, ,bombardowany jest” eksperymentami
twarczymi, obecnymi w przestrzeni miejskiej. Nie nalezy jednak zapominac o znikomej wiedzy i obyciu este-
tycznym cztowieka wspétczesnego, ktdrego znajomos¢ sztuki ogranicza sig do podstawowych informacji
na temat dziet uznanych, kanonicznych. Niezrozumiata i skomplikowana sztuka wspotczesna wymaga
od widza przygotowania artystycznego, odpowiedniej edukacji i obycia z nowymi formami wyrazu, albo przy-
najmniej tolerancji i otwartosci na inny porzgdek, inne formy, inne tematy.

Szczegdlnie interesujgce z pedagogicznego punktu widzenia sq te projekty, w ktdrych tworcy poruszajg
problem roznicy. Chiatabym w tym kontekscie przyjrze sig pracy Joanny Rajkowskiej i Artura Zmijewskiego,
polskich artystow zwigzanych z nurtem sztuki krytycznej. Réznica jako nowy wzorzec wychowania, stata sig
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waznq kategorig pedagogiczng. Podobnie dzieje sig w sztuce wspdtczesnej, w ktdrej artysci zwracajg uwage
na problemy tolerancii, inkluzji oraz szerzej na obecnos¢ Innego w naszej przestrzeni, na roznorodnosc i wielosc,
otwartos i dialog. Sztuka krytyczna, ktdrej bujny rozkwit obserwowalismy w Polsce w latach dziewigcdziesig-
tych, stawia sobie za cel wytwarzanie form wiedzy kwestionujgcych istniejgcy porzqdek. Ten rodzaj sztuki
doczekat sig juz pewnej klasyfikacji. Dostrzegajgc zbieznos¢ sztuki ze wspdtczesng myslg spoteczng, mowimy
dzis o dwdch rodzajach sztuki krytycznej odpowiadajgcych konkretnym nurtom mysli filozoficzno-spotecznej:
sztuka krytyczna mierzqca sig z uspotecznieniem (i odpowiadajgca jej mysl spoteczna np. Pierre Bourdieu,
Slavoj Zizek) oraz z kompozycjq (Emesto Laclau, Michel Foucautt, Bruno Latour) (por. Gdula, 2011, s. 27).

Pierwszy rodzaj sztuki krytycznej analizuje wspdtczesne mechanizmy uspotecznienia joko kategorig am-
biwalentng: z jednej strony wazng dla ksztattowania sig tozsamosci, budowania porzgdku i odnajdywania sie
w Swiecie, ale z drugiej strony wdrukowujgcg wiedze i sposb myslenia, przez ktdry cztowiek uczy sig akcep-
towac jako oczywiste, naturalne i niepodlegajgce zmianie nierdwnosdi, dominacig i istniejgce w spoteczeristwie
podziaty. Swiat jowi sie zatem, jako samozrozumiaty, uporzgdkowany, w ktorym kazdy element ma swoje,
zwigzane w panujgcym porzgdkiem, niekwestionowane miejsce. Podstawowym problemem wynikajgcym
7 takiego stanu rzeczy staje sig (wedtug wspatczesnych artystow) trudnos¢ zaistienia jokiejkolwiek zmiany
spofecznej. Aby zmiana spoteczna mogta sig dokonac, potrzebne jest rozchwianie porzgdkdw uznanych za ne-
turalne, state i niepodlegajgce dyskusjom. Twarcy starajq sig wigc kreowac takie sytuacie artystyczne, w ktorych
uczestniczqcy odbiorcy mogliby zderzyc sig z zupetnie innym porzgdkiem, wydarzeniem wymagajgcym od nich
porzucenia dotychczasowych, przyswojonych wczesniej sposobow myslenia i interpretowania rzeczywistosd,
nabytych w procesie wychowania i socjalizacji przyzwyczajen i odruchow. Tylko tego typu nowe wydarzenie
moze doprowadzic do porzucenia ustalonych porzgdkow i dostrzezenia w danej sytuaci zupetnie nowych moz-
liwosci dziatania.

Artystg, ktorego tworczos¢ wpisuje sig w opisywany przeze mnie pierwszy nurt sztuki krytycznej, jest
Artur Zmijewski. Jego dziatalnos¢ artystyczna skupia sig na ukazywaniu niepefnosprawnosdi, réznorodnosci
sposobow interpretowania Swiata, patriarchalnych mechanizmach budowania relacji spotecznych, dominaii
i obecnosci Innego wokét nas. Zmijewski opowiada o rzeczywistosci w sposcb ciekawy, niekonwencjonalny.
Prébuje Scierad sig ze Swiatem i ukazywac tkwigce w tkance spotecznej antagonizmy i roznice. Artysta trakiuje
sztuke jako dziatalnos¢ poznawczg, przestrzen na styku kultury, nauki i polityki, ktéra obok innych dziedzin
jest w stanie wytwarzac wiedzg, skutecznie pobudzac dyskusie dzigki postugiwaniu sig odmiennymi strategiami
poznawczymi: wyobraznig, intuiciq i przeczuciem. Niestety wiedza, pojawiajgca sie juko efekt dziatania sztuki,
jest przez przedstawicieli innych dyscyplin redukowana do propozycii estetycznej. , Mimo ze sztuka dostownie
»pokazuje« co wie, i jest fo wiedza dyskursywna, poddajgca sig wnioskowaniu, to sita »sposobu widzenia«
sztuki jako producenta estetyk jest catkowicie zniewalajgea i powoduje »efekt obojgtnosci« wsrad ekspertow
innych dziedzin. Wytworzona przez sztuke wiedza pozostaje dla nich niewidzialna — nie potrafiq jej czytac”
(Zmijewski, 2011, s. 86). Sztuka akumuluje wiedze na temat technik plostycznego dziotania: barwy, kom-
pozycii, formy, ale takze jest bardzo waznym glosem werbalizujgcym aktualne problemy spoteczne. Stosowane
przez nig procedury poznawcze i krytyczne sq wedhug Zmijewskiego rownie wartosciowe i powazne, jak strategie
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innych dziedzin naukowych. Co wigcej, sztuka jest w stanie przekazac nam wiedze o tym, co dla innych dziedzin
pozostaje niewidoczne. Z jej pomocg spoteczenstwo moze na poziomie nieswiadomym przepracowac te
problemy, ktdrych jeszcze nie umie przepracowac Swiadomie. Sztuka Swietnie odnajduje si¢ w miejscach
yzykownych”, jest swoistym , cwiczeniem sig w mysleniu” i rozpoznawaniu rzeczywistosc, wymaga interakcji,
akfywnosci, porzucenia wyuczonych sposobow dziatania. Nie odrzuca wyobrazni, intuicji, uczu i pragnien.
Angazuje odbiorcg zarowno od strony intelektu, jak tez ciata i emocji. To przestrzen, ktra staje sig bardzo po-
mocna wspdtczesnej pedagogice, odchodzqcej od urabiania wychowanka, a podkreslajgeej rozwdj krytycznej
osobowosci, aktywnie dziatajqcej na rzecz zmiany rzeczywistosci. Sztuka jest dyskursywna i stanowi wielopo-
koleniowg dyskusjg, bazujgeg na formach, gestach, sytuacjach i postawach. To specyficzny sposob méwienia,
performatywna forma jezyka, aktywnos¢ penetrujgca rzeczywistos¢, wystawiajgea jg na prébe, pozwalajgea
sprawdza, testowac alfematywne warianty syfuacii spofecznych.

Wazne miejsce w artystycznej dziatalnosci Zmijewskiego zajmuje réznica joko niezbywalna wartos¢ wie-
lokulturowego i pluralistycznego spoteczenistwa: rdznica migdzy ludzmi, Swiatopoglgdem, postawami, rozwig-
zaniami, interpretowaniem rzeczywistosci i projektowaniem przysztosci. Wedtug artysty réznice trzeba
nieustannie negocjowac, rozgrywac. Jest ona stale obecna w tkance spotecznej i jukiekolwiek proby jej
,wymazania” stajq sig jedynie wepchnieciem jej w strefe , niewidzialnosci”. Artysta dokonuje rekonfiguracii
spofecznego pola widzialnosci, swoimi artystycznymi poczynaniami genervje pewng wiedzg na temat niewi-
docznych obszardw rzeczywistosci. Wydobywa rénice ze sfery wygtadzonej, zhomogenizowanej przezroczys-
tosi. Sztuka Zmijewskiego staie sie w pewien sposch artykulacig odmiennosci, jest czynnym uczestnictwem
w niepewnosci, wyostrzajgcym watpliwosci, podwazajgcym oczywistosci i demaskujgcym pozory. Problem
wspdfczesnego Zycia spotecznego polega na méwieniu i byciu styszanym tylko przez ,,juz przekonanych”. Nie-
stety syndrom ten dotyka takze wspdtczesnej sztuki. Artyscie zalezy na zderzeniu rdznych podmiotow, wyre-
zajgcych rézne poglody, bedgcych dla siebie Innymi. Dla niego sztuka moze by tq przestrzenig, w ktorej
mozna bezpiecznie , grac” 7 roznicq:

Dyskusja grup ludzi o réznych poglgdach przypomina demonstracig uliczng, na kidrej dwa zantagonizowane
obozy pokazujg sobie nawzajem flagi i transparenty. Co zrobic, by uczestnicy sporu nie wyszli utwierdzeni
tylko we whasnych, ,jedynie stusznych” przekonaniach? Jakie mozna dac ludziom do rgk narzedzia politycznej
ekspresji, inne niz strajk, karta do gtosowania i transparent na demonstracjg? [Sztuka] jest nieograniczong
etycznie, migdzysystemow, interdyscyplinamg, nieodpowiedzialng inwentykg. | jest przyktadem ryzyka
zmiany (Zmijewski, 2011, . 24).

Imijewski w projektach artystycznych dotyka takich tematdw, jok choroba, staros, $mier¢, praca, wy-
Kluczenie itp. Wydobywa na wierzch rznicg, daje jej mozliwos¢ zaistnienia, zaprasza jg do sfery widzialnosdi,
nie upigksza, nie dostosowuje do znanych wspotczesnemu widzowi estetyk. Zderza odbiorce z ekstremalng
codziennoscig. Tak jest w przypadku filmu Na spacer (2001) ukazujgcego niepetnosprawnego mezczyzng
,wyprowadzanego” na spacer w osrodku rehabilitacyjnym, podobnie w Lekdji Spieww (2001), gdzie artysta
filmuje chr uczniow z Instytutu Gluchoniemych w Warszawie, wykonujgcy , Polskg mszg” Jana Maklakiewicza,
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spiewajgeych w kosciele ewangelicko-augsburskim Sw. Trojcy w Warszawie oraz w Lekgji spieww 2 (2003),
w ktdrej gtusi Spiewajg utwor Jana Sebastiana Bacha Herz und Mund und Tat und Leben (Serce, usta, czyn
i zycie) w kosciele sw. Tomasza w Lipsku. Wielokrotnie filmy te byty inferpretowane jako poruszajgca wizja
przetamywania barier, przeciwnosci, wiasnej niepetnosprawnosci. Zmijewski pokazuje za$ proces wyrwnywania
rdznic jako fizyczng opresig, swoisty , terror sprawnych”. To nie sg filmy o przetamywaniu bariery przez stab-
szych, ale o nieudolnosci préb dorwnania sprawnym i sensie takiego dziatania. To filmy raczej o niepowodzeniu.
Spacer mezczyzny jest spacerem tylko z nazwy, Spiew gluchych jest kaleki, zdeformowany, w kategoriach
muzycznych staje sig prawdziwg klgskq. Gtusi uczynili wielki wysitek, aby swoim Spiewem upodobnic sig
do styszqcych, ale ta proba sig nie udata — tym samym tylko potwierdzili swoje kalectwo. Artysta zaznacza,
i to moze by przyczyng czestego odbierania filmu przez petnosprawnych odbiorcow jako wzruszajgeego:

Zazwyczaj jest tak, ze sprawni akceptujg inwalidow, jesli famei swoim wysitkiem starajg sig imitowac ich
whasne zachowania. Stgd takie powodzenie filmow dokumentalnych o malarzach malujgeych stopami czy
0 beznogich alpinistach. Ale to jest terror sprawnych: sprébuj upodabnic sig do nas kaleko, a bedziemy cig
chwali¢. Tymezasem rzeczywista akceptacja odmiennosci jest piekielnie trudna. Jesli udziat gluchych w Lekji
spiewu traktowac jok przetamywanie barier, to w ramach zniechgcania ich do podlizywania sig styszgcym
i zachecania do tworzenia whasnych hierarchii, tokze estetycznych (Zmijewski, 2011, s. 166).

Artysta pokazuje zatem skazang na porazke probe przetamania utomnosc ciata | wymaga od widza ak-
ceptaci Innego w cafej tej innosci, akceptacji rdznicy bez prob dopasowania jej do wigkszosciowych standardow
normalnosci. Poprawnos¢ dgzy do fundamentalnego niwelowania rdznicy, standaryzacii potrzeb i ujednolicania
marzen i pragnien. Szczegdlnie w drugiej Lekqji Spiewu, wykonywanej w miejscu gdzie pracowat i gdzie ztozone
zostaty szczgtki Jana Sebastiona Bacha (miejscu kultu muzyki postrzeganej jako wzniosta i doskonata), ta
rznica migdzy ,,normalnoscig” uniwersalnej kultury wysokiej oraz utomnoscig kondycji ludzkiej, niedoskona-
foscig Spiewu niepetnosprawnych jest szczegdlnie symptomatyczna. Utomnos¢ jest w codziennosci zazwyczaj
kamuflowana, ukrywana lub omijana. U Zmijewskiego staje si¢ w petni widoczna, réznicujgea, ukazujgea
,Innego niz ja”, ale nie ,Innego-gorszego”. Ten Inny wnosi nowg jakosc: rdzng od mojej, ale jednoczesnie nie
gorszg niz moja. Tutaj roznica nie jest warfosciujgca. Podobnie interpretowac mozna film Na slepo (2010),
pokazywany podczas ostatniego Biennale sztuki w Weneiji (2013), bedgcy zapisem warsztatow z trzema
niewidomymi osobami, kidre za namowg artysty starajg sig namalowac Swiat tak, jok go sobie wyobrazajg
(lub pamigtajg sprzed utraty wzroku).

We wezesniejszych pracach Oko za oko (1998) czy 140 cm (1999) mozemy dostrzec podobny problem.
Oko za oko to praca sktadajgca sig z filmu wideo oraz barwnych fotografii, do ktdrych pozujg ludzie niepetnos-
prawni i petnosprawni. Kompozycja zaaranzowana jest w ten sposob, iz ludzie pefnosprawni wydaig sig ,uzy-
cza¢” swe koriczyny osobom niepenosprawnym. Film natomiast pokazuje mezczyzng pozbawionego nogi,
ktoremu drugi mezczyzna pomaga w czynnosci chodzenia. Widzimy ich proby przemieszczania sig zarowno
w przestrzeni domowej, jok i na spacerze w lesie. Inna sekwencja pokazuje mtodego niepetnosprawnego
mezczyzne, ktdry pozbawiony ndg, oraz dtoni probuje sig umy¢, a pomaga mu w tym mioda kobieta. Film
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przedstawia pefno- i niepetnosprawnych ludzi w idealnym wspotdziataniu: rece pefnosprawnej kobiety stajg
sig przedtuzeniem gk niepefnosprawnego, petnosprawne nogi mezczyzny zastepujq choremu jego korczyny.
Proste gesty pomocy stajq sig tym samym wspotdzieleniem czynnosci, wspdtdzieleniem przestrzeni. Ciato nie-
pefnosprawne zostaje pokazane w sytuacjach codziennych, znanym nam (petnosprawnym) z codziennej
egzystencji. Jednak przyglgdanie sig ciatu, ktdre staje sie barierg, uSwiadamia nam nieoczywistos¢ tych pod-
stawowych czynnosci: mycie sig, spacerowanie, czyli aktywnosci, nad ktdrymi zupetnie sig nie zastanawiamy,
ktdre wykonujemy mechanicznie, powtarzalnie stajq sig problematyczne, skomplikowane, wymagajgce zdwo-
jonego wysitku. Pomoc drugiej osoby jest zatem niezbedna i ona whasnie ukazana zostata w filmie artysty.
Na fotografiach wchodzqeych w sktad projektu Zmijewski przedstawit splot nagich ciat osob zdrowych i utomnych.
Ukazat je w taki sposob, iz na pierwszy rzut oka odbiorca ma problem z rozpoznaniem, ktdra osoba jest po-
zbawiona koriczyny, a ktdra ma wszystkie cztonki. Widzimy na zdjgciach zbiorowe wizerunki, na ktdrych jedne
osoby ,uzyczajg” swoich koriczyn innym w taki sposdb, iz w pierwszym momencie niepenosprawnos¢ nie
jest tutaj widoczna. Artyscie udato sig stworzy¢ tak niesamowite wizje symbiozy osob sprawnych i niepefno-
sprawnych, 7e rdznice migdzy nagim ciatem jednych i drugich sg ptynne, nieczytelne, gdzie nie wiadomo tak
naprawde, kto komu pomaga, kto jest czyjg podporg.

140 cm 1o fotografie przedstawiajgce nagie postaci petno- i niepetosprawne, zdrowe i z zaburzeniami,
ktorych wzrost nie przekracza tytutowych 140 centymetrdw. Artysta wyjasnia:

Roboczy tytut pracy brzmiat Wolnosc, Rwnos¢ i Braterstwo — trzy pojgcia ze sobg zwigzane, czy wzajemnie
sig wykluczajgce? Moim zamiarem byto morfologiczne poréwnanie réznych ludzi: starego z mtodym, spraw-
nego z kalekim, karta z osobg normalnego wzrostu. Ich ciata sig rdznig, skora dziecka jest gtadka, starej
kobiety zmarszczona, jeden z mgzczyzn nie ma nég od kolan w ddt, drugi jest komplety, ale w wyniku cho-
roby kosci zminiaturyzowany. Karzet ma penisa w brgzowe plamy, wygigte na zewnghrz krdtkie ndzki i nie-
wydarzone rece o pulchnych palcach, ale juz stojgcy obok niego dzieciak ma wszystkie cztonki w porzgdku.
Rzucajgeg sig w oczy wspdlng cechg wszystkich moich modeli miat by¢ wzrost: okoto 140 ¢m [...] Cheiatem,
by dziedi, chorzy, starcy, kaleki [...] oraz ludzie normalni byli na fotografii rwni sobie. Dostownie rGwni
(Zwirblis i Pietrzak, 1999, s. 67).

Prowdziwego zderzenia z réznicq pogldow Artur Zmijewski dokonat podczas projektu Oniz 2007 roku.
Artysta zaprosit na organizowane przez siebie warsztaty przedstawicieli czterech grup, reprezentujgcych
skrajnie odmienne Swiatopoglody: starsze panie silnie identyfikujgce sig z wartosciami gloszonymi przez Kosciot
katolicki, czfonkow Mtodziezy Wszechpolskiej, przedstawicieli mtodej lewicy oraz miodych polskich Zydéw.
Podczas warsztatow przedstawiciele kazdej grupy, pracujgc we wspdlnej przestrzeni, mieli do wykonania kilka
z0don.

Ten specyficzny zaaranzowany przez artystg eksperyment spoteczny rozpoczynat sig stworzeniem przez
kazdg grupe graficznego symbolu Polski, nailepiej ilustrujgcego wazne dla nich tresci. Panie skupione wokot
Kosciota katolickiego przedstawity klasyczny budynek Swigtyni, Miodziez Wszechpolska namalowata szczerbiec,
symbol polskosci, uzupetniony elementami biato-czerwonej szarfy, przedstawiciele mniejszosci zydowskiej
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umiescili hebrajski napis POLSKA w zarysie naszego kraju, lewicowa mtodziez zas w kolorowych granicach pok-
skich umiescita duzy napis WOLNOSC. Przed rozpoczeciem drugiego etapu warsztatow kazdy z uczestnikow
otrzymat koszulkg w okreslonym kolorze z wydrukowanym wtasnym symbolem: starsze panie otrzymaty
koszulki czame z wydrukowanym wizerunkiem Swigtyni, Mfodziez Wszechpolska biate ze szczerbcem, Zydzi
biekitne z hebrajskim napisem Polska, a mtodziez lewicowa czerwone z Wolnoscig.

Podczas kolejnego etapu warsztatow, kazda grupa miata mozliwos¢ modyfikacji, ingerencji w znaki
stworzone przez przedstawicieli pozostatych grup. Nawigzat sig wigc specyficzny rodzaj dialogu: wymiana po-
gladow bazujgea nie na stowie, a gescie, ingerencii, transformacii tego, co wczesniej stworzyli inni. Ogladajgc
film, bedgcy zapisem prowadzonych przez artyste warsztatow, mozemy zaobserwowac, w jaki sposb uczesticy
oddziatujg na artystyczng przestrzen pozostatych, komunikujge w ten sposéb niezgode na niektdre obecne
w niej tresci. Operacja na stworzonych symbolach rozpoczyna sig bardzo delikatnie. Przedstawiciele Srodowisk
wolnosciowych postanawiajg otworzy¢ drzwi w Swigtyni narysowanej przez panie katoliczki, co spotyka sig
z aprobatg samych autorek znaku. Mhodzi Zydzi doklejaig kolorowg tecze do biato-czerwonej szarfy opasuigeej
szczerbiec Miodziezy Wszechpolskiej, a ci zas dopisujg nad hebrajskim napisem stowo POLSKA w ojczystym
jezyku i domalowuig szczerbiec. Stopniowo ingerencie w znaki stajg sig coraz mocniejsze. Lewica wycina
szczerbiec z planszy Wszechpolakw i umieszcza na podtodze w zaimprowizowanym $mietniku historii. Mtodzi
prawicowcy natychmiast doklejajg go i jednoczesnie w symbolu lewicy zamalowuig stowo WOLNOSC, mowige
o nietolerancji mtodych lewicujgcych wobec ich pogloddw. Jedna z uczestniczek komentuje to stowami: ,To
jest straszne, co sig teraz dzieje. Nie rozumiem, jok mozna zamalowywac wolnos¢”. Nie poprzestajg jednak
na zamalowaniu — w powstatym po , wolnosci” miejscu wpisuig ,B6g, Honor, Ojczyzna” i umaczg, iz wiasnie
,odbudowali Polske takg, jaka powinna by¢, z najwazniejszymi wartosciami”. Mtodzi Zydzi dopisujg jeszcze
do tego hasta: ,Kazdy inny, wszyscy rowni. W Polsce tez”. Panie katoliczki w miejsce szczerbca Miodziezy
Wszechpolskiej malujg krzyz z czerwonym sercem.

Stopniowo pojawicjg sig odniesienia do aborcji, podporzgdkowania kobiet, morddw, innosci, niefolerandii,
przemocy, nawet nazizmu i faszyzmu. Ukazujq sig symbole martwych ptodow. Padajg pytania: ,Czy pan jest
homoseksualistg? A czy pani jest heteroseksualistkq? Ja jestem normalna”. Coraz wigcej migjsca zajmujg stowne
komentarze uczestnikow do tego, co robig inni. Styszymy stowa: ,to gupie i jeszcze raz glupie”, ,to jest bez
sensu”, ,to szczucie”, ,nie dotykaj mnie”, jedna z pan katoliczek oburza sig, ze dziewczyna nadepneta
na karfon z wycigtym hastem ,Bdg, honor, ojczyzna” i podnosi karton ze stowami ,Boga deptac nie nalezy”.
Na szczerbcu domalowana zostaje swastyka. Miodziez Wszechpolska dopisuje na swoim znaku: , Walczymy
7 nazizmem” thumaczqc, e weale sig z nazizmem nie identyfikujg. Pojawiajq sig hasta: za wolnos¢ naszg
i waszq, Wielka Polska Katolicka, Nie mordowac kobiet. Stopniowo ingerencja w znaki na planszach przenosi
sig na symbole na koszulkach noszonych przez uczestnikow. Bliskos¢ ingerencii nie wszystkim sig podoba.
Symbole na koszulkach zaczynajg by¢ zamalowywane farbg, przecinane nozyczkami. Widac wzrastajgce
u niektdrych napiecie. Pocigte, zamalowane plansze z symbolami wyrzucane sg przez okna. Kulminacjg catego
przedsiewziecia staje sie podpalenie planszy przez jedng z uczestniczek. Wowczas wszyscy opuszczajq zady-
mione pomieszczenie, a artysta gasi pfongcy obiekt.
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Bardzo interesujgca z pedagogicznego punktu widzenia jest zaaranzowana przez Zmijewskiego sytuaca
zderzenia ze sobg tak antagonistycznie nastawionych osob i stworzenia swoistego laboratorium konfliktow
i sporow obecnych w przestrzeni wspotczesnej Polski. Intrygujgcy jest sposob, w jaki uczestnicy prezentujg
swoje sfanowiska oraz ich reakcje na dziotania tworcze przedstawicieli pozostatych grup. Artyscie udato si
zderzy¢ ze sobq osoby, ktdre rzadko majg okazje spotkac sig i zaprezentowac whasne stanowisko wobec idei
waznej dla innej grupy. Do tego forma, jakg artysta zaproponowat, wymagata od uczestnikéw przemyslenia
whasnej ingerencji w pracg innych, a takze tworczg odpowiedz na operacje dokonane na whasnych symbolach.
To, co od razu rzuca sig w oczy podczas obserwacji dziatan warsztatowych, to konwencjonalnos¢ spordw.
Uczestnicy bazujg na podstawowych znakach i rozpoznawalnych symbolach, uzywajg utrwalonych juz w debacie
publicznej argumentdw, podkreslajq roznice migdzy stanowiskami. Po pierwszym gescie otwarcia kosciota,
ktdry zostat pozytywnie przyjgty przez autorki znaku, kazda kolejna interwencja spotykata sig z coraz wigkszym
oporem i mocniejszq reakcjg zwrotng. Czesciej takze pojawialy sig negatywne komentarze i coraz mocniejsze
(choc coraz bardziej typowe) gesty i symbole (martwe ptody, martwe kobiety, tecza, swastyka, krzyz, zame-
zywanie, wycinanie, deptanie itp.). Cata sytuacia, ideologiczny spor zaczynat przebiegac w przewidywalny
sposoh. Podstawq okazato sig pokazywanie nieprzekraczalnej roznicy migdzy poszczegdlnymi grupami
i granie negatywnymi konsekwencjami prezentowanego przez oponentow stanowiska. Granica migdzy gra-
ficznym symbolem Polski na planszy a uczestnikami zostata przekroczona, a interwencja przeniosta sig stop-
niowo poza plansze (podtoga), budynek (wyrzucanie elementow przez okno) i dotarta do ciota uczestnikow
(przecinanie noszonych koszulek). Mielismy przed sobg wiec spektakl gotowych fozsamosdi i zrytualizowa-
nego sporu.

Warto zatem w tym momencie zapytac, na czym polegata tutaj komunikacja? Czy artysta liczyt na spo-
kojny dialog miedzy uczestnikami, poszukiwanie pozytywow, miejsc wspolnych, spokojnej artystycznej inter-
wencji? Obserwujgc zmagania uczestnikow warsztatow, tatwo dojs¢ do wniosku, ze zamiast porozumienia
mielismy do czynienia z utwierdzaniem sie we whasnych pogladach, niestuchaniem innego stanowiska
(o prabie zrozumienia juz nie wspominajqc). Czy zatem Gw artystyczny eksperyment sig nie udat? Zmijewski
fumaczy, iz w zadnym razie nie byto jego celem stworzenie , centrum dialogu”, gdzie kazdy po kolei spokojnie
prezentuje whasne stanowisko, a efektem jest banalnie brzmigce stwierdzenie o rownosci Zydow, katolikow,
lewakdw i wszechpolakow. Bytaby to nic nieznaczgca wyuczona poprawnos¢, skrywajgca faktycznie tkwigce
w ludziach emoce i punkty widzenia. Podczas warsztatow wazniejsza okazata sig gotowosc do sporu, che¢
zaprezentowania whasnego stanowiska, wyartykutowania poglgdow. W miarg trwania akji, uczestnicy , rozkrecali
sig” i coraz wyrazniej polaryzowali stanowiska. Artysta podkresla:

Byta ideologiczna gra miedzy uczestnikami, ostra, twarda. Wszyscy sig ,wysypali”: Zydzi gadali najpierw jok
adwokaci diabta i bronili katoliczek, cho¢ tamte byly zszokowane samym faktem obecnosci Zydéw w ich po-
blizu. Jak juz przestali mowi jezykiem strachu, przebranym w racjonalne argumenty o poczciwosci pan
7 Akqji Katolickiej, to pojechali pogromem kieleckim i juz nie dali sig zjes¢ w kaszy. Wszechpolscy na kazdym
spotkaniu odbudowywali swoje zniszczone symbole i coraz bardziej wkrecali sig w fantazjg o , Wielkiej Polsce
Katolickiej”. Akcja katolicka co rusz sig obrazata i cheiata wychodzic |[. . .]. Radykalna lewica byta zszokowana
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fwardoscig rozgrywki, ale jok sig juz rozpedzita, to puscita wszystko z dymem. Wszyscy uciekli z sali, a przez
okna walit czamy dym (Zmijewski, 2011, 5. 149).

Wazne zatem okazato sig porzucenie wyuczonych, racjonalnych i bezbarwnych argumentow i pozwolenie
sobie na dziatanie w sposob, ktory w tradycyinej debacie , nie przystoi”. Dzigki temu uczesticy mogli zobaczy¢,
do jakiej granicy sq w stanie sig posung¢, jakich Srodkow uzy¢, by bronic (?) whasnego zdania. Artysta podkresla,
iz cate zaaranZowane warsztaty byty rozmowg z obrazem, dziataniem, akcjg juko Srodkiem wyrazania sie,
podczas ktdrego uczestnicy opowiadali, co sqdzg o innych i odpowiadali na opinie innych o sobie samych.
Wszystko krecito sig wokot akeji i reakcji — wymiany opinii i argumentow. Wazne byto takze to, iz podczas
warsztatow uczestnicy zaczeli prowadzic rzeczywisty, niezaposredniczony medialnie spor, w ktdrym definiowali
siebie i innych, formutowali whasne postulaty, zgdania, wizie przysztosi. Kiedy typowych argumentéw zabrako,
a sytuacjo zaczynata by¢ cigzka i nieprzyjemna — zaczeto sig niszczenie symboli, wszystko pochtongt ogiert
i tak pole ideologiczne sig wyczyscito.

Mnie nie dziwi, ze di ludzie to wszystko w efekcie swoich dziatar wyczyscili. Zresetowali. | obudzili sig
w pustym pejzaz. Ten film jest whasnie o fym, o pofrzebie nowych identyfikai i nowych ide, o produktywnosc
sporu. Nie jest zas o naiwnie pojmowanym , dialogu czterech kultur” (Zmijewski, 2011, s. 150).

Imijewski, aranzujge warsztaty — eksperyment, nie poddaje uczestnikw Zadnej , probie”, ale pomaga
im stworzy¢ przestrzen, w ktorej w swobodny sposob mogg artykutowac wiasne interesy, potrzeby, tozsamosd,
wykorzystujgc narzedzia sztuki. Nie ma tutaj potrzeby utrzymywania ,sztucznej formy” i akceptowalnej
postawy. Dzigki przestrzeni artystycznej mozna dojs¢ do granicy whasnej , wytrzymatosci” i dobrego smaku.
Zobaczy¢, na co nas faktycznie stac. Czasami ta wiedza potrafi wzbudzic dreszcz, obudzi¢ namyst nad dyspro-
porcjg migdzy wyobrazeniem na temat tego, jacy jesteSmy a faktyczng naszq postawg. Migdzy ,naszymi”
poglodami a sposobem, w jaki bronimy wiasnego zdania. Migdzy oskarzaniem innych o agresywnos
a naszymi faktycznymi reakcjomi. Ta wiedza o sobie, jok i zdolnos¢ samodzielnego artykutowania whasnych
racji, staje sie tutaj bardzo waznym elementem. Dla Zmijewskiego sztuka ma mie¢ wyrazny spofeczny skutek.
Ma doprowadzac do zmiany. Podstawowym warunkiem zmian spotecznych jest doprowadzenie do sytuacji,
kiedy rozchwianiu ulegajg naturalne ludzkie kategorie poznawcze i typowe sposoby reagowania. Zderzenie
sie z sytuacjq nietypowg, w kforej nie mozemy postuzyc sig znanymi i wykonywanymi automatycznie odruchami
jest tym momentem, kiedy moze pojawic sig pierwsza mysl o zmianie. Musi zaistniec gotowos¢ ludzi do po-
rzucenia swoich przyzwyczajen, lgkow, tozsamosci. Stworzona przez artyste sytuacja w Onych takie mozliwosci
dowata. Radykalne zerwanie, oczyszczenie pola gry przez spalenie dotychczasowego znaku, na kirym doko-
nano juz wielokrotnych zmian, moze byc odebrane joko ten moment, w ktdrym nastgpito przesycenie zrytua-
lizowanymi gestami, niemoznos¢ posunigcia si¢ dalej znanymi dotychczas krokami. Wszystko co znajome
zostato wykorzystane i nie doprowadzito do oczekiwanego skutku. Moment ,resetu” byt symbolicznym ze-
rwaniem z takim rodzajem sporu i manifestacjg potrzeby decydowania o sobie poza ofertg gotowych protez
znaturalizowanych tozsamosci.
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Do podobnego spotkania roznych osobowosci doprowadzita Joanna Rajkowska, tworzgc na Placu Grzy-
bowskim w Warszawie, w centrum stolicy, miejscu — soczewce, skupiajgcym rdznorodne opowiesci miejskie,
przestrzen specyficzng, niezwyktg, , nie-misjskq” — czyli Dotleniacz (2007). Artystyczna dziatalnos¢ Rajkowskiej
wpisuie sig w drugi nurt sztuki krytycznej, o ktorym wspominatam wezesniej, a mianowicie sztuce odwotujgcej
sig do kompozyciji. Tutaj, w przeciwiefistwie do sztuki krytycznej mierzgcej sie z uspotecznieniem, artysci wsko-
2ujg na wielos¢ aktorow-elementow, potgczonych réznorakimi zaleznosciami, tworzgcymi specyficzng i ztozong
kompozycjg spoteczng. Waznym elementem tej kompozycii staje sig , widzialnos¢” aktorow, dopuszczenie
ich do wspdlnej przestrzeni, budowanie migdzy nimi relacji, wspdfistnienie. Tutaj strategia artystyczna wymaga
tworzenia nowych miejsc, w ktdrych moze dojs¢ do spotkania, wspétuczestniczenia roznych aktorow we wspdk
nej przestrzeni. Nie wymaga sie od uczestnikow konfrontowania whasnych pogladaw, prezentowania stanowisk,
sporow i debat. Na plon pierwszy wysuwa sig jedynie , bycie razem”, stworzenie mozliwosci spotkania. Takie
wspotbycie moze doprowadzic do powstania nowych potgezen, relagji i zaleznosci migdzy aktorami, zmiany
ukfadu sit, poznania sie i stworzenia nowych sojuszow.

Plac Grzybowski w Warszawie, na ktorym Rajkowska zrealizowata Dotleniacz, to szczeglny teren, gdzie
krzy2uig sig nairozniejsze narracje. Obok siebie istniejg Koscidt Wszystkich Swietych projektu Henryka Marco-
niego, w podziemiach ktorego do 2006 roku dziatata ksiggamia patriotyczna, oferujgca migdzy innymi wy-
dawnictwa antysemickie (w tych samych podziemiach w czasie Il wojny Swiatowej ukrywano Zydow),
w poblizu kosciota znaiduje sie gmach gminy zydowskiej, synagoga oraz Teatr Zydowski, a nieopodal bank
i nowoczesne, szklane wiezowce-biurowce sgsiadujgce z klasycznymi blokami z lat 70., pobliskimi wielkimi
socjalistycznymi molochami osiedla , Za Zelazng bramg” oraz starymi, niewielkimi XIX-wiecznymi kamienicami,
matymi sklepikami ze sznurkami i Srubkami i nowoczesnymi apartamentowcami. To bardzo intensywny
misz-masz osobowosci, mijajgcych sig niezauwazalnie (ale nigdy sie nie spotykajgcych) we wspdlnej przestrzeni,
w drodze do domu, do pracy, do sklepu, na lunch: starsze panie z pieskami, bezdomni, artySci, pracownicy po-
bliskich biur, wycieczki zydowskie itp. W sercu tej rdznorodnosci Rajkowska stworzyta miejsce do wspdlnego
przebywania, zatrzymania sig, bycia: staw otoczony krzewami i zielong trawg, ozdobiony nenufarami, z dna
ktorego wydobywaty sig bgbelki tlenu, odSwiezajgce zanieczyszczone migjskie powietrze — Dotleniacz.
W centrum r6znorodnosci powstato wige spokojne miejsce spotkan, ktdre przypominato o istniejgcych napigciach,
ale bez przykrej konfrontacji. W przeciwieristwie do eksperymentalnych warsztatow Zmijewskiego, w czasie
ktorych uczestnicy mieli za zadanie zaprezentowanie wtasnych poglgddw, przy stowie Rajkowskiej sie
po prostu ,jest”, uderza bezinteresownos¢ tego miejsca. Roch Sulima pordwnuje Dotleniacz z tradycyjnym
spotkaniem ,przy Zrodle”.

W tradycji wszystkich znanych mi kultur miejsce przy Zrodle jest Swiete, jest wytgczone z wszelkich Kolizji
i konfliktow. To jest taka komunia dokonujgca sig za sprawg ,Swietej” wody [...] To jest po prostu miejsce
neutralne, wytgczone, przy ktérym mogg spotkac sig nawet dwaj najwieksi wrogowie (Sulima, 2010, 5. 197).

Artystka wchodzi na terytorium z pozoru oswojone, zdefiniowane, okreslone. Po czym, nie narzucajgc
zadnych sposobow dziatania i interprefacji, uruchamia proces deterytorializacji, aktywuje mozliwos¢ wyjscia,
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odkodowania znajomej przestrzeni, , rozpuszcza tozsamosc miejsca” (Deleuze, Guattari, 2000, za: Raczyriska,
2010, s. 216). Dostrzezona na nowo przestrzen daje mozliwos¢ bycia obok siebie ludzi o roznych fozsamosciach
i swiatopoglgdach. W kontekscie tego typu artystycznych dziotan przywotywane jest pojgcie ,zdarzenia”
Jacques’a Derridy, czegos, co byto niemozliwe do pomyslenia, ale jednak sig wydarzyto. Artystyczny staw
styka ze sobq ludzi (wzajemnie dla siebie niewidzialnych), czynigc ich uzytkownikami tej samej przestrzeni.
Tym samym pozbawia ich bezpiecznych punktow odniesienia, utartych formut jezykowych i wyprobowanych
sposobow dziatania. Tutaj jest jedynie namacalna bezposrednios¢ istnienia innych, ludzie maig ze sobg niemalze
cielesny kontakt, sq obok siebie bardzo blisko, fizyczna obecnosc staje sig odczuwalna. Taki sposob wsptist-
nienia jest zachetg do wytworzenia nowych form wspéthycia, przezwycigzania a nie zastaniania wezesnijszych
napig¢. Dotleniacz staje sig zatem pretekstem do zadania pytania, jakiego rodzaju wspdlnoty w dzisiejszym
pluralistycznym spofeczenstwie tworzymy, co moze stanowic spoiwo réznych osobowosci i grup? (zy rdznica
wyklucza wspdtistienie? Czy mozna zy¢ ze sobg, a nie tylko obok siebie? Odpowiadajgc na tego rodzaju py-
tania, mozna odwotac sig do koncepcji przestrzeni agonicznej Chantall Mouffe i Emesto Laclau (por. Rajkowska,
2010, s. 244), w ktorej pozgdana jest nie tyle harmonia, ile mozliwos¢ wielosci, przygotowanie i gotowos¢
na trudng obecnos¢ innych ludzi, ktdrych nie rozumiemy, ale ktdrzy Zyjg razem z nami we wspélnej przestrzeni.
Dla Rajkowskiej to wtasnie sztuka jest tym medium, ktére ma moc stwarzania sytuacji takiej gotowosci
na réznorodnosc. Podobnie jak u Zmijewskiego, nie chodzi tu o werbalne negocjacje, ale zupetnie inne metody,
ktorymi w przestrzeni artystycznej prowadzi sig dziotanio — niewerbalne. Jak zouwaza artystka:

Jestem przekonana, 7e ludzie nie muszq ani negocjowac, ani rozumie¢ natury réznicy migdzy sobg. Nie wierzg
w konsensus ani w celowos¢ uzycia jezyka werbalnego w ustanawianiu relacji. Sgdzg, ze droga do wspétist-
nienia prowadzi przez ciato, przez porzucenie rytualnych formut, znieksztatcajgcych nasz wzajemny stosunek
(Rajkowska, 2010, s. 247).

Na tego typu dziatalnos¢ artystki mozna spojrzec takze jak na pola sytuacyinej zabawy, w ktdrej mozliwe
jest jednoczesnie uczestnictwo, wspottworstwo danej sytuacji, wyiscie poza codziennos¢ i doznanie wyjgtko-
wosci. To w pewien sposdb realizacja schillerowskiego parstwa estetycznego (por. Szreder, 2010, s. 152).

Gotowosc¢ do stworzenia relacji bazujgcych na akceptacji roznicy moze wiec zrodzic sig podczas uczest-
nictwa w artystycznych projektach. Nie zawsze jednak artystyczny obiekt wzbudza tak pozytywne reakdje,
jak byto w przypadku Dotleniacza. Innos¢ czasami wprowadzana jest do przestrzeni publicznej celowo, aby
zderzy¢ przypadkowych przechodniow z tkwigcymi w ich Swiadomosci stereotypami. Artysta tym samym do-
konuje dekonstrukcji znanej (a tym samym bezpiecznej) przestrzeni, wprowadzajgc w jej obreb element obcy.
Takim obcym kulturowo elementem miat by¢ Minaret (2009-2010), do tej pory niezrealizowany projekt prze-
robienia nieczynnego przemystowego komina w Srodmiesciu Poznania (na rogu ulic Estkowskiego i Garbary)
na minaret. Propozycja artystki wzbudzita wiele kontrowersji, zaréwno natury artystycznej, jok i antropolo-
giczno-spotecznej. Minaret jest wiezq stojgeg przy meczedie, z ktdrej muezin pig¢ razy w ciggu doby nawotuje
wiemnych do modlitwy (jego odpowiednikiem w architekturze katolickiej moze by¢ dzwonnica). Rajkowska,
tlumaczgc swojg decyzje, przekonywata, iz minaret bedzie zwracat uwage na problemy, na temat ktdrych
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milczymy, a ktdre istniejg w naszym otoczeniu. Islam jest coraz silniej obecny w kulturze Europy, jego wptyw
wzrasta, powinnismy wigc oswoic sig z tym, iz jest tak niedaleko naszej kultury i przygotowac na zmiany,
jakie mogg z tego wynikng¢ (Kozerska w: Arteon, 2009, s. 8). Wizja obecnosci w przestrzeni miasta obiektu,
tak mocno zwigzanego z obcg kulturg, wywotata wiele negatywnych reakcii. Poznariski oddziat Stowarzyszenia
Architektow Polskich wyrazit negatywne stanowisko wobec zamiardw wykonania formy minaretu, argumentujgc
je tym, iz projekt dotyczy obiektu obcego kulturowo, kiry moze by¢ odebrany joko obraza uczué religijnych
i nieodpowiednio wptyngc na o$ widokowg tej czesci miasta (Kozerska w: Arteon, 2009, s. 7)- Dyskusje wokot
projektu artystki pozwalajg zastanowic sig nie tylko nad naszq otwartoscig na Innych, akceptacig obcych kuk
turowo elementow w naszej przestrzeni, ale takze sposobami zwracania uwagi opinii publicznej na somg
Innos¢. Piotr Bernatowicz wyrazit to w nastepujgcy sposob:

Odnosze wrazenie, iz stalismy sig zakfadnikami projektu Rajkowskiej za sprawg owej dogmatycznej politycznej
poprawnosci. [...] Stwierdzenie, Ze jest fo element ‘obcy kulturowo” od razu spotyka sig z zarzutem o “islo-
mofobiczny rasizm’. [.....] Moze trzeba by prébowa¢ edukowac spoteczeristwo, ukaza¢ owg petng tolerancii
twarz islamu, zamiast thuc je po glowie patkg minaretu i méwic mu, Ze jest ksenofobicznym zlepkiem irracjo-
nalnych lekow? (Benatowicz w: Arteon, 2009, s. 9).

Inacznie mniej kontrowersii wywotat wezesniejszy, zrealizowany w 2002 roku projekt, ktdry zdgzyt za-
domowic sig juz w przestrzeni miejskiej Warszawy. Pozdrowienia z Alej Jerozolimskich, czyli Palma (usytuowana
u zbiegu ulic Aleje Jerozolimskie i Nowy Swiat, na wysepce ronda de Gaulle'a) to projek, o kfdrym wspominano
juz w nigjednym kontekscie. Tutaj warto jedynie podkreslic, iz Palma stata sig swoistym papierkiem lokmusowym
naszej otwartosci na Innos¢. Palma, ten obcy kulturowo element, zadomowit sie w warszawskiej przestrzeni,
na ulicy przypomincigeej o obecnosci Zydow w naszej historii. Dla Rejkowskiej Palma jest przypomnieniem nie
tylko o Zydach: , Brakuje Zydéw, o kt6rych braku obecnosci nazwa ulicy méwi w sposcb oczywisty. Nie jakiejs
malenkiej grupy asymilantow. Brakuje ludzi w catym tego stowa znaczeniu innych, demonstrujgcych swojg
innos¢ bez zazenowania, ale i bez agresii. Brakuje tak samo Arabow i Afrykanow.” (Rajkowska, 2008,
5. 306). Jak projekt na warszawskiej ulicy moze w tym braku pomdc? Czy ma sktania do refleksji, by¢ przy-
czynkiem do debaty publicznej? Zapewne tak, ale artystce chodzi o co$ bardziej emocjonalnego niz intelek-
tualnego: , Stawiam drzewo i traktujg to jako element komunikacji migdzy ludzmi, komunikacji pozawerbalnej
i nieangazujgcej intelekt. [...] Nie chcg, aby ludzie »sig rozumieli«. Mysle, Ze jest fo niemozliwe. Cheg, aby
BYLI koto siebie. Pod palmg” (Rajkowska, 2008, s. 306).

Sztuka wspdtczesna staje sig waznym partnerem dla pedagogiki, gdyz dotyka bardzo waznych obszarow
doswiadczenia dzisiejszego czlowieka. Dziatalnos¢ artystyczna Zmijewskiego i Rajkowskiej (a takze innych ar-
tystow, o ktorych tutaj nie wspominatam) doskonale wpisuje sig w strategie ,, 0swajania” rdznicy, otwierania
cztowieka na Innos¢, zachgcania do zauwazenia i poznania roznorodnosci w spofeczenstwie wspétczesnym.
Rdznica moze wzbudzac lek szczegdlnie wowczas, kiedy jest tgczona z czyms nieznanym, tajemniczym, nie-
wyttumaczalnym. Artysci zauwazyli, iz niechec do Innosci nie stwarza mozliwosci poznania tego, co rozne
od mojego. Trzeba zatem doprowadzic do zderzenia, stworzy¢ sytuacjg artystyczng lub miejsce, w ktérym
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Innos¢ ma szansg by¢ widzialna, obecna i bardzo namacalna — by¢ tu i teraz, obok mnie, bardzo cielesnie.
Sztuka nie tyle zaszczepia normy moralne, normy dziatania, ile pobudza sumienie i wrazliwosc, inspiruje
twarcze dyspozycje osobowosci. Dzigki niej mozna trafic do tych obszardw ludzkiej psychiki, ktdre dla innego
poznania sg niedostepne. | te wiasnie nalezy poruszy, aby otworzy¢ wspotczesnemu cztowiekowi oczy
na problemy, ktore przestat juz zauwazac. , Wiasnie dziefa sztuki jako wytwory wyobrazni zwrécone sq do co-
fego cztowieka, poruszajg rownoczesnie jego umyst, uczucia i wyobraznie, stanowig ZrGdto nowych doswiadczen,
przyczyniajg sie do lepszego rozumienia innych ludzi, co rownoczesnie stanowi drogg do osobistego wzboga-
cania” (Wojnar, 1984, s. 167).
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Summary
Collisions: "taming” the difference by contemporary art

Contemporary art is an important partner for education in the discussion on various problems of the contem-
porary world and the knowledge of o man. One of the themes that connects both of the above areas of
interest of contemporary artists and educators, is the difference. The article presents selected artistic
projects that are part of the educational acceptance of difference as a new educational standard. Contemporary
art, exposing differences, asks a question whether the difference is a threat to us, or a creative potential. What
are we like towards the others? Do we recognize their subjectivity? Do we exclude them, take their voice
away? Analyzing the selected art projects from the perspective of education (based on the assumptions of the
theory of aesthetic education), we will outling their educational potential, thanks to which art and education will
be able to jointly take part in the discussion about the relationship “difference-education-inclusion”.

Key words: theory of aesthetic education, contemporary art, difference, education, education through art,
other
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Analiza prac plastycznych dziedi z perspektywy
klasycznego postrzegania pigkna

Gtownym celem zaprezentowanych rozwazan jest ukazanie specyficznych cech dzieta dziecigcego, nawigzy-
jacych do Wielkiej Teorii Pigkna, za kidrej gtowne wyznaczniki niezaprzeczalnie uzna¢ nalezy proporcig,
symetrig, fad i harmonig. Dokonana analiza stanowi prébe odpowiedzenia na pytanie, czy dzieci tworzgc
swobodne prace plastyczne, dgzg do pierwotnego kanonu pigkna, ktdrego znajomos¢ stanowi podstawg
wszelkiego rodzaju przedsiwzigC artystycznych. Proponowane rozwazania poprzedzone zostaty krdtkim
wstgpem, obejmujgcym zjawisko definicyjnej polifonicznosci pojecia pigkna, a takze istote analizowanego
i prezentowanego problemu. Pierwsza czes¢ pracy stanowi probe ukazania gtownych wyznacznikéw klasycznej
teorii pigkna wraz z ogélnym, aczkolwiek koniecznym uzasadnieniem kierunku rozwazari. Rozdziat nastgpny
uzna¢ nalezy za faktyczng analize wybranych prac dziecigeych z uwzglednieniem podstawowych kategorii.
(zgs¢ podsumowuigcg i wiericzgeq prezentowang analize stanowi natomiast rozdziot frzeci.

Stowa kluczowe: pedagogika sztuki, analiza, klosyczna teoria pigkna, pigkno, prace plastyczne dziedi,
tworczos¢

Jezeli dla czegos warto cztowiekowi zy¢ — to dla oglgdania pigkna”
(Platon)

Termin pigkna — w czasach wspotczesnych — funkcjonuje jako pojecie bardzo mgliste, rozmyte, niejed-
nolite, wieloaspektowe, wielowymiarowe i catkowicie polifoniczne, a jednoczesnie wyjgtkowo fascynujgce
76 wzgledu na jego zfozony filozoficznie aspekt historyczny oraz umieszczenie go w triadzie naczelnych
wartosci — obok dobra i prawdy. Podobnie jak wspdtczesna sztuka, ktorej cechg charakterystyczng jest przede
wszystkim niemoznos¢ jej zaklasyfikowania czy usystematyzowania, a takze osobliwy i niezwykle problema-
tyczny ,przerost programowosci” (Estreicher, 1984, s. 524) — tak i termin pigkna staje sie konfrowersyjny
i niewiarygodnie ptynny (o wrecz bezpostaciowy) ze wzgledu na relatywnos¢ oraz wielosc spostrzezen i wrazer
potencjalnych odbiorcow. Pigkno uznac mozna za pojgcie czesto (nad)uzywane i skrupulatnie dostosowywane
do nowo powstajgcych koncepcii i nurtow, krystalizujgcych sie systematycznie — szczegdlnie — w obrgbie sztuk
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wizualnych. Cechy rzeczy pigknych — w XXI wieku — przybierajg formg niezrozumiatych twordw, majgcych
swoje Zrodto w sktonnosci cztowieka do relatywizmu, tgczqcego sie mechanicznie z deformacjg — wolno, ale
sukcesywnie odksztatcanych — wartosci. Wspdtczesne podejscie do omawianego pojgcia wydaie sig skrajnie
opozycyjne w sfosunku do pitagorejskiej koncepcii, definiujgcej pigkno jako ,obiektywng whasnos¢ przedmiotow
i stanow rzeczy” (Skolimowski, 2003, s. 1), przybierajgcg — w mysl postulatu platoriskiego — mistyczny,
hoski charakter. Co wigcej — ze wzgledu na swaiste ,,ostabienie” owego terminu wytworzona zostata wokot
niego aura niemoznosci catkowitego jego poznania i wyznaczenia wyraznych granic, artystycznie okreslajgcych
obszar pigkna i przeciwstawng mu sferg brzydoty. Pigkno — w czasach wspotczesnych bawi potencialnego od-
biorce skojarzeniami, zwigzanymi z barwami, ksztattami, zapachami i specyficznym blaskiem, ale na tej
zabawie w czasach XXI wieku sig koriczy, bo jak stwierdzit Whadystow Tatarkiewicz ,pigkno dziS jest
w upadku”. Niestety.

W zwigzku z powyzszym wprowadzeniem zastanawia¢ moze fakt, czy plastyczne prace dzieci noszg
znamiona pigkna — takiego, jakie przedstawiane jest klasycznie? Czy ich umiejetnosci oraz wspotczesne fen-
dencje w sztuce pozwalajg na ukazanie starozytnego pierwiastka omawianej wczesniej wartosci, postawionej
obok — wspatczesnie sttamszonych relatywizmem — dobra i prowdy? Niniejsze rozwazanie uzna¢ mozna
70 probe odpowiedzi na wyzej sformutowane pytania, mimo ze wydaig sig typem problemdw, na ktdre nie
sposob uzyska jednoznacznej i konkretnej odpowiedzi.

Wielka Teoria Pigkna a dziecigca tworczosé plastyczna — uzasadnienie tematu rozwazan

Poczgtkow ksztattowania sig termindw ,pigkna” oraz ,estetyki”, bedgcych jednymi z konstytutywnych
punktow niniejszych rozwazar, szukac nalezy oczywiscie juz w czasach starozytnych — szczegdlnie w okresie
gospodarczo-kulturalnego rozwoju Aten, w ktorym to nastqpit wyjgtkowy rozkwit sztuki, a Perykles — tworca
1zezby Doryforos, zdecydowat sig zaprezentowac tworzgcym artystom kanon estetyki budowy ludzkiego ciata.
Wyodrebniona przez Pitagorejczykéw Wielka Teoria — stanowigca pochwate symetrii, proporcii, fadu, porzgdku
oraz liczb, odpowiadajgcych za harmonig Swiata — po dzis dzier stanowi podstawe wszelkiego rodzaju przed-
siewzigC plastycznych i przybiera forme wyjgtkowo pomocnego drogowskazu podczas drogi w poszukiwaniu
artystycznego tadu potencialnego dzieta sztuki. Dlatego tez analiza wybranych prac dziecigeych przeprowadzona
zostanie z perspektywy owego klasycznego postrzegania pigkna z uwzglednieniem i podkresleniem jej apok-
linskiego i dionizyjskiego charakteru oraz niepodwazalnie matematycznego porzgdku. Analiza ta ma na celu,
nie tyle oceng prac dzieci w wieku wczesnoszkolnym, a okreslenie ich specyfiki poprzez pryzmat Wielkiej Teorii
Pigkna, ktdrg nozwa¢ mozna starozytng receptq na stworzenie dzieta sztuki, umozliwiajgeq zaklasyfikowanie
go przez potencjalnych odbiorcow do niezwykle elitamego kregu rzeczy pigknych, zaspokaijajgcych , zmysty,
a szczegdlnie oko i ucho” (Eco, 2012, s. 41). Zastanawiac bowiem moze fakt, czy prace dziecigce mozna no-
zwac pigknymi — mimo licznych niedociggnie¢ zwigzanych z konkretnym etapem rozwoju, na jakim sig znajdujg
oraz jakie kategorie pigkna uwidocznione i uwypuklone zostajg w swobodnych i catkowicie niekontrolowanych
przez dorostych dziataniach plastycznych dzieci? Niniejszy tekst, bedgcy swoistego rodzaju rozwazaniem nad
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aktualnoscig klasycznego kanonu pigkna w kontekscie artystycznej twdrczosci uczniow, oparty jest na ukie-
runkowanej i niezwykle skrotowej analizie prac plastycznych, obejmujgcej prezentacie wybranej ilustradii i jej
komentarz w sposb jednoznaczny dotyczgcy konkretnej kategorii, zwigzanej z gtéwnymi zagadnieniami
i postulatami klasycznej teorii pigkna — w tym kategorii proporcji i symetrii, perspektywy oraz apollifiskiej
rownowagi i harmonii. Autorami prezentowanych wytwordw sq dziedi, ktdrych wiek (od 7 do 10 lot) — w kon-
tekscie rozwoju ich umiejetnosci plastycznych — jest niezwykle rozpiety, bowiem dotyczy zarowno stadium
przedschematycznego, trwajgeego do 7 roku Zycia, schematycznego, zwigzanego z opanowywaniem ksztattu
(7-9 rok zycia) oraz poczgtkow realizmu (9-12 rok zycia)'. Warto zaznaczy(, ze prezenfowane prace dziec
nie sq w zaden sposb ograniczone tematycznie, poniewaz zostaty wykonane w trakcie czasu wolnego, spe-
dzanego w $wietlicy szkolnej. Sq wigc efektem dziatari catkowicie swobodnych, pozbawionych kontroli i jo-
kichkolwiek wskazowek nauczyciela, ktdre (niestety) nierzadko przybierajg forme inhibitorow plastycznej
tworczosci.

Klasyczne pigkno vs tworczoé¢ dziecigca

Wyigtkowo wazng kwestig, dotyczgeq podstawowych kategorii pojecia klasycznego pigkna, stanowi
wyodrgbnienie cech charakterystycznych omawianego terminu dla okresu starozytnosci — szczegdlnie tych,
ktdre wykrystalizowaty sig na podwalinach platoriskiej mysli filozoficznej, traktujgcej pigkno jako harmonie
i proporcig czesci. W zwigzku z tym, ponizsza analiza i prezentaca prac plastycznych dotyczy¢ bedzie przede
wszystkim wyodrgbnionych kategorii (stanowigcych podtytuty), ktdrych wprowadzenie ma na celu usysteme-
tyzowanie i skategoryzowanie niniejszych rozwazan.

Kategoria proporcjonalnosci i symetrycznosci

Za niezwykle istotny wyznacznik starozytej sztuki, zwigzanej nierozerwalnie z pochwatg — wzbogaca-
jacego dusze cztowieka — tadu i kojgcej harmonii uznac nalezy proporcig, oscylujgeq nieubtagalnie wokdt ma-
tematycznych obliczen rzgdzgeych porzgdkiem Swiata:

Bdg cheiat juk najbardziej upodobnic $wiat do najpigkniejszego z przedmiotéw mysli i ze wszech miar najdo-
skonalszego, wigc robit go jedng istotg zywg, widzialng, ktéra zawiera w sobie wszystkie istoty zywe, spo-
krewnione z nig co do natury [...]. A najpiekniejszy fgcznik to taki, ktdry najbardziej jednos¢ stanowi wraz
7 jego sktadnikami. Najpigkniej potrafi tego dokonac proporcja (Eco, 2012, s. 49).

Warto zaznaczy¢, ze specyficzna pochwata proporci stanowi nieodtgczny element Wielkiej Teorii
Pigkna, zapoczgtkowanej przez Pitagorejczykw, ktdrzy odkrywajgc muzyczne interwaty poprzez eksperymenty

! Wyodrgbniony podziat okresw rozwoju umiejgtnosci plastycznych zaproponowany zostat przez Lowenfelda oraz Brittaina
(1977,5.35127).
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7 wypenionymi ptynem naczyniami podkreslili koniecznos¢ doszukiwania sig matematycznych stosunkw miedzy
poszczegdlnymi elementami dziefa, wprowadzajgc jednoczesnie w zycie swojg matematyczno-estetyczng teorie.
To wiasnie liczby utozsamiane z ,, zasadg wszechrzeczy” (Eco, 2012, 5. 61) i w zwigzku z tym odpowiadajgce
70 utrzymanie artystycznej harmonii i tadu, a takze porzqdku ograniczajgcego wizjg przerazajqcej nieskoriczonosci
Swiata, odzwierciedlaty pigkno i rownowagg $wiata, a takze jasno okreslaty i definiowaty estetyke budowy czto-
wieka, gdyz w matematyczny sposob , wyznaczaty idealne proporcie ludzkiego ciata” (Growiec, 2010, s. 61).
W czasach starozytnych skupiono sig zatem na mierzeniu, obserwowaniu i obliczaniu proporcji zachodzgcych
w ludzkim ciele, a podstawowg jednostkg miary stata sig wysokos¢ (dhugos¢) glowy — na przyktad wedtug Po-
likleta catkowita wysokos¢ cztowieka rdwnac sig powinna 7,5 wysokosci gtowy. Reguta ta zostata przez niego
w petni zobrazowana w rzezbie Doryforos, uznanej za jeden z pierwszych nosnikow klasycznego kanonu pigkna
i zostata potem w rGzny sposob modyfikowana, udoskonalana i przeksztatcana, czego dowodenm jest renesansowe
dzieto Leonarda da Vinci — , Cztowiek witruwiariski”, w ktdrym to proporcja okreslona zostata na 10 jednostek
(przy czym jednostkg byta wysokos¢ gtowy — od brody po nasade whosow).

Kojarzgc — w sposéb wybidrczy — pojedyncze rysunki dzieci w wieku wczesnoszkolnym i probujqc okreslic
ich gtowne, dominujgce i przewazajgce cechy w zwigzku z klasycznym kanonem pigkna cita ludzkiego
7 duzq prawdopodobnoscig nasungtoby sie stwierdzenie — ,brak proporci”. I jest ono jak najbardziej stuszne
— duze gtowy, ktdre uzna¢ mozna za pozostatosc okresu preschematycznego zwigzanego z zabawnymi
tworami cztekopodobnymi — gtowonogami — utrudniajq dzieciom uzyskanie zblizonych proporcji okreslajgcych
budowe ludzkiego ciata, co nie zmienia faktu, ze do zachowania tych proporcii prébujg dgzyc.

Proporcja w rysunkach dziecigcych nie jest podporzgdkowana jakimkolwiek zasadom matematycznym,
mimo ze specyfika budowy ciata ludzkiego wskazuje na fakt, iz uczniowie szkoty podstawowej probujg od-
wzorowywac rzeczywistos¢ — zgodnie ze swoimi mozliwosciami, umiejgtnosciami i aktualnymi, mocno zindy-
widualizowanymi predyspozycjami. Czasami proporcja ciata zostaje zaburzona z niezwykle btahych powodéw,
zwigzanych z trudnosciami organizacyjnymi dotyczgcymi zagospodarowania przestrzeni, na przykfad wskutek
niewtasciwego oszacowania wielkosci rysowanego elementu i ztego umieszczenia go na kartce papieru, co
powoduje ,, zapakowanie” rysowanej postaci w ramy kartki z réwnoczesnym (i niezwykle bezlitosnym) skré-
ceniem ndg. Przypadek ten ukazuie w sposob niezwykle czytelny rysunek 1, przedstawiajgcy ukochang nau-
czycielke dziesigcioletniej dziewczynki, ktora prace wykonata w technice suchej pasteli (stgd liczne zamazani).
Na pracy tej ukazana zostata sylwetka catkowicie nieproporcjonalna, pozbawiona, ud, kolan i tydek, czego
powodem byto rozpoczecie rysowania od gtowy, ktora w konsekwencji okazata sig za duza i nieubtagalnie
pochtoneta miejsce zarezerwowane dla dolnej czesci ciata. Proporcig — wyznaczong i okreslong wskutek po-
rownania i odniesienia wielkosci glowy do reszty ciata — mozna okreslic jako 1 do 2,4 (oryginalna wielkos¢
postaci na kartce formatu A4 — 28 cm, wysoko$¢ glowy — 11,7 cm).

W zwigzku z zaprezentowanym nizej rysunkiem warto zwrdci¢ uwage na dbatos¢ o zachowanie pionowej
symetrii postadi, ktora w czasach starozytnych uwazana byta za bardzo wang cechg dziet artystycznych, de-
finicyjnie rozumiang jako ,harmoniina zgodnos¢ wynikajgca z cztonéw samego dzieta i wspotzaleznoscig
migdzy okreslonymi cztonami poszczegolnych czesci a catoscig dzieta” (Eco, 2012, s. 75).
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Rysunek 1. ,Moja pani”, Agnieszka lat 10, suche pastele

Brak proporcjonalnosci lub jej zaburzenie obserwuje sig w rysunkach dziecigcych nie tylko w przypadku
budowy ciata, ale takze wzgledem stosunku wielkosci cztowieka do ofaczajgcego go Swiata i przedmiotow
wchodzgeych w jego sktad. Ukazuje to przepetniony radoscig i optymizmem rysunek 2, wykonany przez sied-
mioletniego Bartka, ktdry dokonat autowizualizad, rysujgc samego siebie (jako postac dos¢ duzg) oraz samolot,
samochdd i kwiat (jako elementy stanowczo mniejsze od jego osoby i kompletnie nieproporcjonalne wzgledem
siebie).

Kategoria perspektywy

Bardzo specyficzng whasciwoscig dziecigcego rysunku w zwigzku z proporcjonalnoscig osoby wzgledem
otaczajgeego jej Swiata jest nierzadko nieSwiadome stosowanie perspektywy intencionalnej, ktdrej cechg cho-
rakterystyczng jest ukazanie specyficznej relacii (hierarchii) istniejgcej migdzy przedstawionymi osobami. Oczy-
wiscie rodzaj tejze perspektywy stosowany bytjuz w starozymym Egipcie, niemniej jednak wedtug Wiadystawa
Strzemiriskiego ma ogromne zastosowanie rowniez we wspdtczesnych sztukach wizualnych, bowiem utatwia
odzwierciedlenie skomplikowanej sytuacii spoteczno-politycznej czy tez nieomylnosci i potegi whadcy (dyktatora,
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Rysunek 2. ,0d Bartka”, Bartek lut 7, kredki ofdwkowe

przywodey)2. Uzycie takiego rodzaju odwzorowania rzeczywistosci przez dzieci dyktowana moze byc przede
wszystkim wewngtrznymi przemysleniami, uczuciami i emocjami rzgdzgcymi dziecigcym Swiatem, ktdry z per-
spektywy dorostych jawi sig jako prosty, radosny i niekoniecznie skomplikowany. Potwierdzajg to dwa nastepne
rysunki, stanowigce niejako nosnik silnych i wyjgtkowo opozycyjnie ukierunkowanych emoii i odczu¢. Pierwsza,
zatgczona i ukazana ponizej ilustracja (rysunek 3) przedstawia panig na spacerze — usmiechnigtq, radosng,
a przede wszystkim — zaskakujgco duzych rozmiardw w stosunku do otaczajgcych g drzew i domow. Oczywiscie
zastanawiac sig mozna (i wykluczac tej sytuacji nie nalezy), czy to nie rodzaj — nie do koca umiejgtnie zasto-
sowanej przez dziesigcioletniq dziewczynke — pierwszo- i drugoplanowosci, niemniej jednak uzycie perspektywy
infencjonalnej uargumentowa¢ mozna faktem, iz uczennica umiescita wszystkie elementy rysunku na jednej linii
i ukazata jedng ze swych ulubionych nauczycielek, ktdra w zwigzku z powyzszym — jest dla niej osobg wazng.

Druga ilustracja, wykorzystujgca specyfike i mozliwosci perspektywy intencjonalnej, ukazuje odrzucenie
i wycofanie sig dziesigcioletniej uczennicy pochodzenia romskiego w aspekcie zycia spotecznego (rysunek 4).
Mata, praktycznie niewidoczna postac, siedzgca na rézowym fotelu zilustrowanym w rogu kartki o autorka
rysunku, natomiast dos¢ duzych rozmiaréw dziewczynki narysowane przy stole to jej kolezanki. Zadziwiajgcy
i podkreslajgcy trudng sytuacig romskiej uczennicy — précz niezwykle zdeformowanych i zachwianych proporji,
swiadczgeych o znieksztatconym postrzeganiu whasnej osoby — wydaje sig rowniez sposob zilustrowania samej
siebie, kompletnie pozbawiony realizmu (blond wiosy).

2 Doktadng charakterystyke poszczegdlnych rodzajéw perspektyw odnalez¢ mozna w zapisie odczytu autorstwa Ludwickiej
i Kardos (2004, 5. 18).
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Rysunek 3. ,Pani na spacerze”, Julia lat 9, kredki ofowkowe

Rysunek 4. ,Moje kolezanki i jo”, Romina lat 10, kredki otowkowe i mazaki
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Rysunek 5. ,Park nocg” Martyna lat 10, suche pastele

Pozostajgc w temacie perspektyw, nalezy ukazac specyfike i whasciwosci perspektywy réwnolegtej, kidra
uznana zostata przez Platona za nakazang, a ktdra chetnie stosowana jest przez dzieci podczas réznorodnych
dziatar plastycznych, w ktdrych to dominujgcym problemem jest umiejetne i przemyslane ukazanie przestrzeni
i gtebi rysunku. Niezwykle warte podkreslenia wydaje sig ujgcie definicyjne perspektywy rownolegtej, ktdra
stanowi sposob ksztattowania przestrzeni, gtebi i tréjwymiarowosci obrazu za pomocq linii réwnolegtych —
wobec czego przedmioty w miarg oddalania sig od potencjalnego odbiorcy weale sig nie zmniejszajg, co bytoby
wedhug greckiego filozofa wspomnianego wczesniej okrutnym ktamstwem i zamierzonym oszustwem artysty
(dom stojgcy dalej nie jest mniejszy od tyzeczki lezqcej przed odbiorcg, dlaczego wigc oszukiwac i manipulowac
rzeczywistoscig?). Istote tejze perspektywy w prosty i wyjgtkowo czytelny sposob ukazujq zajecia mateme-
tyczne, ktdrych celem jest nauka rysowania szescianu, skfadajgcego sig z dwdch identycznych rozmiarowo
kwadratéw, potgczonych rownolegtymi liniami. Perspektywa rownolegta zostata wykorzystana przez dziesig-
cioletmig Martyng do skonstruowania gtebi przedstawianego przez nig parku w zatgczonym rysunku 5.

Geometrycznos¢, fad i porzgdek

Zwrdci¢ uwage w tym miejscu nalezy na sktonnos¢ stosowania przez dzieci form geometrycznych,
na podstawie ktorych probujg budowac otaczajgeg je rzeczywistos¢, czego wyrazem moze by¢ niezwykle
banalny przyktad rysunkowego konstruowania domu w dos¢ oczywistej kombinaci kwadrat-réjkat czy nawet
postaci — z zastosowaniem okregow, kwadratow i prostokgtw. Platoriska wizja pigkna geometrycznego,
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wizualizowana w czasach renesansowych przez Leonardo da Vinci w pracach ukazujgeych bryly platoriskie,
opiewata sposob przedstawiania Swiata za pomocq matematyczno-geometrycznego uporzgdkowania:

... 0 te Zywioty, kidre sig nam teraz w mysli utworzyly, podzielmy na ogieri i ziemig, wodg i powietrze.
Ziemi dajmy postac szescienng, bo ziemia jest zywiofem najmniej ruchliwym sposréd wszystkich czterech
i jest ciatem najbardziej plastycznym. [...] wodzie za$ dajemy postac mniej ruchliwg sposrod pozostatych,
najbardziej ruchliwg ogniowy, a posrednig powietrzu [...] (Eco, 2012, 5. 51).

Za cechy prac plastycznych dzieci Klas Il uzna¢ mozna rowniez czytelnosc, josnos¢ przekazu, a takze
sktonnos¢ do centralnego ulokowania gtownej postaci na kartce papieru oraz do wyraznego podkreslania po-
rzqdku istiejgeego Swiata poprzez powielanie utartego i dobrze znanego schematu — czasami modyfikowanego
i udoskonalanego (wyrazna granica miedzy linig ziemi i nieba: trawa, a w niej kwiaty, niebo a na nim wyry-
sowane chmury i storice). Przyktadami opisanego kierunku dziatan plastycznych sg rysunki 6 i 7, nalezqce
do dwach siedmioletnich kolezanek, ktdre bardzo lubig rysowac i z niezwyktg zapalczywoscig uczestniczg
w kazdym mozliwym przedsigwzieciu plostycznym. Warto zaznaczy¢, ze nieczesto zdarza sig dzieciom do-
ktadnie pokrywac to okreslonym kolorem — tak jak w przypadku prezentowanych rysunkdw — jest to bowiem
czynnos¢ czasochfonna i meczqca (siedmioletie autorki prac utrwality zasadg wymalowanego lub wyrysowe-
nego na niebiesko nieba, stgd dokfadne wypetnienie tym kolorem biatego tha).

Wymienione zabiegi artystyczne, powszechnie stosowane przez dzieci, Swiadczq o potrzebie uporzgdko-
wania Swiata i nadanio mu miana bezpiecznego, przyjaznego, tolerancyjnego i zupetnie bajkowego. Owg
wyjotkowg potrzebe uzyskania wizualnego porzgdku w swojej pracy zauwazy¢ mozna w zaprezentowanym

Rysunek 6. ,Moja piesoswinka”, Karolina lat 7, kredki otowkowe
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Rysunek 7. ,tgka dla pani”, Kasia lat 7, kredki otwkowe i pastel olejna

Rysunek 8. , Miasto”, Krzys lat 9, otowek
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nizej szkicu wykonanym przez 9letniego Krzysia, ktdry ukazat miasto z niezwykfg skrupulatnoscig i doktad-
noscig, a jednoczesnie w zadziwiajgcy sposob podkreslit geometrycznos¢, uporzgdkowanie oraz statecznos
prezentowanego miejsca. Warto zaznaczy, ze pracg 9-letniego chtopca charakteryzuje kompozycja otwarta,
ktdrej gtownym zadaniem jest pobudzenie wyobrazni odbiorcy, poprzez myslowe dokorczenie poszczegdlnych
elementow ilustraci, niemieszczgcych sig w obrgbie granic kartki papieru.

Apollifiski charakter prac plastycznych dzied, czyli proba podsumowania rozwazan

Dziecigee sktonnosci, dotyczqce idealizowania i porzgdkowania $wiata zanalizowac mozna w kontekscie
mysli apollifisko-dionizyjskiej, ktora wydaie sig niezwykle ciekawg koncepcjg, ukazujgeg i podkreslajgeg ko-
nigcznos istnienia tadu, harmonii i porzgdku w sztuce starozytnej. Postac Apolla jawi sig odbiorcy w mitologii
greckiej joko mtody, silny i pigkny bg, sprawujgcy opieke nad muzami, kochajgcy tad, prawdg, harmonie,
muzyke, poezjg i z niezwyktym zapatem patronujgcy wzniostej sztuce. Stad tez specyficzny podziat sztuki
starozytnej, oscylujgcy miedzy wspaniatoscig, wzniostoscig i niezwyktoscig Apolla, o wszechogamiajgcym chao-
sem i niepokojem uosabianym z postacig Dionizosa. Ten niezwykly i jakze fascynujgcy podziat antagonistycznych
czynnikw wptywaigcych i inicjujgeych proces tworzenia zdaje sig funkcjonowac po dzis dzien — i odzwierciedla
sig we wspdtczesnych sztukach wizualnych jako forma walki sztuki nieuporzgdkowanej, kierowanej zgdzami,
a sztuki Klasycznej, pigknej i nad wyraz harmonijnej. Fryderyk Nietzsche z niezwykfg skrupulatmoscig i filozo-
ficzng ekspansywnoscig analizuje istniejgcy spor greckich wartosci, przypisujqe sztuce apolliiskiej miano kurtyny,
zastaniajgeej koniecznos¢ istnienia dionizyjskiego, wyuzdanego Swieta demaskujgcego zapedy i potrzeby
ludzkie:

Pigkny pozor swiatdw snu, w ktdrych tworzeniu cztowiek kazdy zupetnym jest artystq, jest zafozeniem wszel
kiej sztuki plastycznej, o takze, jok zobaczymy waznej czesci poezyi. Rozkoszujemy sig bezposredniem
zrozumieniem postaci, wszystkie ksztatty przemawiajg do nas, niema nic obojgtnego i niepotrzebnego. Przy
najwyzszem zyciu tej rzeczywistosci snu mamy jednak przeswiecajgce poczucie jej pozoru. .. (Nietzsche,
2010, 5. 22).

Jako ze Fryderyk Nietzsche jednomyslnie przyporzgdkowuie sztuki wizualne do krggu pigkna wyphywajgcego
7 cech przyporzgdkowanych osobie Apolla, zastanowic sig nalezy, czy sztuka dziecka moze zostac nazwana
apollifiskg, a wigc podszytq pigknem uosabianym z harmonig, tadem, porzgdkiem, utudg i snem. Powyzsze roz-
wazania oraz zatgezone ilustracje sktaniaig do odpowiedzenia, ze tak — mimo chaotycznosci stawianych linii,
nieréwnosci i nieciggtosci ksztattow, mimo braku odpowiedniego zaplanowania pracy czy zagospodarowania
kartki. Rysunki dziecigce bowiem ukazujg Swiat rzeczywisty w taki sposcb, by wydawac sig magt jeszcze piek-
nigjszy, barwniejszy, radosniejszy. Zabieg ten, ktory nazwa¢ mozna prébg odzwierciedlenia Swiata ziednoczong
7 — pozomie niemozliwym do pofgczenia udoskonaleniem — stwarza, tak jak i sztuka apollifiska wedtug
Niefzschego, kurtyng doskonatosci, umoZliwiajgeg ukrycie tego, co niekoniecznie wznioste i dobre.
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Podsumowuiqc i odpowiadajgc na pytania wyodrebnione wezesniej — prace dzieciece niezaprzeczalnie
noszq pierwiastek pigkna klasycznie apolliiskiego, ktdre w sposdb nie do korica zrozumiaty posiada skfonnos¢
pochtaniania zta catego Swiata. Twdrcy swoich odrealnionych prac, posiadajg bowiem taki zasob wyobrazni,
ktory pozwala na idealizowanie otaczajgcej ich rzeczywistosci. | zasb ten nalezy pielegnowac jak najdtuze;
— szczegolnie w perspektywie nieubfagalnie zblizajgcego sie kryzysu tworczego okresu dorastania, kidry pod-
szyty jest rozdzwigkiem migdzy dzieciecq checiq odwzorowywania Swiata w sposéb (hiper)realistyczny a ich
umiejgtnosciami plastycznymi, ktdre na fo nie pozwalajg.
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Summary
Analysis of children’s art works from the perspediive of the dassic perception of beauty

The main purpose of the presented considerations is to show the features of a child’s creation, referring fo The
Great Theory of Beauty, the main determinants of which are: proportion, symmetry, harmony and order.
The analysis is an attempt to answer the question if children creating their unhampered art works aim af the
original canon of beauty, the knowledge of which is the basis of all artistic projects. The considerations
are preceded by a short infroduction, mainly including the phenomenon of a definitional polyphony of the
concept of beauty, s well as the analyzed and presented essence of the problem. The first chapter of this
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work is an attempt o show the main determinants of the classical theory of beauty, with a general, although
necessary justification of these considerations. The next chapter should be considered as the real analysis of
children’s selected art works including the basic categories. The third chapter is the summary of the presented
analysis.

Key words: art education, analysis, art work, beauty, children’s art works, the classical theory of beauty
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Lepiej nie mowic. 0 edukacji seksualnej w Polsce

Przedmiotem rozwazar zawartych w niniejszym artykule jest edukacja seksualna oraz zwigzane z nig kon-
trowersje. Autorka przygloda sig réznicom miedzy wypracowanymi przez Swiatowq Organizacjg Zdrowia
rekomendacjami dla nauczycieli edukujgeych dzieci i mtodziez w zakresie seksualnosci cztowieka a sposobem
realizacji w polskich szkotach przedmiotu , wychowanie do Zycia w rodzinie”. Korzystajgc z podziotu na trzy
typy edukacji seksualnej, autorka przybliza zalety podejscia holistycznego, postulujgcego zardwno wezesny
wiek rozpoczecia edukacji w tym zakresie, jak i zapewnienie dzieciom i mtodym osobom nieuprzedzonych,
hezstronnych i zgodnych z aktualnym stanem wiedzy informacji dotyczgce wszystkich obszardw seksualnosci
cztowieka.

Stowa kluczowe: edukacja, dyskryminacja, edukacja seksualna, mniejszosci seksualne, wykluczenie

Wprowadzenie

Spar o reformg ministeriaing dotyczqcg edukacii seksualnej trwa w Polsce co najmniej od 1999 roku,
czyli od czasu wprowadzenia do szkot przedmiotu , wychowanie do Zycia w rodzinie”. Zwolennicy zmiany pro-
gramowej rokrocznie publikujg raporty obnazajgce niski stan wiedzy dzieci i mtodziezy w zakresie seksualnosci
cztowieka oraz wynikajgce z niego konsekwencie, takie jak obnizenie wieku inicjacji seksualnej, wzrost liczby
nastoletnich cigz, wzrost zakazen HIV czy wzrost przemocy na tle seksualnym, ktrej zaréwno ofiarami, jok
i sprawcami sg matoletni. Aktywisci pozarzgdowi postulujg reforme edukacji w zakresie przede wszystkim
tresci oraz sposobu realizowania przedmiotu majgcego ksztafcic dzieci i mtodziez w zakresie seksualnosci.
Oponenci odpowiadajg protestami przeciwko ,seksualizacji i demoralizacji” dzied, przestrzegajgc przed roz-
wigztoscig i brakiem zahamowan, jako nieuchronnymi skutkami edukacii seksualnej w wieku wczesnoszkolnym.
Seksualizacja dziecka rozumiana jest przez autorke tekstu joko przede wszystkim narazanie go na tresci nie-
odpowiednie do wieku, o wydzwigku pomograficznym i/lub przemocowym, a takze wszelkie zabiegi [takie
jak szpilki dla niemowlgt, biustonosze push-up i koszulki I'm sexy dla kilkuletnich dziewczynek (Sieczkowski,
2011), konkursy pigknosci] majgce na celu uczynic z matoletniego obiekt seksualny. Sprzeciw wobec narzu-
caniu dzieciom whasciwych dorostym zachowan seksualnych jest zatem tak zasadny, jak i w Zadnej mierze nie
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wykluczajgey potrzeby powaznego potraktowania wstydliwie do tej pory realizowanego przedmiotu. Konieczne
w tym miejscu jest dokonanie rozrdznienia migdzy edukacjg a wychowaniem seksualnym. Podczas gdy wy-
chowanie jest zawsze osadzone w kulturze, systemie wartosci czy Swiatopoglgdzie, edukacja jest zawsze ze-
stawem obiektywnych informacji. Wychowaniem do zycia w rodzinie powinna zatem zajmowa sig rodzina,
natomiast edukacja seksualna, jako czgs¢ edukacji zdrowotnej powinna byc realizowana w szkole w oderwaniu
od wartosci i przekonan. Celem artykutu bedzie sprecyzowanie istoty takiej wiasnie edukacji seksualnej,
w formie postulowanej migdzy innymi przez Swiatowg Organizacig Zdrowic.

Regulacje migdzynarodowe a Polska

Amerykaniska Akademia Pediatrii wyrdznia trzy podstawowe typy edukacii seksualnej: typ A (abstinence-
only education/chastity education) ukierunkowany przede wszystkim lub wytgcznie na zachowanie abstynencii
seksualnej, typ B (biological education) uwzgledniajgcy poza opcjg abstynencji takze wiedze z zakresu fizjologii
ukfadow ptciowych, bezpiecznego seksu i antykoncepcii oraz typ C (comprehensive sexual education) wzbo-
gacajgey powyzsze o zagadnienia zwigzane z rozwojem jednostki, zdrowiem seksualnym, a takze prawami
seksualnymi bedgcymi infegralng czgscig podstawowych praw cztowieka. Cho¢ w niektdrych krajach Europy
Zachodniej prowadzone sg zajecia zgodne z programem typu C, w przewazajqcej wigkszosci zarowno Stanow
Ameryki Potnocnej, jak i Starego Kontynentu dominujg podejscia A oraz B. Prowadzony od 1999 roku w Polsce
przedmiot , wychowanie do zycia w rodzinie” odpowiada edukacji seksualnej typu A (WHO, 2010).

W 2010 roku Federalne Biuro ds. Edukacji Zdrowotnej (BZgh) oraz Biuro Regionalne Swiatowej Organizacii
Zdrowia dla Europy (WHO) opracowaty i opublikowaty Standardy edukacji seksualnej w Europie. Podstawowe
zalecenia dla decydentow oraz specjalistow zajmujgcych sig edukacjg i zdrowiem. Mimo iz wigkszos¢ krajow
Europy Zachodniej posiadata w tym okresie wtasne wytyczne (w Szwecji edukacje seksualng wprowadzono
juz w 1955 roku, w Niemczech i Austrii odpowiednio w 1968 i 1970), dokument powstat jako pierwsza
préba opracowania rekomendacji dotyczgeych edukacii seksualnej na catym europejskim obszarze Swiatowe
Organizacji Zdrowia. Juz w przedmowie czytamy, jok wazne z perspektywy seksualnosci czfowieka jest podescie
holistyczne (typ €), zapewniajqce dzieciom i mtodym osobom nieuprzedzone, bezstronne i zgodne z aktualnym
stanem wiedzy informacje dotyczqce wszystkich obszardw seksualnosci. W przeciwieristwie do tradycyjnego
abstynencyinego modelu koncentrujgcego sig migdzy innymi na zwigzanym z infekcjami oraz nieplanowang
cigzq ryzykiem, jukie niesie ze sobg wspotzycie, podejscie holistyczne nie tylko odpowiada zapotrzebowaniu
miodych ludzi na informacie, ale przede wszystkim wspomaga ksztattowanie wolnych od uprzedzen postaw,
opierajgcych sig na szacunku dla wyborow indywidualnych oraz spotecznej roznorodnosci. Warta przytoczenia
jest sformutowana przez WHO definicja samej seksualnosci:

Seksualnos¢ stanowi kluczowy aspekt istnienia cztowieka w trakcie jego Zycia i dotyczy pii, tozsamosci i ol
plciowych, orientacji seksualnej, erotyzmu, przyjemnosci, intymnosci oraz prokreacji. Seksualnos¢ jest odczu-
wana i wyrazana w myslach, fantazjach, pragnieniach, wierzeniach, postawach, wartosciach, zachowaniach,
praktykach, rolach i zwigzkach. Podczas gdy seksualnos¢ moze obejmowac wszystkie te aspekty, nie wszystkie
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one sq dowiadczane bgdz wyrazane. Na seksualnos¢ wplywaig inferakcje pomigdzy czynnikami biologicznymi,
psychologicznymi, spotecznymi, ekonomicznymi, politycznymi, etycznymi, prawnymi, historycznymi religijnymi
i duchowymi (WHO, 2010, 5. 17).

Definicja ta jest szczegdlnie wartosciowa, gdyz wykracza poza prokreacjg, nie ogranicza sig do okreslonych
grup wiekowych, uwzglednia orientace seksualne, a takze podkresla emocjonalne, psychiczne oraz spoteczne
aspekty seksualnosci.

Zakres migdzynarodowych regulacii w dyskutowanym obszarze nie zamyka sig na tworzeniu samych de-
finicji. W 1997 roku w Walencji podczas XIII Swiatowego Kongresu Seksuologii utworzona zostata Deklaracja
Praw Seksualnych, przyjgta i zarekomendowana przez WHO w 2002 roku (Valencia Declaration of Sexual
Rights, 1997). W dokumencie zawierajgcym jedenascie praw seksualnych stanowigcych uniwersalne i funda-
mentalne prawa cztowieka wymieniono migdzy innymi prawa do wolnosci, réwnosci i przyjemnosci seksualne,
prawo do podejmowania wolnych i odpowiedzialnych decyzji dotyczqcych posiadania potomstwa oraz — co
najwazniejsze z perspektywy ninigjszych rozwazai — prawo do opartej na badaniach naukowych informaii
seksualnej oraz do wyczerpujqcej edukacji w tym zakresie. Z oczywistych wzgledow, nie wszystkie wymienione
w Deklaracji prawa odnoszq sig do dzieci lub osob ponizej pewnego wieku, niemniej jednak istniejg odrghne
rozporzqdzenia zobowigzujgce paristwa-strony do zapewniania dzieciom i mtodziezy rzetelnej edukadji
seksualnej.

Komitet Praw Dziecka podczas 33. sesji w roku 2003 wydat Komentarz Ogdlny (nr 4 92003) pt. , Zdrowie
i Rozwdj Matoletnich w kontekscie Konwencji Praw Dziecka”. W tresci dokumentu zostaty przedstawione zo-
howigzania dla paristw-stron. Komitet w kontekscie kwestii informowania, poradnictwa i Swiadczeri zdrowot-
nych, stojgc na stanowisku, Ze wczesne matZeristwa i cigze matoletnich sq istotnym czynnikiem powodujgcym
ich problemy zdrowotne, zobowigzuje paristwa strony do zapewnienia matoletnim dostgpu do informaii
w zakresie seksualnosci i reprodukei, whgczajge w to informacig na temat planowania rodziny, mefod i Srodkdw
antykoncepcyjnych, niebezpieczenstw zwigzanych z wezesng cigzq, zapobiegania HIV /AIDS i innych chordb
przenoszonych drogg pciowg, i to niezaleznie od stanu cywilnego osoby matoletniej oraz zgody rodzicow
lub opiekundw (pkt. 26-28) (SPUNK, 2009).

Kwestia, czy edukacja seksualna jest potrzebna w szkotach, zostata rozstrzygnieta na szczeblu miedzy-
narodowym jeszcze wezesniej, podczas Swiatowej Konferencii na Rzecz Ludnosci i Rozwoju (Kair, 1994) oraz
IV Swiatowej Konferencii na Rzecz Kobiet (Pekin, 1995). Nalezy podkreslic, 7e Polska uczestniczyta w obu
konferencjach i zobowigzata sig do realizowania ich postanowie.

Edukacja seksualna dostosowana do wieku

Wiek rozpoczecia edukacji w zakresie seksualnosci budzi tak wiele kontrowersii jok sama tres¢ przeke-
zywanych informacji. To miedzy innymi kwestii wieku dotyczyt Protest przeciw seksualizacji dzieci w polskich
szkotach przedstawicieli Krucjaty Mtodych, zfozony 28 maja 2013 roku w Ministerstwie Edukacji Narodowej

103



[11. DYSKUSJE I POLEMIKI

(Krucjata Mtodych protestuje. ..., 2013), bezposrednio nawigzujgcy do zorganizowanej 22 kwietnia 2013
roku przez MEN konferencji, podczas ktdrej przedstawiono cytowany wczesniej dokument WHO, Standardy
edukacji seksualnej w Europie. W istocie, Swiatowa Organizacja Zdrowia zaleca rozpoczynanie edukagii
seksualnej juz przed czwartym rokiem Zycia, argumentujgc to m.in. tym, e dziecko jest istotg seksualng
od poczgtku swojego zycia (WHO, 2010). Oznacza to po pierwsze, ze wraz z momentem przyjscia dziecka
na Swiat rozpoczyna sig jego rozwdj psychoseksualny, a wiedza z zakresu seksualnosci przekazywana jest
przez rodzicow lub opiekunéw nieswiadomie poczgtkowo niewerbalnie, o nastgpnie w coraz wigkszym stopniu
werbalnie. Po drugie, w tym rozumieniu edukacja seksualna jest czyms wigcej niz informowaniem o wspotzyciu
i ostrzeganiem przed wigzgcymi sig z nim zagrozeniami, majgc przede wszystkim wspomagac $wiadomos¢
cielesnosci, ksztattowanie sig pozytywnego i nieskrepowanego stosunku do niej oraz Swiadomosci wtasnych
granic. Biorgc pod uwage powyzsze, kluczowy aczkolwiek pomijany przez przeciwnikow edukacji seksualnej
aspekt, stanowi dostosowanie przekazywanych tresci do wieku i rozwoju dziecka oraz umozliwienie mu
od najmtodszych lat wsparcia w zdobywaniu kompetencji i rozwoju wtasnego punktu widzenia w odniesieniu
do seksualnosci. Uzywaiqc jezyka dostosowanego do mozliwosci poznawczych dziecka, wzbogaconego odpo-
wiednig terminologig, nawet z pozoru problematyczne kwestie mozna przedstawic w zrozumiaty dla odbiorcy
sposcb. Przyktadowo, WHO w proponowanej matrycy tematow, jakie powinny zosta¢ omGwione w poszcze-
golnych grupach wiekowych, dla dziei z przedziatu 0-4 wymienia m.in. higieng osobistg, nazywanie poszcze-
golnych czesci ciata, rozpoznawanie réznic w budowie ciata i ksztattowanie pozytywnych postaw wobec
cielesnosci, o takze umiejgtnos¢ stawiania granic i rozréznianie dobrego i ztego dotyku. Ideq prawidtowo
i kompetentnie przeprowadzanej edukacji seksualnej jest zatem zbudowanie kompleksowego programu za-
wierajgcego okreslone bloki tematyczne, ktdrych podstawy przedstawia sig we wczesnym okresie Zycia dziecka,
natomiast w dalszym procesie rozwoju te same zagadnienia pojawiajg sie ponownie, celem ich utrwalenia
i rozszerzenia (WHO, 2010).

Wychowanie do zycia w rodzinie

Na mocy rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej z wrzesnia 1997 roku, do szkét podstawowych
oraz ponadpodstawowych wprowadzono przedmiot ,wiedza o seksualnosci cztowieka”. W niespetna rok
pdzniej zostat on wycofany, a jego miejsce od wrzesnia 1999 roku zajgto , wychowanie do zycia w rodzinie”
w formie ponadobowigzkowych, niepodlegajgcych ocenianiu oraz niewptywajgcych na promocjg ucznia do ng-
stepnej klasy zajg¢ w wymiarze 14 godzin w roku szkolnym, w tym po 5 z podziatem na grupy dziewczgt
i chtopcow. Pierwotnie na udziat w zajeciach uczniow niepetnoletnich zgode w formie pisemnej musieli wyrazic
rodzice lub prawni opiekunowie, jednak po podpisanej w 2009 roku nowelizacji rodzice lub prawni opiekunowie,
ktdrzy nie cheg, by ich dziecko uczesticzyto w zajgciach wychowania do Zycia w rodzinie, powinni w formie
pisemnej ztozy( dyrektorowi szkoty sprzeciw (IIBR, 2010). Ministerstwo Edukacji Narodowej na chwilg obecng
nie przewiduje nie tylko rewolugji, ale jakichkolwiek zmian w wymiarze, podstawie programowej oraz formie
,wychowania do Zycia w rodzinie”. 31 maja 2013 roku odpowiadajgc na protesty i obawy Srodowisk katolickich
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7 7wigzku 7 kwietniowq konferencig, na stronie rzgdowej MEN pojawito sig oswiadczenie w sprawie nauczanych
w szkotach tresci dotyczgcych seksualnosci cztowieka:

[...] Ministerstwo Edukacji Narodowej nie planuje wprowadzenia edukacji seksualnej dla najmtodszych
uczniow przedszkoli i szkét podstawowych. MEN nie przewiduje réwniez zmian w zakresie tresci nauczania
i organizacji zajg¢ wychowania do 2ycia w rodzinie. Polscy uczniowie majg moZliwos¢ uczestniczenia w tych
zajeciach poczgwszy od Klasy V szkoty podstawowej, czyliw wieku 11 lat. [...] Warto podkreslic, ze uczest
nictwo w zajeciach wychowania do Zycia w rodzinie zaleZy od indywidualnych decyzii. Rodzice lub petnoletni
uczed, majg prawo do rezygnacji z udziatu w tych zajgciach poprzez zfozenie pisemnego wniosku dyrektorowi
szkoty (MEN, 2013).

Jak wyglgda edukacja seksualna w Polsce?

Decydendi z MEN wydaig sie zadowoleni zardwno z tresci programowej , wychowania do Zycia w rodzinie”,
jak i sposobu realizacii tego przedmiotu. Nie zaskakuie fakt, iz opinie 0s6b bezposrednio nim zainteresowanych
sq zgota odmienne. W latach 2009-2011 Grupa Edukatorow Seksualnych ,Ponton” przeprowadzita dwa
obszeme badania ankietowe wsrdd mfodych ludzi, zarowno uczennic i uczniow szkdt podstawowych oraz
ponadpodstawowych, jak i niedawnych absolwentow oceniajgcych swojg edukace z perspektywy czasu. Celem
badan byto uzyskanie odpowiedzi na dwa pytania: jak naprawde wyglgda edukacja seksualna w Polsce, oraz
jakie sq podstawowe dostepne mtodym ludziom Zrédta informacii z zakresu seksualnosci. Otrzymano 637 mili
oraz 3868 wypetnionych ankiet. Prawie jedna trzecia respondentow deklarowata brak przedmiotu , wychowanie
do Zycia w rodzinie” w swojej szkole, lub przeprowadzanie go przy okazji godziny wychowawczej, nieregulamie
i z przypadkowo dobieranymi tresciami (Ponton, 2009b). Miodziez, opisujgc swoje doswiadczenia z edukacjg
seksualng w szkotach, zwracata uwagg na to, Ze osoby, kidre prowadzg zajecia sq niekompetentne i przekazujg
w duzej mierze swoje whasne poglady zamiast obiektywnej wiedzy. Wsrod osob prowadzqcych dominujg ksigza
i katechetki, ale takze nauczycielki jgzyka polskiego, nauczyciele WOS-u oraz biologii, oddelegowani przez
dyrekcje do prowadzenia dodatkowych zajec, nierzadko bez uprzedniego przygotowania merytorycznego.
Mtodzi ludzie wskazywali wielokrotnie, Ze osoby prowadzqce zajgcia byly wyraznie skrgpowane tematem
seksualnosci, nie postugiwaty si terminologig z zakresu anatomii i fizjologii, a takze nie dopuszczaty do zo-
dowania pytari i dyskusii. Niektdre bloki tematyczne byly catkowicie pomijane w toku zajg¢; zagadnien higieny
narzgdow ptciowych, hormonalnych metod antykoncepcii czy fozsamosci i orientacji seksualnych, nie poruszano
w szkofach znakomitej wigkszosci ankietowanych osab (Ponton, 2009). W podstawach programowych dla
szkot podstawowych, gimnazjalnych oraz ponadgimnazjalnych, a takze w standardach ksztatcenia kadry nau-
czycielskiej brakuje informacji odnosnie do r6znorodnosci tozsamosci i orientacii ptciowych, a tematyka ta naj-
czgsciej pojawia sig w kontekscie okreslen ,odmiennosc” bgdz ,innosci” seksualnej, co poza tym ze posiada
wartoscivjgey i dyskryminujgcy wydzwiek, jest niezgodne ze stanowiskiem nauki w tej sprawie.

Wspomniane braki mozna zauwazy( takze, przygladajgc sie gtownym Zrodtom, z jakich mtodziez czerpie
informacje dotyczgce seksualnosci. W pierwszej kolejnosci miodzi ludzie wymieniajg grupe réwiesniczq, a dalej
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kolejno czasopisma oraz ksigzki. Szkota plasuje sig na czwartym, a rodzice na przedostatnim — Gsmym miejscu.
Chtopcy weigz czerpig z erotyki i ponografii, stanowigcych zgodnie z wynikami badania ich gwne Zradto
wiedzy na temat seksualnosci (Ponton, 2011). Oznacza to, Ze zardwno dom rodzinny uznawany przez szkote
za glowne miejsce, w jakim wychowanie seksualne powinno sig odbywac, jak i szkota majgca analogiczng
opinig rodzicow — zawodzg.

Perspektywy

Przed opublikowaniem niniejszego tekstu, w Sejmie odbyto sig gtosowanie w sprawie ztozonego przez
Wicemarszatkinig Wandg Nowickg projektu poselskiego dotyczgcego zmian w realizowaniu wychowania
do 2ycia w rodzinie. Proponowane zmiany miaty dotyczyc nazwy przedmiotu [wiedza o seksualnosti cztowiekal,
wymiaru godzin [45 minut tygodniowo], wagi [przedmiot obowigzkowy, podlegajgcy ocenianiu] oraz podstawy
programowej, opartej na filarach bezpieczeristwa, wiedzy oraz szacunku. Szczegdlnie wazne miejsca w nau-
czaniv tego przedmiotu zajmowac miaty ochrona przed przemocg, wyznaczanie granic, nauka o metodach
i $rodkach zapobiegania cigzy, zabezpieczania sig przez infekcjomi przenoszonymi drogg ptciowg. W ramach
nowego kursu dzieci miaty miec mozliwos¢ zdobywania wiedzy zwigzanej ze spotecznymi i kulturowymi aspek-
tami aktywnosci seksualnej, rozwojowej i parterskiej normy seksualnej, a takze prawami seksualnymi, odpo-
wiedzialnym i swiadomym rodzicielstwie oraz réznorodnosci tozsamosci ptciowych i orientacji seksualnych.
Poddany pod gtosowanie projekt otrzymat 63 gfosy poparcia i 368 glosow sprzeciwu. Przy takiej koniunkturze
politycznej na powszechng edukacig seksualng trzeba bedzie diugo poczekac. Mimo wypracowanych przez
ONZ i Unig Europejskg standarddw, polscy uczniowie i polskie uczennice nie ofrzymuig i nie bedg otrzymywali
wiedzy na temat zdrowia seksualnego oraz szerokiego, wykraczajgcego poza prokreacie spectrum seksualnosci
cztowieka. Nawet przy zatozeniu, ze podstawa programowa uwzgledniataby pomijane dotychczas tematyki,
takie jok masturbacja rozwojowa, antykoncepcja hormonalna oraz orientacje seksualne i tozsamosci ptciowe,
to tresci te docieratyby wytgeznie do tych dziedi, ktdrych rodzice wyrazili na to zgod, juz na wstepie prezentujgc
wigkszq otwartos¢ wobec omawianych zagadnien. Oznacza to, ze dopdki edukacja seksualna nie bedzie po-
wszechna i poddawana ocenianiu, a podstawa programowa spéjna ze standardami migdzynarodowymi, jedyna
nadzieja na przekaz wolny od tresci ideologicznych, politycznych i Swiatopoglgdowych thwic bedzie w edukacji
nieformalnej i pozarzgdowych inicjatywach oddolnych, do ktdrych niestety obecnie dostep majg gfownie — jesli
nie wytqcznie — dzieci i mtodziez z duzych miast.
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Summary
Let's not talk about it. On sexual education in Poland

The subject of considerations in this article is sexual education and related controversy. The author looks
at the differences between the recommendations for teachers educating children and young people in the field
of human sexuality developed by World Health Organization and the ways the subject “family life education”
is being conducted in Polish schools. Using the division into three types of sexual education, the author explains
the benefits of a holistic approach (type C), which advocates both an early starting age of educating in this
field and providing children and young people with an unbiased, impartial information about all aspects of
human sexuality consistent with current scientific knowledge.

Key words: education, discrimination, exclusion, sexual education, sexual minorities
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Joanna Pacewicz-Biegariska

Przemiany seksualnosci nastolatkow

Tekst artykutu sktada sig z dwdch czesci. W czgsci | omdwiona jest ewolucja postaw spotecznych wobec se-
ksualnosci w ciggu XX wieku. Opisane sq przemiany, jokie zaszby na przefomie wiekdw, np. emancypacja kobiet
w sferze seksualnej. Wspomniane sg réwniez takie wspétczesne zagadnienia seksualne, jok: gender, homose-
ksualizm, transseksualizm. Czgs¢ Il charakteryzuje seksualnos¢ nastolatkdw: rozwdj seksualny, aktywnos¢ se-
ksualng, postawy wobec seksu. Czes¢ Il zawiera takze przedstawienie badan Zbigniewa |zdebskiego ze studium
badawczego Seksualnos¢ Polakdw na poczgtku XXI wieku. Badania te zostaty przeprowadzone mefodg sondazu
diagnostycznego przy uzyciu ankiety i majg na celu przedstawienie Zycia seksualnego wspdtczesnych nastolat-
kaw. Izdebski pyta miodych ludzi m.in. o wiek inicjacji seksualnej, stosowane Srodki antykoncepcyjne, sfosunek
do homoseksualizmu i ptatnych ustug seksualnych. Bada takze stosunek mtodziezy do norm obyczajowych.
1 bador wynika, iz mhodziez coraz szybiej uzyskuje fizyczng dojrzatosc seksualng, a co za tym idzie — szybeiej
rozpoczyna Zycie seksualne. Nie jest to jednak zwigzane z dojrzatoscig emocjonalng, kfora jest osiggana znacznie
pdzniej. Skala zachowan ryzykownych podejmowanych przez nastolatkéw w obszarze seksualnosci jest duza.
Najczestszym biedem jest nieprawidtowy dobdr metody antykoncepcji — duzo miodych ludzi zadeklarowato,
7e stosujg stosunek przerywany, kidry nie jest mefodg zabezpieczajgeg, ani przed niechciang cigzg, ani przed
chorobami wenerycznymi. Tekst ma na celu pokazanie jak niebezpieczne mogg by¢ wspdtczesne przemiany
seksualnosci w odniesieniu do mtodych, niedojrzatych jeszcze ludzi. Pokazuje, iz miodzi ludzie, cho¢ prawie
dorosli, potrzebujg wskazéwek i porad ludzi dojrzalszych, ktdrzy majg wigcej doswiadczenia w kwestiach zwig-
zanych z seksem i zwigzkami uczuciowymi. Artykut ten pokazuje, ze w szkotach niezbedna jest dobrze przy-
gofowana edukacja seksualna prowadzona przez odpowiednio przygotowanych do tego pedagogdw.

Stowa kluczowe: pedagogika seksualna, gender, homoseksualizm, nastolatek, przemiana, seksualizacja,
seksualnos¢

Wstep

Seksualnos¢ cztowieka jest naturalng i wrodzong cechg, ktora motywuje do tworzenia wigzi migdzyludz-
kich i stosunkdw interpersonalnych. Spetnia ona wiele funkgji w zyciu cztowieka poczqwszy od przekazywania
2ycia, az do swej funkdji hedonistycznej. Seksualnos¢ nie jest statg funkcjg organizmu, zmienia sig bowiem
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gtownie ze wzgledu na wiek, ale rowniez ze wzgledu na etap zycia, doswiadczenia zyciowe, Swiatopoglgd
czy cechy osobowosci. Istotny jest takze fakt, Ze na wartos¢ seksualnosci duzy wptyw wywierajg zmiany spo-
teczne. Do takich zmian mozemy wspétczesnie zaliczy¢ licyzacie (zeswiecczenie) i libelaryzacig Zycia se-
ksualnego. Cywilizacja zachodnia (Europa Zachodnia i Srodkowa, obie Ameryki, oraz Australia i Nowa Zelondia)
dqzq do petnej autonomii seksualnosci, do niewigzania seksualnosci z zadnymi normami, etykg, ani z wyzno-
niem religijnym. Aktualne, spoteczne przemiany seksualnosci dotyczq kazdego z nas, ale najbardziej nigbez-
pieczne sq dla ludzi mtodych, jeszcze niedojrzatych, nieuksztattowanych. Dlatego w pracy tej podejmuie temat
przemian seksualnosci z analizg badan dotyczqeg seksualnosci nastolatkow.

Przemiany seksualnosci

XX wiek oraz poczqtek XXI wieku uptyngt pod znakiem przemian. Nigdy wczesniej w historii nie odno-
towano tak szybkiego rozwoju naukowego, spotecznego, ekonomicznego. Dzigki rozwojowi techniki, medycyny,
psychologii, nauk spotecznych coraz wigcej wiemy o cztowieku, coraz wigcej jestesmy w stanie zbadac i spraw-
dzic. Dzigki mediom, a przede wszystkim dzigki globalnej sieci inernetowej wspdtczesny czfowiek ma nie-
ograniczony dostep do informacji. Przed XX wiekiem wiedza i rznego rodzaju informacje dostgpne byty tylko
dla elity, wybranych os6b — reszta spoteczefistwa zyta bez wyksztatcenia lub tylko z elementarng wiedzg,
jakq byta umiejgtnos¢ pisania i czytania. Wtedy problemem byt dostep do informacji — dziS problemem jest
ogromna ilos¢ informacji, ktorymi wspétczesne spofeczeristwa s ,zasypywane”. Z tego powodu uzywa sig
okreslenia , spofeczeristwo informacyjne”.

Przemiany dotyczg takze seksualnosci cztowieka. Przez wieki potrzeby seksualne cztowieka byty tematem
tabu, przemilczanym, bardzo czgsto potepianym.

Seks byt sprawg jedynie matzenskiej alkowy, wymagano dyskrecji i milczenia na ten temat — najlepiej
udajge, 7e sfera ptciowosci cztowieka w ogdle nie isieje. Niewiele wiedziano na temat potrzeb seksualnych
kobiety i mezczyzny, nieznany byt temat regulacii poczec i cyklu ptciowego kobiety.

Duza czgs¢ badaczy i naukowcow obserwujgcych rewolucig seksualng twierdzi, ze rozpoczeta sig ona
whasnie od wynalezienia pigutki antykoncepcyinej, czyli w 1960 roku. W mojej opinii jednak, wynalezienie
tej pigutki byto konsekwencjg wczesniejszych przemian, ktre stworzyty zapotrzebowanie na taki produkt.
Duzq rolg odegraty pierwsze ruchy feministyczne, ktore zapoczgtkowaty emancypacig kobiet. Kobiety pragnety
prawa do szkolnictwa wyzszego, wyborow oraz pracy zawodowej. Cheiaty same decydowac o ilosci potomstwa,
std pomyst antykoncepcii, ktdry pozwolit na seks tylko dla przyjemnosci — bez konsekwencii, jokq jest poczecie
dziecka. W XIX i na poczqtku XX wieku poglady takie byty szokujgce, rewolucyine i nie do zaakceptowania
przez owczesne spoteczenstwa (Szwarc, Zamowska, 2006, s. 15).

Dzi$ otwarcie mowi sig o potrzebach seksualnych kobiet, ktdre majg niemalze nieograniczony dostgp
do r6znego rodzaju Srodkow antykoncepcyinych. Nikogo nie dziwi fakt, Ze kobieta nie chee miec wigcej niz
dwdike dzieci, ze woli realizowac sig zawodowo niz posiadac wigkszg ilos¢ potomstwa. Wspotczesnie wyob-
razenie o kobietach raczej nie wigze sig z ogniskiem domowym, kuchnig i opiekq nad dziecmi. Kobiety otwarcie
mdwig o swoich potrzebach i nie bojg sig weielac ich w zycie.
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W dzisiejszych czasach wspotzycie seksualne nie jest zarezerwowane jedynie dla matzonkow i nie jest
tematem tabu, Ze zwigzki nieformalne takze korzystajq z tego przywileju. Kobieta podczas aktu seksualnego
nie ma obowigzku byc strong biemg — jok najbardziej moze dominowac i oczekiwac spetnienia na rdwni
7 partnerem.

Ogromnq rolg w przemianach seksualnosci odgrywajg media. Od kilkunastu lot w reklamach, teledyskach,
na billboardach, plakatach, dfiszach widzimy rozneglizowane kobiety oraz mezczyzn i nie wzbudza to zaze-
nowania — wrecz przeciwnie, wspétczesny cztowiek przyzwyczajony jest do wszechobecnego neglizu, ktory
otacza nas na co dzien. Na temat erotyzacji w kulturze masowej pisze Zbigniew Lew-Starowicz (cyt. za: Gola,
2008, s. 53-55):

Seks stat sig codziennym, niejako zwyczajnym tematem kultury masowej. Ulegt obnazeniu i wiwisekdii. Coraz
mniej w nim tajemnic. Rozwazania na temat orgazmu mozna znalez¢ w gazetach, poczgwszy od Kanady,
koriczqc na Australii. Nagos¢ ciata oraz fizjologii seksualnej jest takze na oktadkach czasopism. Ujawnienie
swoich przezy¢ intymnych na pograniczu ekshibicjonizmu stanowi codziennos¢ w wywiadach. Do pomocy kuk
turze masowej ruszyli naukowcy, w tym i seksuolodzy. [...] Rosnie zatem spirala egzotyzmu, dostownosci
i pogranicza z pornografig w kulturze masowej (Gola, 2008, 5. 53-55).

Na podstawie przekazow medialnych mozna sqdzi, iz rozpoczecie wspdtzycia seksualnego przed Slubem
jest obyczajowg normg, a ci kidrzy decydujg sie poczekac do nocy poslubnej sg zdecydowang mniejszoscig
i najczesciej sq to osoby gteboko wierzqce, wychowane w bardziej tradycyjnych Srodowiskach. Taki obraz
kreujg wspdtczesne filmy i seriale. Dziewictwo jest swego rodzaju wstydliwym problemem, ktdrego jak naj-
szyhciej nalezy sig pozbyc. Niestety ten medialny wizerunek staje sig odbiciem rzeczywistosci, na co wskazujg
badania socjologiczne. Mowig one o obnizeniu wieku inicjacji seksualnej oraz o wyraznej liberalizacji postaw
wobec wspotzycia przed Slubem. Zatem stuszne jest stwierdzenie, iz mass media kreujg naszq rzeczywistosc,
majqc szczegdlny wptyw na osoby miode, ktore jeszcze nie do korica dojrzate i pewne swoich pogloddw sg
wyjotkowo podatne na wszelkie zewngtrzne wptywy (Kaczorek, Stachura, 2009, s. 14, 16).

Wedtug Giddensa, cechg kultury nowoczesnej jest fascynacja seksem. Powodem tego jest fakt, ze seks
generuje przyiemnosé, a przyjemnosc jest we wspdtczesnym Swiecie najlepiej sprzedajgcym sig towarem,
,diwignig marketingu dobr konsumpcyjnych.” Wspétczesne spoteczenstwa nastawione sq na przezywanie
przyjemnosci i na konsumpcie, a produkt, jakim jest seks doskonale wpisuie sig w te dwie kategorie (Giddens,
2006, 5. 209).

W dzisiejszych czasach coraz wigkszym problemem jest powszechny dostep do pornografii. Kiedys po-
mografia ograniczata sig do zdjec nagich kobiet — dzis sq to filmy roznego rodzaju — od kilkusekundowych
do petnometrazowych filmow. Seksuolodzy ostrzegajg, ze filmy pomograficzne nie majg nic wspdlnego z real
nym, prawdziwym aktem ptciowym, a nagminne oglgdanie tego typu nagran, moze prowadzic do uprzedmio-
towienia partnera oraz do braku satysfakgji seksualnej z prawdziwych zblizen, co wigze sig z ryzykiem coraz
wigkszego uzaleznienia od pornografii. Ponografia niesie ze sobg niebezpieczeristwo, poniewaz odziera seks
z emogii i wszelkich uczu¢ — stosunek piciowy kobiety i mezczyzny jest w niej przedstawiony juko konsekwencja
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pozgdania i popedu, a nie jako akt, ktdry pokazuje gtebokie uczucia oraz mitos¢ do drugiej osoby. Ponadto ko-
bieta traktowana jest jako przedmiot — nigdy jako podmiot pozqdania. Filmy pornograficzne pokazujg kobiety
jako przedmiot podlegty meskiemu organowi ptciowemu — fallusowi. To mezczyzna sprawuje kontrolg nad
kobietg, on daje jej rozkosz i mozliwos¢ dojscia do ekstazy — on sprawuje wiadze (Giddens, 2006, 5. 144-146).

Powaznym problemenm jest fakt, ze rowniez dzieci i mtodziez mogg swobodnie korzystac z przemystu
pomograficznego, np. za posrednictwem Internetu. Jest to szczegdlnie grozne, poniewaz miody cztowiek
dopiero ksztattuje swaj swiatopoglgd na temat zycia seksualnego, a tego typu nagrania wypaczajg prawidtowy
obraz seksualnosci cztowieka, w szczegdlnosci, kiedy mtoda osoba nie posiada innych wiarygodnych Zrodet
informacji o seksie, takich jak rodzice czy szkolna edukacja seksualna.

W XXl wieku seksualnosc zaczeta zmieniac swoje oblicze i przestata by z definicji jednoznaczna. Kiedys
wiodgcym ,nurtem” byt heteroseksualizm, osoby zas o odmiennej orientacji seksualnej pozostawaty anoni-
mowe, nie miaty swoich praw i nie walczyly o nie. W 1991 roku Swiatowa Organizacia Zdrowia usungfa ho-
moseksualizm z listy chordb. Dzis homoseksualisci i biseksualisci walczg o swoje prawa, zaktadajg
sfowarzyszenia, majg swoje kluby i lokale, gdzie razem bez skrgpowania bawig sig oraz pokazujg swoje upo-
dobania seksualne. Populame stato sig zjawisko ,,coming out”, ktdre oznacza publiczne ujawnienie sig gejo
lub leshiki w $wiecie ludzi heteroseksualnych. Zjawisko to bardzo czesto widoczne jest w mediach, kiedy to
np. homoseksualny stynny artysta w wywiadzie przyznaje si¢ do swojej orientacii. Ma to na celu przetamanie
stereotypow, oswojenie spofeczenistwa z tym zjawiskiem oraz pokazanie, ze gej czy leshijka nie rozni sig
niczym od heteroseksualnej osoby. Rzeczywiscie przynosi to efekty, poniewaz Srodowiska homoseksualne sg
coraz lepiej tolerowane, a w duzych miastach sq wrecz zjawiskiem normalnym, nikogo nieszokujgcym (Izdebski,
2012, 5. 385).

Piszqc o przemianach seksualnosci nalezy wspomniec o jakze aktualnym i modnym teraz terminie gender.
Gender to angielskie stowo, a tumaczy sig je jako ,ptec kulturowa”. Termin ptci kulturowej wyjasnia, ze
czfowiek oprdcz pici biologicznej, ktorg determinujg takie cechy, jok: narzgdy ptciowe, budowa ciata, rysy
twarzy, posiadanie zestawu meskich lub zefiskich hormondw ptciowych, istieje rowniez ptec kulturowa, czyli
poczucie przynaleznosci do danej ptci. Dla plci kulturowej wyrozniamy dwa podstawowe aspekty, sq to: role
pkci (gender role) i stereotypy ptci. Rola pici fo zestaw oczekiwan spotecznych wobec przedstawiciela danej
plci, jest to sposdb zachowania, ktdry w danej kulturze jest akceptowalny dla danej ptci — wynika on najczesciej
7 uwarunkowan biologicznych, ale tez moze by¢ wynikiem presii spotecznej. Najprostszym przyktadem roli
spotecznej np. wobec miodej kobiety jest oczekiwanie, ze wyda na Swiat pofomstwo i bedzie matkg. Stereotypy
pli zas to pewnego rodzaju zespot przekonan i poglgdow dotyczqcy przynaleznosci do danej pti. Tutaj mozna
podac wiele przyktadow takich stereatypdw, np. dziewczynki sq stabsze w matematyce niz chtopcy, kobiety
majg stabszq orientacje w terenie niz mezczyzni, mezczyzni sg mniej emocjonalni niz kobiety, itd. Konsekwencjg
istnienia ptci kulturowej jest mozliwos¢ posiadania innej ptei biologicznej, a innej ptci kulturowej. Mozna to ze-
uwazy¢ w wywiadach z osobami transseksualnymi, ktore urodzity sig jako np. mezczyzna, ale czujg silng wigZ
i identyfikacje z ptcig Zeriskq. Takie osoby bardzo czesto czujg obrzydzenie wobec swojego ciata i nie potrafig
zaakceptowac siebie — problem ten moze prowadzic do depresii i mysli samobdjczych. W takim przypadku
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transseksualnosc jest nowym wymiarem seksualnosci cztowieka, podobnie jak homoseksualisci, osoby takie
walczq o akeeptacig i o swoje prawa w spoteczefistwie (Kaczorek i Stachura, 2009, s. 35).

Koniec XX wieku i poczgtek XXI wieku przyniost wielkie zmiany w sprawach seksualnosci cztowigka.
Choc seks jest sprawgq pozomie bez znaczenia dla Zycia publicznego, jest sprawgq prywatng i mogtoby sig wy-
dowac, ze takze kwestig niezmienng, bo zdeterminowang biologicznie, to jednak wspdfczesnie jest on bez
przerwy obecny w zyciu publicznym i ulega ciggtym przemianom i ewoluciom (Giddens, 2006, . 9).

Wedtug Giddensa w XXI wieku:

Seksualnos¢ zostata [...] odkryta, otwarta i jest dostgpna dla réznych stylow zycia. Jest ona dzisioj czyms,
c0 kazdy z nas ,ma” i moze ksztattowac, nie za$ — jok dawniej — kondycjg naturalng, ktérg uznaje sig
707 gOry ustalony stan rzeczy. W jakis sposob [....] seksualnosc stata sig plastycznym aspektem ,ja” jednostki,
Kluczowym punktem, ktdry tgczy jej ciato, tozsamosc i system norm spotecznych (Giddens, 2006, s. 27).

Seksualnos¢ nastolatkow!

Temat seksualnosci osob mtodych jest szczegdlny ze wzgledu na fakt, iz jest Scisle powigzany z okresem
dorastania biologicznego, psychicznego oraz spotecznego. Seksualnosc ta jest dopiero w rozkwicie, jest takze
niezwykle plastyczna i podatna na wptywy, diatego tak wazne sq odpowiednie wzorce dla mfodego cztowieka.
Charakterystyczny jest rowniez proces dojrzewania, ktdry przebiega inaczej u dziewczqt, a inaczej u chtopcow.
Dziewczeta zaczynajg wezesniej dorastad i ich rozwj jest wolniejszy oraz bardziej stabilny. Chtopcy za$ majg
szybszy i bardziej burzliwy okres dorastania.

U obu ptci najwezesniej dochodzi do dojrzatosci biologicznej, ktdra rozumiana jest jako zdolnosc do rozrodu.
0 dojrzatosci biologicznej mowi sig, kiedy u dziewczyny wystgpi piernwsza miesigczka (menarche), a u chopca
pierwsze polucie (ejakularche). Pozniej nastgpuje dojrzatos¢ psychiczna, ktdrg trudniej jednoznacznie okreslic
— mdwi sig, ze charakteryzuje sie ona emocjonalnym poczuciem odpowiedzialnosci za swoje czyny. Najpdzniej
708, szczegolnie w dzisiejszych czasach, dochodzi do dojrzatosci spotecznej i ekonomicznej, czyli do zdobycia
wyksztatcenia, posiodania pracy zawodowej i mozliwosc samodzielnego utrzymania rodziny.

Wsptczesnie znamienny jest fakt, iz dojrzewanie biologiczne nastepuje szybciej niz przed laty — nazy-
wane jest o zjawiskiem akceleracji, dojrzewanie psychiczne sig opdznia, zas przez wieloletni okres edukacji
oraz dhugi czas poszukiwania pracy w zawodszie, dojrzatos¢ spoteczna i ekonomiczna jest osiggana najpdzniej.

Okres dojrzewania charakteryzuie sig zjawiskiem dezintegracji emocjonalno-popedowej, czyli odrgbnym
odczuwaniem i zaspokajaniem potrzeb emocjonalnych i potrzeb roztadowania napiecia seksualnego. Chtopcy
szukajq zatem dziewczgt, kidre pomogg im zaspokoic napigcie seksualne, dziewczgta za$ szukajg chtopcdw,
ktdrzy potrafiliby zaspokoic ich potrzeby uczuciowe. Objawem niedojrzatosci chtopca jest czysta demonstracja

" Rozdziat ten napisany jest na podstawie: Z. lzdebski (2012). Seksualnos¢ Polakdw na poczgtku XXI wieku. Studium badawcze,
Krakdw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloriskiego, s. 151-155, 173-215.
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zachowari seksualnych bez zadnych odczu¢ emocjonalnych, u dziewczgt za$ dezintegracja seksualna objawia
sig demonstrowaniem braku seksualnosci, a czasem skupieniem swojego zainferesowania na osobie tej samej ptci.

Wyrozniamy trzy odmienne nastawienia miodych ludzi do seksu:

— hedonistyczne — nastawione tylko na osigganie przyjemnosd,

— wulgame,

— Swiadomie powsciggliwe — nastawienie to moze wynika z oczekiwania na wielkie uczucie, na wigkszg
whasng dojrzatosc lub ze wzgledu na postanowienie poczekania do momentu zawarcia zwigzku mak-
zefiskiego.

Najczgstszym zachowaniem przedinicjacyjnym jest masturbacja. Jest to zjawisko powszechne, szczegdlnie
wsrod chfopcow. Wiek rozpoczecia masturbacii zbiega sig zazwyczaj z rozpoczgciem dorastania ptiowego,
a wtedy napigcie seksualne nie moze by¢ roztadowane w innej formie. Natomiast pierwszq formg aktywnosci
seksualnej z drugg osobg jest petting — jest to wstep i przygotowanie do petnych stosunkow seksualnych. Pod-
czas pettingu dochodzi do roztadowania napiecia seksualnego oraz do osiggania przyjemnosci przez obu
partnerdw. Dzieki tej formie aktywnosci seksualnej mtodzi ludzie uczq sig, w jaki sposb sprawiac sobie przy-
jemnos¢, uczg sig dawac i przyjmowac rozkosz, jednoczesnie nie martwigc sig o utrate btony dziewiczej czy
niechciang cigze.

Istotng sprawgq przy omawianiu wieku odbycia pierwszego sfosunku ptciowego sg rzeczywiste motywy
rozpoczecia aktywnosci seksualnej. U chtopcow jest to przede wszystkim silne napiecie seksualne, mitos¢
i foscynacja partnerkg, ciekawos¢ oraz wptywy zewnetrzne np. kolegow. Dziewczgta zas motywuje silne
uczucie do partnera — gotowos¢ okazania mu mitosci oraz napigcie seksualne (choc jest ono stabsze niz
u chtopcow).

,Pierwszy raz” jok potocznie nazywa sig inicjacje seksualng jest niezwyKle istotny dla dalszego rozwoju
miodej osoby, szczegdlnie dla dziewczqt, gdyz jest on takze zwigzany ze zmiang fizyczng (przerwanie btony
dziewiczej). Fakt defloracji wigze sig rowniez z blem, ktdry dziewczyna moze odczuwac podczas stosunku
— dlatego bardzo wazny podczas inicjacii jest partner, ktory postgpujgc czule i delikatnie, sprawi, Ze ten stre-
sujgcy moment stanie sig mitym wspomnieniem. Jednak pierwszy akt seksualny jest takze stresogenny dla
chtopcow, poniewaz jest to rodzaj potwierdzenia ich meskosci. Chiopcy obawiajg sig najczesciej braku wzwodu
lub przedwczesnego wytrysku. Jesli taki problem wystgpi, inicjacja moze sig zakorczy¢ dla chtopca urazem.

Inamienny jest fakt, Ze zazwyczaj inicjacja seksualna nie wigZe sig z rozpoczgciem regulamego wspdt-
2ycia. Wedtug badan migdzy inicjacig a regulamym wspétzyciem istnieje odstep okoto dwach lat.

W niniejszym rozdziale zaprezenfowane zostang badania przeprowadzone przez Zbigniewa |zdebskiego
w 2004 roku. Byto to badanie uczniow szkét ponadgimnazjalnych, w ktérym wzigto udziat 5173 mtodych
ludzi w wieku 18 lat.

Badania te pokazujg, iz Sredni wiek wystgpienia pierwszej miesigczki to 13-14 lat, za$ Sredni wiek wy-
stgpienia pierwszych polugji u chfopcow to 13,65 rok Zycia. Ponadto zbadano, ze im wczesniej nastolatek zo-
cznie dorastac, tym wezesniej decyduje sig na inicjacje seksualng. Zaleznos¢ ta jest szczegdlnie widoczna
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w przypadku chtopcw. Istotny jest takze fakt, ze mtodziez bez problemu odpowiadata na to pytanie —
pamietajoc o datach tych zdarzen, co Swiadczy o tym, iz byly to wazne i warte zapamigtania zdarzenia
w ich zyciv.

Mtodziez zostata rowniez zapytana o odczuwanie napigcia seksualnego i niemal co frzecia osoba (32,4%)
odpowiedziata, Ze bardzo czgsto lub prawie zawsze ma poczucie pozgdania seksualnego — w ten sposob dwa
razy czesciej odpowiadali chtopey niz dziewczgta.

W grupie badanych osab 36% miato za sobg inicjacje seksualng. Zauwazono, iz najnizszy odsefek inicjacji
mieli uczniowie z najwyzszg Srednig ocen za ostatni rok, zas Ci ktorzy mieli niskie wyniki w nauce, czsciej
i chetniej podejmowali wspdtzycie. Rowniez wysokie odsetki osob, ktdre inicjowaty sg w grupie oséb palgcych
papierosy (66%), marihuang (50%) oraz zazywajgcych ,twarde” narkotyki (70%). Ogdtem Srednia wieku,
w ktorym chtopcy rozpoczynajq Zycie seksualne to 15,1 rok Zycia, dziewczgta zas 16,4 rok Zycia.

Jezeli chodzi o motywy rozpoczecia wspdtzycia seksualnego fo u dziewczgt dominuje mitos¢ (78,7%),
podniecenie seksualne (50,2%) i przyjemnos¢ (45,9%). Chtopcy zas odpowiadali, ze podniecenie seksualne
(64,3%), przyiemnosc (64,4%) i ciekawosc (60,6%). Warto zwrdcic uwage, 7e w najczesciej podawanych
motywach przez chtopcow nie ma mitosci — jest ona bowiem dopiero na czwartym miejscu (u dziewczgt
na pierwszym).

Najbardziej popularnym miejscem, gdzie dochodzito do zblizenia byt dom whasny (26%) lub partnera
(31,5%), a najczgstszymi miesigcami, w ktdrych dochodzito do inicjacii byty miesigce wakacyjne. Generalnie
chtopcy deklarujg wieksze zadowolenie ze swojej inicjacji, niz dziewczeta — pefne zadowolenie deklaruje
57,1% chtopcow i 46,2% dziewczqt.

Najpopularniejszym Srodkiem antykoncepcyjnym, ktdrego uzycie zadeklarowali respondenci jest prezer-
watywa (71,7% chtopcow i 72,2% dziewczqt). Niepokojcy jest jednak fakt, ze nastgpng w kolejnosci , me-
todg” antykoncepcji byt stosunek przerywany — z tego sposobu skorzystato bowiem 29,3% dziewczgti17,4%
chtopcow. Stosunek przerywany nie chroni przed infekcjami wenerycznymi, ani przed niechciang cigzg, dlatego
zastosowanie takiego wspdtzycia przez prawie co trzecig dziewczyne pozwala wysnuc wnioski o braku Swic-
domosci na temat metod antykoncepcyjnych lub o braku odpowiedzialnosci mtodych ludzi.

Respondentéw zapytano takze o antykoncepcie postkoitalng, czyli tzw. antykoncepcie po stosunku.
54,5% badanych zadeklarowato znajomosc tej tematyki w tym wigkszos¢ dziewczgt (61,4%) i47,6% chiop-
cow. Temat ten jest im znany w wigkszosci z prasy — 56,8%, oraz dzieki kolezankom i kolegom — 47%,
szkole i zajeciom lekcyjnym — 32,9%. Najmniej osob wskazato na lekarza rodzinnego (3%), ginekologa
(11,4%) i rodzicow (13,7%), a te trzy Zrodta powinny by gtownymi i najpopularniejszymi , dawcami” infor-
macji na ten temat. Wsrod badanych z metody tej kiedykolwiek skorzystato 4,3% dziewczat i 7,4% parmerek
seksualnych ankietowanych chtopcow.

Ankietowani odpowiadali takze na pytania dotyczqce konfaktu z pomografig i zdecydowana wigkszos¢
(77,5%) miata do czynienia z pormografig (pod postacig magazyndw pomograficznych, filméw czy materiatow
pomograficznych w Intemecie). Bardziej zainteresowani takg tematykq sq chtopey niz dziewczeta. Prawie
potowa uczniow (44,5%) zadeklarowata, Ze oglgda pornografi przynajmniej raz w miesigcu, w tym 68,9%
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chopcow i 31,1% dziewczqt. Najpopulamiejsze wsréd miodziezy sq pomograficzne czasopisma i magazyny
(81,6%), nastepnie filmy erotyczne w telewizji kablowej (72%) oraz pomografia zamieszczana na stronach
internetowych (56,5%). Ankietowani najczgsciej oglgdajg pornografie przedstawiajgeq akt seksualny kobiety
i mezczyzny (96,1%), ponad potowa badanych oglgda sceny dotyczqce seksu grupowego, rzadziej sceny
seksu z przemocg czy seks ze zwierzgtami.

Badane osoby, ktdre miaty do czynienia z pornografiq zostaty poproszone o wydanie opinii na temat
doznanego przez nich wrazenia po obejrzeniu takich materiatow. Odpowiedzi podzielono na trzy grupy: ,ne-
gatywnie nastawieni”, ,pozytywnie nastawieni” i ,obojetni”. Wyniki sg dos¢ wyrdwnane jednak najwiecej
0s6b (37%) odpowiedziato w sposab ,obojgtny”. Osoby te twierdzg, ze pomografia nie wywarka na nich wre-
Zenia, uwazajg one, Ze pornografia nie powinna by¢ prawnie zakazana i nie potrafig powiedziec, czy materiaty
takie czegos uczq i czy wptywajg pobudzajgco na Zycie seksualne. Kolejng grupg osob sq osoby ,negatywnie
nastawione” — 33% ankietowanych. U tych osob pornografia wzbudzita negatywne emocje, uwazajg one, ze
tego typu materiaty powinny by¢ zakazane przez prawo, deklarowaty one rowniez zniechgcenie, przygnebienie
i obrzydzenie po obejrzeniu pormografii mowigc, ze poniza ona zardwno kobiety, jak i mezczyzn.

Trzecia grupa osob ,pozytywnie nastawionych” (30%) odczuwa pozytywne emocje zwigzane z oglg-
daniem materiatow pomograficznych, ti. podniecenie, podekscytowanie czy zainteresowanie. Uwazajg oni, ze
materiaty tego typu dziatajg stymulujgco na zycie seksualne cztowieka i mogg by¢ pouczajgee. W wigkszosci
do tej grupy zaliczajg sie chtopcy, uczniowie technikum, z niskg Srednig ocen, ktorzy mieli doswiadczenia
7 papierosami i narkotykami.

W celu lepszego poznania badanych 18-atkow ankiete uzupetniono o pyfania dotyczqce poglgdow na:
wybrane normy obyczajowe, homoseksualnosc i prostytucie.

W przypadku wybranych norm obyczajowych padto pytanie ,Czy kobieta powinna byc dziewicq, kiedy
wychodzi za mgz”. Na to pytanie wigkszos¢ ankietowanych (54%) odpowiedziato ,nie zgadzam sig” — w tej
grupie osob byto 49,6% chtopcow i 58,5% dziewczqt. , Tak, zgadzam sig” odpowiedziata prawie co frzecia
osoba (30,1%), w tym 32,3% chtopcow i 27,9% dziewczqt.

Kolejng normg obyczajowg, do ktdrej mieli ustosunkowac sig respondenci byto zdanie , Jest cos niewta-
Sciwego w tym, jesli kobieta nie chce wyjs¢ za mgz i zatozy( rodziny”. Potowa oséb (50%), w tym 39,7%
chtopcow i 60,4% dziewczgt odpowiedziato , nie zgadzam sig”, zas co trzecia badana osoba (34,2%) zgodzita
sig z tym stwierdzeniem (byto to 41,7% chtopcow i 26,7% dziewczqt).

,Lona nigdy nie powinna publicznie przeciwstawiac sig zdaniu swojego meza” to kolejny postulat,
7 ktorym zdecydowana wigkszos¢ 18-atkow sig nie zgadza (70,5%) w tym 56,4% chiopcow i 84,8% dziew-
czqt. Takg tezg potwierdza jedynie 16,8% badanych, w tym wigcej chfopcow (24,2%) niz dziewczqt (9,4%).

Zapytano rowniez o stosunek do opinii, Ze , Kobieta moze robic kariere, ale jej matzenstwo i rodzina po-
winny by¢ dla niej najwazniejsze”. Az 80,7% osob ustosunkowato sig do tego twierdzgco (82,9% chtopcow
i78,5% dziewczqt), a tylko 11% ankietowanych nie zgodzito sie z tg opinig (8,6% chtopcow i 13,4% dziewczat).

Kolejnym pytaniem byto ,Czy pijana kobieta wyglgda gorzej niz pijany mezczyzna” 76,3% os6b
odpowiedziato ,tak, zgadzam sig” i byto to ponad trzy czwarte badanych chtopcow (78%) i prawie trzy
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czwarte badanych dziewczgt (74,6%), a tylko 15,7% nastolatkow nie zgodzito sig z tym postulatem w tym
wigcej dziewczgt (18,3%) niz chfopcow (13,2%).

Na opinig, iz , Mezczyzna powinien walczy, kiedy kobieta, z ktdrg jest, zostanie obrazona przez innego
mezczyzng” twierdzqco odpowiedziato 86,8% respondentow (85,8% chiopcow i 87,7% dziewczqt), 6,6%
badanych osb nie miato zdania na ten temat, a tylko 6,2% odpowiedziato ,nie zgadzam sig”.

Podsumowujgc podejscie miodziezy do norm obyczajowych, mozna stwierdzic, ze nadal panuje tradycyjny
podziat rél migdzy kobietq i mezczyzng. Wigkszos¢ respondentéw bowiem kobiete utozsamia z rodzing, mak-
zenstwem i domem, mezczyzn zas z obroricami kobiet i osobami, ktorym bardziej wypada przedktadac kariere
nad rodzine.

Stosunek wobec homoseksualnosci zbadano przy pomocy stwierdzenia , Jezeli ktos w mojej grupie zna-
jomych, przyjaciot okazatby sig osobg homoseksualng (gejem lub leshijkq), zostatby wyrzucony z paczki”.
Wigkszos¢ chtopcow (40,8%) odpowiedziato twierdzqco, o wigkszos¢ dziewczgt (62,4%) negatywnie. Widac
fu wyraznie, ze chtopcy majg duzo mniejszg tolerancie wobec homoseksualnosci anizeli dziewczgta.

Aby sprawdzic stosunek badanej mtodziezy do prostytucji, poproszono, aby ustosunkowali sig do naste-
pujgcych form ptatnych ustug seksualnych w przypadku, gdy takie ustugi podejmuje ktos inny:

— pokazywanie infymnych czesci ciata,

— bycie fotografowanym lub filmowanym nago,

— onanizowanie sig przy obecnosci innych oséb,

— kontakt oralny,

— kontakt analny,

— stosunek seksualny,

— bycie fotografowanym, filmowanym podczas kontaktu lub stosunku seksualnego.

Najbardziej tolerowanym, ptatnym zachowaniem wedtug mtodych ludzi jest stosunek seksualny. Podjgcie
przez kogos stosunku seksualnego za wynagrodzenie tolervie az 52,5% badanych oséb (w tym 52,7% chtop-
cow i 52,3% dziewczqt). Na drugim miejscu miodziez jest w stanie tolerowac bycie fotografowanym lub fil
mowanym nago. Czynnos¢ takq toleruje 47,4% ankigtowanych (w tym 45,3% chtopcow i 49,6% dziewczqt).

Mtodziez jest najmniej tolerancyjna wobec masturbowania sig w obecnosci innych — 22% badanych jest
w stanie to zaakceptowac (w tym 26,6% chtopcow i 17,5% dziewczqt) oraz wobec bycia fotografowanym
lub filmowanym podczas zblizenia seksualnego — takie zachowanie jest do zaakceptowania przez 32,7% re-
spondentow (w tym 38% chiopcow i 27,4% dziewczqt).

Podsumowujqc, powyzsze badania dajg nam obraz seksualnosci mtodych osdb. Biorge pod uwage Sredni
wiek wystgpienia pierwszej miesigczki i pierwszych polucji, mozna stwierdzic, ze miodzie dojrzewa coraz
szybciej. Zauwazalny jest fakt, ze czym szybiej dziewczyna bgdz chtopiec dojrzewajg tym szybciej podejmuig
aktywnosc seksualng. Inicjacjie ma za sobg 31,9% 18-emich dziewczqt i 40% 18-etnich chtopcow, przy czym
dane te maijg Scisty zwigzek z czynnikami spofecznymi, poniewaz w wigkszosci osoby, ktdre juz inicjowaty to
chtopcy, uczniowie zasadniczej szkoty zawodowej, palgcy papierosy, majgcy niskq Srednig ocen. Ciekawe sg
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takze motywy rozpoczecia wspotzycia — u chtopcow to zazwyczaj podniecenie seksualne, u dziewczgt mitos¢
i chec jej udowodnienia, okazania. Jezeli chtopcy deklarowali uczucie to byta to raczej przyjazd, poza tym
czgsciej niz dziewczeta deklarowali, iz powodem ich inicjacji byta zbyt duza dawka alkoholu lub narkotykow.

Respondenci odpowiadali, Ze do inicjaci najczesciej dochodzi w domu (wtasnym lub partnera) — w tym
zakresie doszto do zmiany, poniewaz dawniej z debiutem seksualnym kojarzono namiot, samochdd czy park.
Nie zmienit sig jednak fakt, iz do inicjacji najczesciej dochodzi na wakacjach — wtedy mtodziez moze by¢
bardziej swobodna, wtedy rowniez majg miejsce roznego rodzaju wyjazdy poza dom rodzinny, gdzie nastolatki
sq daleko poza zasiggiem i opiekg rodzicow.

1 przykroscig nalezy stwierdzi¢, iz mtodzi ludzie podejmuig ryzykowne zachowania seksualne np. duza
liczba 0s0b, ktdra podejmuje wspdtzycie jako metodg antykoncepcii podaje ,stosunek przerywany”. Na tej pod-
stawie mozna stwierdzic, ze wiedza na temat antykoncepcji u badanych osob pozostawia wiele do zyczenia.

Stosunkowo nowym zjawiskiem jest wiedza na temat , antykoncepcii postkoitalnej”, ktdrg zadeklarowata
wigkszos¢ respondentdw, az 160 osdb przyznato sig do skorzystania z tej formy antykoncepcii (czesciej fakt
ten deklarowali chtopcy).

Obraz seksualnosci nastolatkow przedstawiony w tych badaniach nie odbiega od powszechnie znanych
prawidtowosci rozwojowych wieku mtodziericzego. Faktycznie jest kilka niepokojgcych zachowari, np. dos¢
duza tolerancja wobec prostytugji czy duza liczba osdb stosujgea , stosunek przerywany” jednak obraz miodziezy,
ktdry kreuje badanie profesora |zdebskiego nie jest obrazem nastolatkéw totalnie zdemoralizowanych i wy-
ptukanych z wszelkich norm obyczajowych i moralnych. Obraz ten jest duzo bardziej optymistyczny niz wize-
runek, kidry czesto kreujg media i prasa, piszgc o mbodych ludziach bawigcych sig swoim ciatem, swojg
seksualnoscig i traktujgcych seks jako zabawg niemajgcg nic wspdlnego z emocjami czy uczuciami. W badanej
grupie wyraznie widac braki w edukacji seksualnej mtodziezy i by¢ moze brak wzorcow i autorytetow w tej
dziedzinie, dlatego w polskich szkotach tak bardzo potrzebni sq edukatorzy seksualni i dobrze przygotowane
lekcje wychowania seksualnego.

Podsumowanie

Powyzsze badania pokazujg, Ze wspdtczesne przemiany seksualnosc nie omijajg miodych ludzi, o by¢
moze to wtasnie nastolatkow dotyczg najbardziej. Widac to chociazby na przyktadzie pomografii, ktdra jest
ogromnym, przynoszqgcym duze zyski biznesem, a prawie trzy czwarte badanych nastolatkow miato z nig kon-
takt. Mtodziez jest bardzo podatna na wptywy zewngtrzne, o ma to zwigzek ze stabym jeszcze ugruntowaniem
swojego ,ja” w Swiecie. Mtody cztowiek dopiero wyrabia sobie opinie na kazdy temat, dlatego chtnie prébuje
wielu nowych, nieznanych rzeczy. Seks i wszystko co jest z nim zwigzane dla mtodej osoby jest nowe i nie-
zwykle pociggajgce, dlatego nastolatki sq szczegdlnie zagrozone przemianami spotecznymi, jokich doswiad-
czamy na ptaszczyznie seksualnosci. Obowigzkiem zas pedagogéw, nauczycieli i wychowawcow jest
uswiadamianie zagrozen, jukie ptyng z nieodpowiedzialnych zachowan seksualnych.
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Summary
Transformation of teen sexuality

The text of the arficle consists of two parts. Part | discusses the evolution of social attitudes towards sexuality
in the twentieth century, describes the changes that occurred at the tum of the century, such as the emancipation
of women in the sexual sphere. There are also mentioned such contemporary sexual issues as: gender, homo-
sexuality, transsexuality. Part Il characterizes teen sexuality: sexual development, sexual activity, attitudes
towards sex. Part Il also includes a presentation of research by Zbigniew |zdebski in the research study: Poles
sexvality in the early twenty-first century. These studies were carried out using a diagnostic survey with
questionnaires and aim at presenting sexual life of modem teenagers. Professor lzdebski asks young people
about the age of their sexual initiation, attitude to homosexuality and commercial sex. He also explores the
attitude of youth to social norms. The research shows that young people achieve physical sexual maturity
earlier, and thus earlier start their sexual life. But this is not related to emotional maturity, which is reached
much later. The research shows that the scale of teenagers” risky behaviors in the area of sexuality is large.
The most common mistake is a bad choice of contraceptive method — a lot of young people stated that they
use coitus interruptus, which is neither a method of preventing unwanted pregnancy nor STDs. The text ims
at showing how dangerous contemporary transformation of sexuality of young, immature people can be. It
shows that young people, although almost adults, need guidance and advice from mature people, who have
more experience relating to sex and emotional relationships. This article shows that there is in schools a need
for sexual education led by wellHrained professional educators.

Key words: sexual education, gender, homosexuality, sexualisation, sexuality, teen, transformation
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Uniwersytet Mikotaja Kopemika w Toruniu

Pedagogy or a woman in a male guise

The educator’s gender

When | decided to pursue my studies in education, my mother only sighed a question — “is it really
a suitable occupation for a man?”. Up to that time, | had never considered this subject, but with time, it became
a vifal problem for me, particularly in confrontations with friends who were studying other specialisations such
as mining, medicine or ordnance.

Today, | think that many of the problems of teaching, particularly of education as a science, have their sources
in a certain cultural vagueness of its gender, a peculiar chromosomal confusion. The materials presented here are the
result not so much of detailed scientific research, but primarily as the fuits of the author’s twenty years of activity
within the polish educational environment. While preparing this material, | did however carry out a small poll among
fifty nine female students of education in their fourth year of study, asking for answers to two questions:

For the professions mentioned below, which are best suited to given attributes; please arrange them in the
columns provided. (Mentioned were: honesty, diligence, cordiality, infelligence, consistency, reliability,
competence, empathy, dedication, patience, sociability, social activeness, intransigence, patriotism) Which
professonal would you prefer to marry, assuming that each eams the same amount? (Professions mentioned
were: singer, architect, docfor, teacher, sailor, soldier, I.T. specialist, actor, politician, businessman, dancer,
railway worker, motor mechanic, writer, footballer, policeman).

Here are the results of the poll.

profession attributes — % indicated
hon | dil | cord | intel | cons | rel | com | emp | ded | pat | sod | sact | infr | patr
singer S lee [ 119 652379 - - 818 - - -
architect 24 178 [ 11| 81 | 46 | 78 | 91 [ 13| 7 [ 19| 23 | 54 | 21 | 18
businessman | 31 | 87 | - | 89 | 92 | 29 [ 69 | 14 | 57 | 28 | 58 | 87 | 90 | 19
doctor 90 | 69 | 59 | 75 | 78 | 94 | 97 | 85 | 77 | 70 | 31 | 27 | 34 | 36
teacher 76 | 34 | 37 | 33 | 19| 23 | 36 | 67 | 54 | 91 | 17 | 16 | 11 | 42
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sailor S 1718 | 37 | 90 | 56 94 12| 67 | 16|59 | 21 |19 | 45
soldier AT | W4 |10 | 37 | 64 [ 69 | 71 [ 15| 87 | 19 | 59 | 33 | 89 | 93
I.T. spec. 67 | 73| - | 94| 87 | 78 | 97 | 32 | 45 | 6] - A n
actor S L1919 4 | T6 | 37 | 54 37| 61 | 59| 91 | 43| 8 | 37
politician 16 | 11 | 76 | 96 | 95 [ 15| 37 [ 39| 27 | 19| 67 | 94| 69|79
dancer - | 86| - | 21| 47 | 32|85 15| 46| 43| 65| 9 . .
railwayman 87 | 75 | 39 | 47 | 78 | 67 | 79 | 19 | T4 | 32 | 23 | 43 | 14 | 47
motor mech 16 | 27 | 34 | 37 | 45| 29 | 57| - |37 | 34| - - - -
writer 19 | 46 | 67 | 96 | 33 | 43 | 66 | 67 | 30 | 31 | 78 | 81 | 48 | 66
footballer 3| 65| - | 32| 46| 37 | 54| - |67 56|71 |13]6) |39
policeman 88 | 49 | 29 | 33 | 41 | 46 | 31 | 27 | 69 | 21 | 31 | 45 | 87 | 86

As can be seen from the above table, the ideal candidate for a husband is empathic, honest and reliable
like a doctor, diligent as a businessman, intransigent, consequential and cordial like a politician as well as

intelligent like a writer, patient as a teacher, sociable as an actor and patriotic as a soldier.

A teacher, on the other hand, is as sociable and as cordial but less honest than a railwayman, but more
honest than an |.T. specialist, more diligent than a motor mechanic, but half as diligent as a dancer, as intelligent
as a foothaller or policeman, as consistent as a singer, as empathic as a writer, less inclined to dedication than
an actor but more so than a dancer, more patient than a singer, as socially active as a footballer, and as patriotic
as a sailor. Therefore, it cannot be a surprise that a teaching professional is not seen as a potential ideal
husband. Therefore, it cannot be a suitable profession for a man.
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The placement of the teaching profession (as a sphere from which it is worth seeking a husband) almost
at the very end, preceding only the singer and dancer is significant. By way of comfort, this poll took into
account only a random group of people but it is hard to accept its results as valid.

The odium of femininity, or perhaps effemination can clearly be seen in many places concerning pedagogy.
For instance:

— It's very name is derived from a slave who looked after young boys. Yet no manual of the history
of education states even by a reference that that slave looking after young boys probably was usually
an eunuch.

— In Poland, over 70% of teachers are female.

— At universities, the methodologists of particular disciplines (chemistry, history, biology, mathematics,
efc.) are most often women.

— In most television inferviews and opinion polls conceming education, female opinions are preferred.

— In the lust parliamentary election campaign, educational matters were raised primarily by women.

The gender of education itself

Here, we could understand, that science of education is without doubt of the female gender, that it is
a woman, and therefore has no chromosomal problems. This is the true source of education and its proper
roofs. However we have further examples.

— The seeds of creativity, of creative thinking is ingrained in a person af the threshhold of life, in the
pre-verbal period, the stage of infancy, the first ericsonian phase. It must be noted that this is the
stage of life which is totally dominated by a woman, since most men are loath to look after and are
clumsy when caring for babies that are unable to communicate verbally. Let us review, Einstein, Guten-
berg, Fleming, Edison, Ford and Milos are/were creative as a result of their mothers, at the appropriate
time (though it must be added objectively, not always conciously) imbuing them with the conviction
that the world can be changed. If not for this fundamental attribute of creativity grafted in the first
months of post-natal life, all other experiences with education af the fore would give nothing to the
creators.

— The luck of regard by education of one of the greatest discoveries in psychoanalysis — the discovery of
childhood — draws the child and its development away from the persona of the mother, and aftributes
them to unspecified forces and reinforcements. By drawing attention to childhood, one draws attention
to the woman, who throughout the period of childhood is particularly and unremovably in attendance.
Attention is also drawn to the fact that it is women who perform the earliest care activities for children
of both sexes.

— The close ties between the mother and her child will remain unshaken throughout pre-natal life, whose
secrets we are constantly fathoming, and whose essence we are still unable to evaluate.
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— We are able to accept the fact of a father neglecting his family based on a lack of responsibility, and
most often to tolerate this as a character flow in man (similarly to baldness, tendencies to promiscuity
or impotence). If a mother should do the sume, then she is termed as degenerate, which would just
about damn a woman for life. When finding newly-bor babies on rubbish dumps, public opinion
commonly blames it on the mother, and never on the father of the child. The perpetrators of the
conception of the dead child remain undetected, for no-one ever looks for them.

— Two men created children as monarchs. Janusz Korczak gave power to King Matt the First, Antoine
de Saint-Exupéry did the same to The Little Prince. Both characters met tragic ends to their lives (as did
their authors). The men seem unable to provide a happy ending even to their own tales. A similar thing
happened to William Golding with Lord of the Flies. That author met an even greater calamity. No
woman had ever done this. It is true that women had never created neat aphorisms in the style of
“childhood is not the preparation for life but is life itself” but this is because they never had to become
aware of this to such a degree, enough such aphorisms run through in their bloodstream, they are
simply convinced of it. For men, it may be a literary problem, for women, simply a question of cytology.
Each of their cells knows what such aphorisms proclaim.

— The sensitivity of men fo aggression differs from that of women. Nearly 100% of aggressive films
(often known as action cinema) are created by men. On the other hand, nearly 100% of publications
in Poland about aggression in the school is written by women.

— Emotions, which are so important in upbringing, are also attributed more to women. A mother s loved,
a father respected. The father is the authority and oracle, the mother the support and refuge. The father
is obeyed, the mother persuadable.

— Since a large part of Rousseau’s reputation rests on his underlying theme of his Discours, Emile,
the Social Contract and even La Nouvelle Heloise —it is curious that, in real life as opposed to writing,
he took so little interest in children. There is no evidence that he studied children’s behavior to
verify his theories. He claimed that there was no one who enjoyed playing with children more than
he did, but an anecdote about him does not prove this. The painter Delacroix relates in his “Journal”
(31 May 1824) that a man told him he had seen Rousseau in the gardens of the Touileries: A child’s
ball struck the philosopher’s leg. He flew into a rage and pursued the child with his cane.” (Johnson,
1988)

— We undergo the deepest sleep, the deepest relaxation, that we can allow ourselves in a pose which is
very similar to the foetal position (see: Bilikiewicz, 1979). Wishing to leave behind our worrying life
we retum to the womb, to the place where we were angelic shapes rather than citizens, therefore to
the mother, and therefore to the woman.

— As was stated at the beginning — education is female at the core, it is rooted in this gender and in its
attributes. Its source language is gentle and persuasive. On the other hand, education is strongly
entrenched in the conviction, and even in the confidence that man is good, and only needs to be looked
after with great care.
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— The transvestment of education (or even the transvestisation of education) as a man is carried out in
public and almost with ostentation. This is without doubt a process that has been in place for eons,
which we have had fime fo get used to. It has gently rooted itself within our conciousness through
many frivial or more important episodes.

— For instance, we know a lot about the father of the biblical prodigal son, but how painfully nothing
about his mother? Didn't she suffer when her child went away? Didn’t she know what the end result
would be? Are we not certain that she begged her husband to be gentle with him? In this parable, the
man took on the image that we usually atfribute to women — which is as beautiful as it is unlikely.
Unlikely, particularly in comparison fo other biblical male characters who were often cruel, consistent
and unmovable even in pain and death.

— The accredifation of men’s educational interests is shown most often in their withdrawal to feminine
attributes, through their assuming the feminine mantle. Here, gentleness and understanding have
consistency and indoctrination in their make-up. The act of killing — cocooned by necessity — is raised
to the rank of heroism. Compassion must be redeemed by suffering. Such thinking accompanies male
education, which has given us Alexander the Great, Julius Caesar, Charlemagne, William the Conqueror,
Cortez, Napoleon Bonaparte, Adolf Hitler and Stalin. These are the leading products of male education.
The path to their fortitude, as the path to fortitude in general, has led from the female womb through
femininity up to its negation. For as long as they kept referring to their feminine attributes they were
not dangerous, and quite useful from time to time. Only the rejection of the feminine mantle showed
that monstrous characteristics were ripening undemeath.

— Therefore, behind the education culfivated by men is a whole gamut of fotally unfeminine plots and
activities smuggled in. Beneath the feminine activity guises, the male world is being organised, which
s far has never been a world of communication, but always one of conflict, which has never been
a forgiving reality, but almost always vengeful, teaching us severe lessons, which we never want to
remember though. In the world of men, not only is the woman a tool, but also femininity is one too.
If education is the natural consequence of birth from a mother’s womb, then what do men do, who —
despite the progress in medicine — do not have any such organ? In ancient Sparta, a child was brought
up by women, and then irrevocably taken over by men, who tumed it info an automaton. In those
times, this only happened to boys. Today, it happens to everyone.

As has been stated, men mask themselves in female guises up to a given point. But only up to the point
at which true authority and efficiency is at stake.

Among others, this can be seen in the upper echelons of educational bodies. Academic bodies demonstrate
that at the highest levels, education transforms itself from a beautiful princess info a horrible toad, as if after
a disastrous kiss on the nose. Let us illustrate this point with the example given below, which takes as its
source the personnel status in the Department of Education Nicolaus Copernicus University in Torun/Poland
(NCU).
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It doesn’t take great powers of observation to notice that women dominate the lower echelons (Masters
degrees and Doctorates). Taken overall, 68% of all the staff in the Department of Education are women. In
other words, up fo this level, as everywhere: the ladies dominate education. But at the highest level, the level
of independence, females fill only 17% of all Professorial and Assistant Professor posts, which demonstrates
a completely reversed ratio. If we add to this, that even in the government led by H. Suchocka a nonfemale
held the post of Minister of Education, it can be seen that authority in education, both as a science and as
a profession, rests in the hands of men. Despite the fact, that this profession has a feminine pedigree and
is strongly dominated by women. It is not just a case of a numerical domination, which cannot be ignored
nevertheless, but the domination of gender which is based on the decisive influence that women have on the
roofs of changes happening in the world.

In the domain of education (both the career as well s the science) we are approaching a maelstrom
which is unusually full of far-reaching consequences, because it has influence on its own identity. Here, we
must put forward a hypothesis, or test statements, which in any case we will not be able to fully verify. This is
because the male sector among educators will not allow any such verification.

Education is a female (with all that follows), and therefore all men that practice this profession are cynical
transvestites, who, while utilising the feminine attributes of education, are in reality betraying its sources.

— Education is a woman that is regularly raped by men.

— Men who work in education have problems with their own self-identity.

— Education is the battlefield for fundamental power between men and women.

— Education is an area that is sabotaged by men aiming to usurp power.

— Education is seduced by men, who then betray it."

! This hypothesis was suggested to me by professor Maria Czerepaniok-Walczak.
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If the first hypothesis is true, then education is merely a means, and therefore cannot be a science or
search for truth. This is because a means is often adjusted to the end, because only the end which it serves is
true. This also means that men who work in this profession fend fo use all available resources and methods,
in order to find their own place in the world. They also lack authenticity. For how can one be an authentic man
in a female guise?

If the second hypothesis is true, then we have to deal with the extrapolation of the male need o dominate
the educational sector. Nothing useful can come from this extrapolation. Rape in education is an attempt to
convince by force, the aggressive enforcing of education to assert “yes, | am truly obedient to and | love all
men, and what they do to me elates and excites me”.

If the third hypothesis is true, then education is a refuge for men, who basically want to be women.
Though it cannot be excluded that the reverse can also be true.

If the fourth hypothesis is true, then women have been losing the battle in this arena for the right to
shape the world since the beginning of time. And, because victors are never judged, they themselves shed
crocodile tears over the fate of the world, which they themselves shape, which brings to mind the intemnally
opposed lament: “what an evil world this is, if it doesn’t fry to protect us from the Gulags and Auschwitzes
which we create”. In other words, that men prowling within the education system are primarily trying to prove
that women wouldn't do any better.

If the fifth hypothesis is true, then really every book, every word, every thesis uttered by male authors
on matters of education lacks the ring of truth. They are simply carriers of a single great hidden agenda, which
differs from (and is basically contrary to) officially declared aims. Not much intelligence is required to notice
that the criticism of schools and educational systems is a particularly popular source of inspiration and academic
career for certain members of academic bodies. Therefore if these members are mainly male (particularly ot
the highest level of academic inifiation) then, bearing in mind that the polish education system is 75% female,
it can be seen that the 25% overpowers the rest with their merciless criticism. This is a typical situation in
a world which is organised by males: a few macho types who possess more or less legally acquired tommy-guns
(for what else can a professorship be in this context) terrorise the inclined to submission, though much more
numerous remainder. Surely without reason to do so. Jean Jacques Rousseau states in Emile: “The ambition,
greed, tyranny and erroneous expectations of fathers, as well as their neglected and brutal reserve produce
domage a hundredfold greater than the mothers” instinctive tendemess”.

If the sixth hypothesis s true, then it may explain why so many men, after beginning a career in academic
education (the career-enhancing marriage to an unattractive woman syndrome) dally with its more attractive
cousins (.g. sociology or psychology).

Therefore, if none of the above hypotheses s true, and | am assuming that many of my readers will think
s0, then it means that everything is morally clean and essentially clear. If any of the above hypotheses is
true, then it means that we are treading on dangerous ground. It means that the gender situation in education
has not been totally clarified, and that solutions should be sought in the works of pathologists in sexual
development.
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As | believe that each of the above hypotheses carries some ruth in it, then below | shall attempt to restate
my position in medical terms, without transgressing beyond the bounds (or so I hope) of a proper metaphor.
| will leave the final evaluation of my conclusions, however, to my readers and their critical appreciation.

The Educational Klinefelter's syndrome?

We cannot exclude the possibility that education suffers from Klinefelter's syndrome.” The source of this
is an unexplained chromosomal state. This means that a female cariotype can be found within people who
have a male phenotype (often really very male), which means that they are female at their very core, although
they ry to keep this stifled, hidden and camouflaged by spectacularly masculine behaviour.

As | have tried to demonstrate, education, by having its beginning in the womb of a woman, never frees
itself from femininity. Initiation and socialisation are the domain of women. It s they who determine the cluster
of quiding principles in the recesses of such processes, for as long as they are not colonised by men who dictate
their organisation, methodology, valuation and reward. If this was fo be a natural course of events, then we
would have to admit that it is normal in nature to change sex with maturity, that having been bom as a girl
we will die as a man, or conversely. But this is absolute nonsense. It doesn’t happen in nature.

The unexplained gender situation causes not only disturbances of a physical and physiological nature, but
above all, dislocates the working of the elements which cause gender identity and which affect the mentality
of the individual. We can speculate a little by transferring the metaphor of gender onto education.

If, in its deepest identity, education is female, then its finally masculine results are, or may be an attempt
at self-definition as an activity that is masculine throughout, and therefore a thing that is resolute, effective,
and maybe even heroic. Men working in education try fo make of it an assignment worthy of men’s attention.
Because the true assignment of any male is the attainment of a female — education appears to be the ideal
terrain for this. This is because they are struggling for the attainment of many females at once: this struggle in
the end they usually win (ministries, professorships), and by doing so they easily take on the guise of a boar,
bull or stallion. The male colonisation of education is the creation within oneself of Thermopylae, Waterloo or
Wembley Stadium, those so needed fields of victory, triumph or heroic defeat. This is the struggle for the
cultural progenesis of the world, in which strife and victory will always be prized higher than compromise and
communication. This is the world in which Rambo is given points af the outset for his family origins, and The
Strongwoman is a documentation of gullibility in a bygone era.

It doesn’t even matter any more if women as educators are more masculine, or if men who are educators
are basically trying to mask their own yearnings for the world of tender harmony by thinking up (to cover their
tracks, perhaps?) the war in Bosnia. Either way, it is education that suffers.

2 K. Boczkowski (1971) states: “Klinefelter's syndrome is characterised by small testicles, lack of sperm generation and
an increase in gonadofropin production; gynaecomasty can also be found in some patients”.
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1. Kwieciriski (1997) asked the question: “what does the contemporary school reproduce?” Well, if the
school is — like the whole educational system — infected by Klinefelter's syndrome and has an unexplained
situation in its deepest self-identity, then it reproduces nothing. For the most serious consequence of this disease
is congenital sterility.
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Choroba nowotworowa dziecka joko czynnik powodujgey
zmiany w funkcjonowaniu rodziny — wybrane aspekty

Ninigjszy artykut zwraca uwagg na pozamedyczne aspekty choroby nowotworowej wieku dziecigcego, kon-
centruje si na problemach psychologiczno-pedagogicznych moggeych pojawic sig w jej przebiegu i obejmujgcych
swym zasiggiem catq rodzing. Autor zwraca szczegdlng uwage na fakt, iz problemy rodzicow i zdrowego
rodzeristwa nie nalezy traktowac juko mniej wazne niz zaburzenia w rozwoju przewlekle chorego dziecka.
Szeroko przedstawiona teoria podejmowanego zagadnienia dostarcza czytelnikow informagji co przezywaig,
jakie postawy przyjmuiq i jk sobie radzg z tq trudng sytuacjg cztonkowie rodziny, od momentu otrzymania
informacji o chorobie dziecka, az do czasu zakoriczenia procesu leczenia, powrotu do domu bgdz Smierci
matego pacjenta.

Stowa kluczowe: pedagogika specjalna, choroba nowotworowa dziecka, choroba przewlekta dziecka, dziecko
chore, dziecko niepetnosprawne, nigpetnosprawnos¢ w rodzinie

Wprowadzenie

(zterdziesci lat temu rozpoznanie choroby nowotworowej u dziecka, szczegdlnie uktadu krwiotworczego
lub ukfadu nerwowego oznaczato tragiczny wyrok. Wspdtczesna medycyna ratuje w sposéb trwaty Zycie ponad
80% dzieci. Obecnie ryzyko wystgpienia nowotworu u dzieci do 15 roku Zycia jest rowne 1:1600. Za naj-
czestsze choroby nowotworowe wieku rozwojowego uznaje sig: biataczki (35%), guzy osrodkowego uktadu
nerwowego (22%) oraz chtoniaki (10%) (Pilecka, 2011, s. 304).

Corocznie w Polsce odnotowuie sig od 1100 do 1200 przypadkow zachorowan na nowotwory zfosliwe
wsrod dzieci. Literatura wskazuje, ze w naszym kraju Zyje okoto 6000 dzieci i mtodych ludzi do 18 roku Zycia,
u ktdrych rozpoznano nowotwor i ktorzy zostali poddani leczeniu przeciwnowotworowemu. Ocenia sig, Ze
obok urazow i zatruc, rozne postacie nowotwordw dziecigcych sq gfowng przyczyng zgonow wsrod dzieci
i modziezy w przedziale wiekowym od 0-19 roku Zycia (Binnebesel, 2003, 5. 13-15).

Ciezko chore dziecko fo czesto ,chora” cata rodzina i jej otoczenie. Allmond sygnalizuie, iz w pediatrii
powinno mowic si¢ o tzw. ,paciencie zbiorowym”, czyli nie tylko o przewlekle chorym dziecku, ale o jego
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catej rodzinie (za: Binnebesel, 2000, s. 53). Rodzina bowiem jest nie tylko sumg jednostek, ale systemem
wzajemnie oddziatujgcych na siebie elementow. Zeby mc jg opisac, trzeba poznac wszystkie osoby bedgce
elementami tej catosdi, jok rowniez zmiany zachodzgce w tych interakcjach. Diagnoza choroby nowotworowej
u dziecka, leczenie, ewentualne wznowy, przykro odczuwane efekty uboczne, powtarzajgce sig hospitalizacie
i wizyty w Klinice, to czynniki wptywajgce na zycie wszystkich cztonkw rodziny. Stanowig one zagrozenie
dla réwnowagi catego systemu rodzinnego. Wszystko to, co do tej pory byto dla rodziny stabilne, wartosciowe
i oczywiste — staje sig zagrozone. Pojawia sig koniecznos¢ pogodzenia choroby nowotworowej i jej leczenia
z wymaganiami dnia codziennego, koniecznosc odzyskania wzglednego poczucia normalnosci (Samardakiewicz,
2008, 5. 32). Zatem rodzina w catosci uczestniczy w przezywaniu choroby. W literaturze mozna znalez¢ coraz
wigcej badan, ktdre to potwierdzajg. Symptomy wystepujgce u pacienta w mnigjszym lub wigkszym stopniu
wptywajg na pozostatych czfonkow rodziny, jak réwniez zachowania cztonkow rodziny wptywajg na samego
pacjenta. Szczegdlnie gdy jest to nowotwor dziecka, czgsto dochodzi do zjawiska ,bdlu rodzinnego” juko
reakgji na chorobe. Wywotany stres zaburza rdwnowage systemu rodzinnego i moze doprowadzic do powstania
kryzysu (Buczynski, 1999, s. 45).

Funkcjonowanie rodziny dziecka z chorobg nowotworowg

Wystgpienie i trwanie choroby dziecka stanowi trudng prébe dla catej rodziny. Stres, w jakim od tego
momentu Zyje rodzina wptywa na relacje wewngtrz rodziny, jok i na relacje zewnetrzne, zwigzki z otoczeniem.
Stopien napigcia emocjonalnego i rodzaj tego napigcia zmienia sig w trakcie trwania choroby dziecka, tak jak
zmieniajg sig mozliwosci rodziny radzenia sobie z problemami. Stres zwigzany z przewlekfg chorobg dziecka
jest tym wigkszy, im cigZsza jest jego choroba i im gorsze sq prognozy. Rowniez przebieg choroby z nawrotami
i okresami remisji powoduje znaczne wahania emoii i uczuc od strachu, niepokoju do optymizmu i radosci
(Wielgosz, 1999, s. 431).

Rodzina stara sig zachowac réwnowage cafego systemu, jednak by przetrwac, musi znalez¢ whasne spo-
soby adaptacji do nowej sytuacji. Zmienia sig wewnetrzna organizacja, dotychczasowe zasady funkcjonowania.
Powstaje potrzeba reorganizacii w funkcjonowaniu rodziny po to, by sprostac nowej sytuacji. Zmiany obejmujg
wszystkie dziedziny funkcjonowania rodziny, zaréwno w wymiarze materialno-zabezpieczajgcym, socjaliza-
cyino-wychowawczym, jak i emocjonalnym. Pojawia sig przecigzenie i nadmiar obowigzkéw, brak czasu
na wytchnienie i wypoczynek, brak kontaktu emocjonalnego catej rodziny z osobg chorg, zaburzenia w wyko-
nywaniu dotychczasowych obowigzkow zawodowych bdz rezygnacja z pracy, brak czasu dla pozostatych
cztonkow rodziny (najczesciej zdrowego rodzeristwa) powodue to, Ze majg oni poczucie odrzucenia (za: Bu-
czyfiski, 1999, s. 52).

Zauwazyc nalezy zatem, Ze choroba nowotworowa dziecka stanowi duze przezycie fraumatyzujgce
dla cofej rodziny. Radochoriski analizujgc ten problem, podkresla, iz zmienia ona zasadniczo sposéb funkcjo-
nowania rodziny, jokos¢ wzajemnych interakcji wewngtrzrodzinnych i planéw Zyciowych (za: Binnebesel,
2000, s. 35-36).
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Koniecznos¢ reorganizacii funkcjonowania catej rodziny wynika z potrzeby przebywania przynajmniej jed-
nego z rodzicow z chorym dzieckiem w szpitalu, wspierania go podczas badan diagnostycznych i procedur te-
rapeutycznych oraz w przypadku wystgpienia niepozgdanych objowow leczenia (Somardakiewicz, 2008,
5. 33). Zatem wychowanie chorego dziecka modyfikuje takze dotychczasowe zycie zawodowe rodzicow.
Matka zazwyczaj musi przerwac prace zawodowg a przerwanie pracy dla wielu kobiet moze oznaczac nie
tylko rezygnacjg z dotychczasowych zarobkéw, ale takze koniecznos¢ porzucenia whasnych ambicji zawodowych.
Przerwanie pracy przez matke obniza materialny standard zycia rodziny (Twardowski, 1999, 5. 48). A przeciez
choroba dziecka wigze sig z dodatkowym obcigzeniem finansowym — tym wigkszym, ze rodzice wydajg duzo
wigcej pieniedzy na dojazdy do kliniki, prezenty dla chorego dziecka, zakup produktow spozywczych, ktdre
gwarantujg odpowiednig diete (Buczyriski, 1999, s. 57). W takiej sytuacji niektorzy mezowie szukajg nowych
2r6det dochodu. Podejmuig prace dodatkowg np. w dni wolne lub starajg sig znalez¢ zajgcie lepiej ptatne (Twar-
dowski, 1999, s. 48). Rozdzielenie wspotmatzonkw (matka w szpitalu, ojciec w domu) moze prowadzic
do napiec. Koniecznos¢ samodzielnego decydowania w domu, koniecznos¢ przyjgcia nowych rol przy rdwnoczes-
nym emocjonalnym przywigzaniu do swojej poprzedniej roli, szczegdlnie u ojca, moze rodzic napiecia i poczucie
wzajemnego odizolowania. Wazne jest wiec to, aby angazowac oboje rodzicow do opieki nad dzieckiem
i zachecic ich samych do wzajemnej komunikacji. Najczestszym podawanym przez ojcow powodem oddzielenia
od dziecka jest praca zawodowa. (zesto jednak same matki twierdzg, ze w trakcie choroby dziecka mezowie
catg swojg uwage i czas koncentrujg na pracy, traktujgc to joko forme ucieczki (za: Buczyriski, 1999, s. 59-60).

Biorgc pod uwage fakt, ze to przewaznie matka zostaje w Klinice z chorym dzieckiem, ojciec jest zobo-
wigzany do tego, aby pracujgc zawodowo jednoczesnie prowadzit dom i zajmowat sig pozostajgcymi w nim
dziecmi. W takich sytuacjach ojcowie czesto korzystajg z pomocy np. babdi. Nie zawsze jednak taki — najbardziej
typowy, bo obserwowany i okoto 70% rodzin — uktad jest mozliwy (Zuberek-Moskal, 1995, s. 290).

Przeksztatceniom ulega réwniez Zycie towarzyskie rodzicow. Zazwyczaj ograniczajg oni zakres i czgstot-
liwos¢ swych dotychczasowych kontaktow towarzyskich. Rzadko spotykaiq sig ze swymi przyjaciétmi i znajo-
mymi — nie odwiedzajg ich i nie przyjmujg wizyt. Nie wychodzq na przyjecia, spotkania towarzyskie i prywatki,
a takze nie organizujg ich u siebie. Rodzice wychowujgcy chore dziecko takze ograniczajg swoje uczestictwo
w zyciu kulturalnym. Rzadko chodzq do kina, teatru, operetki, filharmonii lub na koncerty (Twardowski, 1999,
5. 48).

Choroba dziecka moze stac sig czynnikiem zagrazajgcym integralnosci rodziny i moze zaktdcad jej procesy
rozwojowe. Wzajemne zaleznosci pomigdzy zachowaniami poszczegdlnych cztonkdw rodziny powodujg, Ze
zmiana w zachowaniu jednej osoby wptywa na zachowania wszystkich pozostatych oraz na funkcjonowanie
systemu jako catosci. W licznych przypadkach cios wywotany chorobg przewlekty dziecka jest tak silny, ze
rodzina rozpada sie. Najczesciej wyrazem tego jest odejscie ojca, alkoholizm albo porzucenie dziecka przez
rodzicow w szpifalu lub innej instytucii bgdz oddanie go pod opieke komus z dalszych krewnych. Bywa réwniez
i tak, ze rodzina adaptuje sig do nowych warunkow, reorganizuje swoje 2ycie codzienne i podejmuie aktywng
walke o rozwdj i zdrowie dziecka, ponownie sig infegrujgc, nierzadko mocniej niz dotychczas (za: Piotrowske-
-Matyszczak, 2008, s. 258-259).
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Reakcje rodzicow zwigzane z rozpoznaniem choroby nowotworowej u dziecka

Choroba nowotworowa dotyka nie tylko pacjenta, ale caty system, a wigc rodzing i Srodowisko, w ktdrym
2yie, godzi przy tym w podstawowe wartosci cztowieka: zdrowie i ycie.

W postawie rodzicow, czesto rowniez w postawie chorego dziecka, na wiesc o nieuleczalnej chorobie
mozna dostrzec nastgpujgee efapy:

| etap — zaprzeczenie i izolacjo

Pierwsza reakcjg moze byc przejSciowy stan szoku. Kiedy faza zaskoczenia mija pojawia sig lgkliwe
zaprzeczenie: ,Nie, nie moje dziecko, to nie moze by¢ prawda, to nas nie dotyczy. To na pewno pomytka!”.

Zaprzeczenie, przynajmniej czesciowe, wystgpuje prawie u wszystkich rodzicow, jednak tego rodzaju
postawa lgkliwego zaprzeczenia jest bardziej typowa dla rodzica dziecka, ktorzy zostali poinformowani przed-
wezesnie albo zbyt nagle przez kogos, kto nie znat ich dobrze lub zrobit to szybko, zeby ,miec problem
z glowy”, nie biorgc pod uwagg, czy s oni na to gotowi (Kubler-Ross, 1998, s. 56). W tej fazie mysli krgzg
wokot Smierci (Pichler, 1995, 5. 125).

Il etap — gniew, sprzeciw, wscieklosc, rozdraznienie

Kiedy nie mozna dtuzej zaprzeczac rzeczywistosci, wystepuje uczucie gniewu, wciektosci, zazdrosci
i rozzalenia. Pada nastgpujgce pytanie: , Dlaczego moje dziecko? Dlaczego to whasnie nas spotkato?”. W fazie
gniewu zardwno rodzina pacjenta, jak i personel szpitalny napotykajg na frudnosci, gdyz gniew ten jest skie-
rowany w roznych kierunkach i ofiarg padajg osoby zupetnie przypadkowe. Lekarze sg marmi, nigkompetentni.
Pielegniarki wszystko robig Zle. Odwiedzajgca rodzina przyjmowana jest bez radosci, obojetnie co sprawia, ze
wizyta przebiega w przykrej atmosferze. Reakcjg na to sq tzy, zal, poczucie winy albo wstyd, czesto, wigc
unika sig kolejnych wizyt, a to z kolei zwigksza gniew chorego i jego rozdraznienie. W okresie tym pacjent
wszedzie widzi powody do zdenerwowania (Kubler-Ross, 1998, 5. 66-67).

Il etap — targowanie sig

Jesli rodzice i dziecko nie mogli pogodszic sig ze smutng rzeczywistoscig w pierwszym okresie i ZIi byli
na Boga i ludzi w drugim, moze uda sig im zawrze¢ pewnego rodzaju ukfad: , Jeshi wyzdrowiejg fo. ..”. Dziecko
7 chorobg nowotworowq whasnie w ten sposéb pertraktuje z Bogiem. Rodzice takze pertraktujg z Bogiem,
7 lekarzami: ,Pienigdze nie grajg zadnej roli, sprzedamy wszystko, co mamy, moze datoby sie jeszcze cos
zrobi¢ w Stanach”, ,Dobry Boze spraw, zeby wyzdrowiat, zrobig wszystko, czego zazqdasz, pojadg do Lour-
des...". Targowanie sig jest w rzeczywistosci probg odroczenia wyroku (Kubler-Ross, 1998, s. 94-96).

IV etap — depresia

Kiedy dziecko znajduje sig w zaawansowanym stadium i nikt nie moze watpic juz w jego chorobeg, kiedy
stan jego sie nie poprawia, kiedy musi sig poddac nastepnej operacji, kiedy pojawiajg sig nowe objowy albo
zaczyna chudnq i fracic sity, wredy trudno jest mu fo skwitowa¢ uSmiechem. Pojawia sig depresja. Depresja
to poczucie wielkiej straty ,juz nic nie pomoze”. Pojawia sig zmeczenie, apatia, rozpacz. Rodzina, otoczenie
muszq podjgc takie dziotania, by przywrdcic choremu wiare w siebie. Pomoc najlepiej wyrazic gestem, bliskoscig,
obecnoscig, a nie pocieszeniem (Kubler-Ross, 1998, 5. 98-100).
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V etap — pogodzenie sig

Stopniowo pojawiajg sig zgoda, nadzieja, zaufanie. Dziecko czuje sig juz lepiej. Rodzice znajg dziatania
uboczne terapii, ale widzq takze jej pozytywne skutki. Rodzice potrafig znowu 2yc z nadziejg, a tylko ona
moze dodac sit do walki z chorobg.

Moze sig zdarzy¢, ze ta pigta faza choroby bedzie dotyczyta zblizajgcej sig Smierci dziecka. Wredy jeszcze
raz przechodzi sig fazy nieakceptowania prawdy, gniewu, pertraktacji, depresji i w rezultacie z pogodzeniem
sig z losem. Jest to czas, gdy chory nie walczy juz o zdrowie, zycie, ale wypoczywa ,przed”. Mysli i dziotania
skupicjg si¢ na tym, aby ,dziecko miato spokdj”, ,zeby go nie bolato”, robi sig wszystko, aby dziecko nie
czuto bélu (Pichler, 1995, s. 165).

Twardowski wyrdznia cztery okresy w przezyciach rodzicow po wykryciu u dziecka niepetnosprawnosi:

— Okres szoku — czgsto nazywany takze okresem kryycznym lub okresem wstrzgsu emocjonalnego,
nastepuje bezposrednio po tym, kiedy rodzice dowiaduig sie, Ze ich dziecko jest niepetnosprawne. Wia-
domosc o niepetnosprawnosci dziecka jest dla rodzicow ogromnym wstrzgsem psychicznym. Po odkryciu
niepetnosprawnosci dziecka wigkszos¢ rodzicow zatomuje sig — ich réwnowaga psychiczna ulega dez-
organizacji. W ich przezyciach dominujq: zal, lek, poczucie krzywdy, beznadziejnosci i bezradnosci.
Czgstymi objawami wystgpujgcymi w tym okresie u rodzicow sq: obnizony nastrdj, nigkontrolowane
reakcje emocjonalne (ptacz, krzyk, agresja stowna) oraz reakce i stany nerwicowe (zaburzenia snu,
faknienia, stany lekowe). Silne emocje przezywane przez rodzicow zazwyczaj negatywnie wptywaig
na ich ustosunkowanie do siebie i do dziecka. Pojawiajg sig nieporozumienia, ktdtnie, wzajemna
wrogosc i agresja. Rodzice mogg zamykac sig w kregu swych przezyci nie pomagac sobie. Z catg pew-
noscig w tym okresie rodzice potrzebujg fachowej pomocy z zewngtrz.

— Okres kryzysu emocjonalnego — nazywany takze okresem rozpaczy lub depresii. Rodzice nie potrafig
pogodzic sig z myslg, ze majg niepetnosprawne dziecko. Spostrzegajg swojq sytuacig jako bezne-
dziejng, sq przygnebieni, zrozpaczeni i bezradni. Majg poczucie zawodu i niespetnionych nadziei spo-
wodowane rozbieznoscig migdzy wymarzonym a rzeczywistym obrazem dziecka. W przezyciach
rodzicow dominuje: poczucie klgski zyciowsj, poczucie osamotnienia, skrzywdzenia przez los i bez-
nadziejnosci. W tym okresie rodzice zazwyczaj bardzo pesymistycznie oceniajg przysztos¢ dziecka.
Neurotyczne przezywanie problemow wtasnych i rodziny moze wywotywac agresig w ich wzajemnych
stosunkach oraz bunt i wrogos¢ wobec otaczajgcego Swiata. Konflikty i kiGtnie migdzy rodzicami
pogtebiajq dezorganizacje w funkcjonowaniu rodziny. W tym okresie moze wystqpic zjowisko odsu-
wania sig ojca od rodziny. Przybiera ono rézne formy, takie jak: niezajmowanie sig sprawami
rodziny i dziecka, ucieczka w alkohol lub prace zawodowg, wreszcie opuszczenie rodziny. Oczywiscie
zjawisko odsuwania sig od spraw rodziny wystepuie niekiedy rowniez u matek, aczkolwiek czgsciej
dotyczy ojcow. Przyczyny odchodzenia ojcow od rodziny sg mato poznane. Obiegowe poglgdy
na fen temat wskazujg na egoizm ojca i chec unikniecia przez nich licznych obowigzkow i wyrzeczen
zwigzanych z wychowywaniem niepetnosprawnego dziecka. Nalezy rowniez zaznaczy(, ze matka
obcigzona obowigzkami pielegnacyjnymi i przytfoczona negatywnymi przezyciami moze przejowiac
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wobec meza postawe pretensji i w konsekwencji — nieswiadomie — przyczyniac sig do jego odsuwania
sig od rodziny.

— Okres pozomego przystosowania sig do sytuacji — jego dominujgcq cechq jest to, ze rodzice podejmujg
nieracjonalne proby radzenia sobie z sytuacig, w jakiej si¢ znaleZli po stwierdzeniu u dziecka niepetno-
sprawnosci. Rodzice podejmujg bardzo zmudne i kosztowne wysitki polegajgce na poszukiwaniu coraz
to nowych specjalistow. Zwracajg sig takze ku metodom pozamedycznym, takim jak: bioenergoterapia,
ziotolecznictwo, akupunkturg i poszukujg Srodkow zaradczych u osob niefachowych np. znachordw.

— Okres konstruktywnego przystosowania si¢ do sytuacji — rodzice podejmuiq probg racjonalnego roz-
patrzenia swej sytuacji. Oczywiscie mogg oni nadal przezywac stresy i problemy emocjonalne, ale nie
sg one juz zwigzane z pytaniem ,,dlaczego my i nasze dziecko?”, lecz z pytaniem ,jak pomdc dziecku
i jok zorganizowa¢ dalsze 2ycie wiasne i rodziny?”". Zycie i funkcjonowanie rodziny zaczyna organizowac
sig wokot wspdlnego celu — niesienia pomocy dziecku. Ponadto w przezyciach rodzicow zaczynajg
dominowac uczucia pozytywne. Jedynie ci rodzice, ktdrzy osiggajg ten z ostatnich okresw, potrafig
wyjs¢ z krggu przezy¢ paralizujgeych ich funkcjonowanie i naprawde poméc dziecku (Twardowski,
1999,s.21-27).

W przystosowaniu sig rodzicow do zagrazajgcej Zyciu dziecka przewlektej badacze wyrézniajg kilka eta-
pow. Pierwszy, to czas ustalenia diagnozy, drugi, kiedy wymagana jest reorganizacja dotychczasowego zycia.
W kolejnym etapie dochodzi do swaistej stabilizacji, a ostatni efap wigze sig z koniecznoscig adaptacii do Zycia
po zakonczeniu leczenia (Sanardakiewicz, 2008, s. 32-33).

W literaturze przedmiotu zwraca sig uwage na stres przezywany przez rodzicow w poczgtkowym okresie
choroby. Lek, ktdry pojawit si¢ w momencie postawienia diagnozy o chorobie nowotworowej, istnieje w psychice
rodzicow podczas catego leczenia. Rodzice zyjg w nieustannym lgku, a najdrobniejsza niedyspozycja dziecka
wzbudza panikg (Buczyriski, 1999, s. 45-46). Takie dtugotrwate obcigzenie psychiczne rodzicow, wielokrotne
przezywanie stresow w potgczeniu z brakiem psychicznego wsparcia ze strony specjalistow i bliskich osob
wptywa destruktywnie na ich stan psychofizyczny (Maciarz, 2001b, s. 76). Taki stan rodzicow moze wyzwalac
u nich zespdt ,wypalenia sig”. Przejowia sig on zniecheceniem, apatig, spadkiem motywacji do leczenia
i wspomagania rozwoju dziecka. Zespot ,wypalenia sie” wystepuje czesciej u rodzicow przemeczonych nad-
miarem obowigzkow (za: Antoszewska, 2006, s. 85).

Reasumuigc, po poznaniu diagnozy rodzice czgsto obwiniajq siebie lub lekarzy za rzekomq zwioke
w diagnozowaniu. Niektorzy w okresie choroby unikajg kontaktow ze znajomymi. Inni poszukujg dodatkowych
#r6det informacji, wertujgc podreczniki (za: Antoszewska 2006, s. 81-82). Niekiedy rodzice popadajg w de-
presie czy tez naduzywaig alkoholu. Wigzac sig to moze z dotychczasowymi negatywnymi doswiadczeniami
dotyczgcymi choroby, trudnosciami w pracy zawodowej, juk rowniez z wezesniej istniejgcymi konfliktami mat-
zefiskimi i rodzinnymi (Buczyriski, 1999, s. 56-60).

Nalezy pamietac, iz konsekwencjg rozpoznania schorzenia onkologicznego jest decyzja o podjgciu
agresywnego, wielomiesigcznego leczenia (Antoszewska, 2006, s. 66-69). Przed rodzicami pojowia sig

138



Anna Baruch: Choroba nowotworowa dziecka juko czynnik powodujgcy zmiany. ..

dylemat zwigzany z wyrazeniem zgody na taki rodzaj terapii. Im Scislejsza wspdtpraca rodzicow z lekarzem,
wigksze wzajemne zaufanie i im petniejsza wymiana informacji miedzy nimi, tym wigksza pewnosc¢ rodzicow,
7e podieli whasciwg decyze. To zupetnie naturalne, e pojawiaq sig watpliwosci co do stusznosc swych decyzii,
szczegolnie w tak dramatycznych okolicznosciach — Swiadczg one o duzej wrazliwosc (Wielgosz, 1999,
5. 442-443).

Przekazywanie dzieciom informaji o ich chorobie

Powazna choroba moze przytrafic sig w kazdym wieku. Mowienie dzieciom o chorobie nowotworowej
jest wyjgtkowo trudne, poniewaz dziecifistwo wyobrazamy sobie jako czas niewinnosci i wolnosci od bélu
(Buckman, 2000, s. 358).
Inajgc prawdg o chorobie dziecka, rodzice czesto czynig z niej tabu:
— tabu obowigzujgce w kontaktach z dziecmi; zadne z rodzicow nie rozmawia w sposob otwarty z dziecmi
0 ich chorobig;

— tabu obowigzujgce w kontaktach z rodzing, nawet najblizszg;

— tabu obowigzujgce w kontaktach ze znajomymi w pracy, sgsiadami, krewnymi, kolegami i kolezankami
chorego dziecka (za: Zuberek-Moskal, 1995, 5. 293).

Dziecko nalezy poinformowac, na jakg chorobe zachorowato i na czym bedzie polegat sposéb leczenia.
Wydaie sie, Ze nieche¢ niektrych rodzicow do informowania o chorobie wynika z ich whasnych lekdw i proby
mozliwie najwiekszej ochrony dziecka. Szczegdlnie bigdna jest to taktyka w stosunku do dzieci w wieku
dorastania, gdyz nieprawidtowe wyobrazenia co do swej choroby prowadzg do nieprzestrzegania zalecen. Sg
rodzice, ktorzy doskonale potrafili wyttumaczy¢ swemu choremu dziecku, na czym polega jego choroba
i co trzeba zrobic, aby jo zwalczy¢. Okazuie sig, Ze jest to mozliwe nawet w stosunku do dzieci w wieku przed-
szkolnym i nawet w przypadku powaznej choroby (Wielgosz, 1999, s. 426-427).

Nieprawidtowe postawy rodzicielskie wobec chorego dziecka

Przewlekta choroba moze wyzwala¢ nieprawidtowe postawy rodzicielskie. Najczesciej wystepujq one
w postaci nadopiekuriczosci, unikania bgdZ odrzucania dziecka. Rodzicielskie postawy unikania lub odrzucania
dziecka wystepuiq gtownie w rodzinach o zaburzonych wigzach emocjonalnych i dotknigtych patologig. Rzadko
choroba dziecka wyzwala tego rodzaju postawy u rodzicow kochajgcych swoje dzieci i tworzqcych dla nich
wartosciowe Srodowisko wychowawcze (Maciarz, 20014, s. 226). Natomiast stosunkowo czesto choroba
dziecka sprawia, Ze rodzice stajq sig wobec niego nadmiemie opiekuriczy. Dzieje sig tak zwhaszcza w stosunku
do dziedi cigzko chorych. Nadopiekunczos¢ rodzicow sprawia, Ze starajg sig oni jak najdtuzej utrzymywac silne,
niemal symbiotyczne wigzi z dzieckiem i nie doceniajg potrzeby usamodzielnienia dziecka i rozwijania jego
niezaleznosci. Rownoczesnie staraq sie oni skompensowac dziecku te ograniczenia nadmiemym rozpieszcza-
niem go (Maciarz, 1998, s. 37). W takiej sytuacji matka stara sig za wszelkg ceng wynagrodzic dziecku
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cierpienia, dlatego tez dziecko moze zosta¢ przyttoczone, moze , dusic sig” od mitosci, pozomie ma wszystko.
Dziecko w tej sytuacji nie znajduje sit, jest bieme, nie mobilizuje sig. Nieraz probuje wyzwolic sig z tego klosza,
pomagaiqc sobie agresjg, buntem. W takich sytuacjach matki ulegajq dziecku praktycznie we wszystkim, ogra-
niczajgc lub wrecz eliminujgc jakiekolwiek wymagania (Binnebesel, 2003, s. 40). Nasilenie sig postawy nad-
opiekuriczosci w stosunku do chorego dziecka odbija sig niekorzystnie takze na funkcjonowaniu zdrowego
rodzefstwa (Samardakiewicz, 2008, s. 33).

Niekiedy rodzice dziecka chorego przejowiajg wobec niego postawg nadmiemej pobtazliwosci , dziecko
moze robic to, co chee, bo jest chore”. Wzgledna trwatos¢ tego rodzaju postawy rodzicielskiej sprawia, ze
dziecko nie przyswaja sobie norm moralnych i spotecznych, nie uczy sie kontrolowania swoich reakcji emocjo-
nalnych i swego zachowania w roznych sytuacjach i w konsekwencji moze mie¢ duze trudnosci przystosowawcze
poza Srodowiskiem szpitalnym (Maciarz, 1998, s. 37).

Sytuacja zdrowego rodzenistwa pozostajgcego w domu

Jesli choruje dziecko jedyne, koncentracja uwagi rodzicow na nim nie odbywa sig kosztem pozostatych
dzieci. Choroba dziecka jedynego jest jednak dla rodzicow sytuacjq ogromnego zagrozenia — zagrozenia, ze
stracq jedyne dziecko (Twardowski, 1999, 5. 18).

Rozpoznanie choroby nowotworowej u jednego z dzieci ma ogromny wptyw nie tylko na rodzicw. Zdrowe
rodzeristwo dzieci z chorobami nowotworowymi jest szczegdlnie podatne na wystgpienie rdznorakich problemdw
adaptacyjnych (Samardakiewicz, 2008, s. 34). Zdrowe dzieci sq tok samo nieprzygotowane na szpifal jok
ich chory brat lub siostra i tak samo wyrwane z raju dziecifistwa. Rodzice wracajg do domu, ale ich wyjasnienia
nie wystarczajg, aby zrozumiec, co sig stato. Dziedi czujg, Ze zagrozone jest Zycie ich rodziny. Rodzice godzinami
przebywajg w szpitalu. Kiedy wracajg, sg zmeczeni, smutni i myslami obecni przy chorym dziecku. Nie majg sit
na zabawe ze zdrowym rodzeristwem, na przejrzenie jego zadari domowych i odpowiedzi na jego pytania.
Bardzo czgsto opieke nad zdrowym rodzenistwem przejmujg dziadkowie lub inni krewni (Pichler, 1995,
s. 147). Podczas gdy w naturalny sposéb zainteresowanie, uwaga, uczucia i energia rodzicow skupiajg sie
wokot chorego dziecka, u jego rodzedstwa mogg pojawic sig negatywne reakce, ktorym nalezy zapobiegac.
Skupienie uwagi i poswiecenie catego czasu choremu dziecku moze u jego rodzerstwa wywotac uczucia zo-
zdrosci, gniewu, o nawet agresji, skierowanej przeciwko choremu bratu czy siostrze, oraz poczucie odrzucenia
przez rodzicow. Te negatywne emocie, szczegdlnie gdy trwajg przez diuzszy czas, mogg dalej prowadzic
do powstania reakcji nerwicowych, wystgpienia trudnosci szkolnych. Wystepujgce u pozostatych dzieci w rodzinie
uczucia gniewu i agresii skierowane przeciw choremu dziecku sg w wielu przypadkach ostro karane przez ro-
dzicow, ktdrzy nie rozumiejg mechanizmu ich wystepowania. Takie reakcje rodzicow prowadzq do pojawienia
sig u karanych dzieci poczucia winy i strachu przed karg, ale nie powodujg zniknigcia negatywnych uczu¢
w stosunku do chorego brata lub siostry. Bardzo wazne jest wigc, aby rodzice w rozmaity sposob zapewniali
swoje zdrowe dzieci o swych niezmienionych, pozytywnych uczuciach. Zapobiega sig w ten sposob rywalizacji
0 ich uczucia i uwage (Wielgosz, 1999, s. 434-435).
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Problem zapewnienia opieki zdrowym dzieciom pozostajgcym w domu jest tym, co oprdcz choroby no-
wotworowej niepokoi matki przebywajgce z dziecmi chorymi w szpitalu. Nalezy zatem pamigtac, ze nawet
jesli opieka nad dziecmi pozostajgcymi w domu jest zapewniona, fo pozostaje jeszcze problem ich samotnosd,
problem utraty. Nagle zostajg pozbawione matki. W odczuciach pozostatych dzieci matka catg siebie, wszystkie
swoje uczucia i mysli oddaje choremu. Problemy zdrowych dzieci stajg sie mniej istotne, wrecz niewazne.
Idrowe dzieci, nie zowsze rozumiejgc do koca zaistniatg sytuacig, czujg sig odtrgcone. W wypowiedziach
matek wracajgeych z krdtkich odwiedzin w domach rodzinnych bardzo czgsto przebija zaniepokojenie lub zdz-
wienie tym, jak sig zmienity ich zdrowe dzieci: sq rozdraznione, kaprysne, niegrzeczne, zbyt Igngce do matek
i zameczajgce je ,gtupstwami” lub odwrotnie — jakby obrazone i matomowne. Obserwowane powszechnie
przez matki symptomy zaburzer zachowania zdrowych dzieci sq ich reakcjg na utrate domu i rodziny, w jakiej
dotgd wzrastaty.

Zdrowe rodzeristwo, joko najbardziej dostepne Zrddto informacji dla otoczenia, staje sig ofiarg natrgtnych,
niekoriczgcych sig pytan o zdrowie i kondycjg chorego brata/siostry, zmian w jego wyglgdzie lub nawet
0 ostateczne rokowanie. Zdrowe dzieci wykazujg sktonnos¢ do kontrolowania zakresu przekazywanych infor-
macji z obawy przed reakcjami otoczenia, litoscig i plotkami. Majg jednak ogromng potrzebg wsparcia, kidra
7 uwagi na ograniczenie kontaktow spotecznych poza szkotg nie zostaje zaspokajana.

Istnieje wyrazna rdznica w funkcjonowaniu spotecznym dzieci mtodszych i starszych. Dzieci mbodsze
czgsto roztadowujg nagromadzone negatywne emocje poprzez zachowania agresywne, wszczynanie kfotni,
hajek, niekontrolowane wybuchy gniewu. Mtodziez ma tendencie do wigzania sig z réznymi subkulturami, co
niejednokrotnie niesie za sobq zagrozenia, takie jak alkohol, narkotyki.

Wszystkie obcigzenia, jokich doswiadcza zdrowe dziecko, mogg doprowadzic do powstania krotkotrwatych
lub bardziej utrwalonych zmian funkcjonowania psychicznego. Pojawic sig mogg réznego typu zaburzenia psy-
chosomatyczne, takie jak bole glowy, béle brzucha, problemy ze snem, moczenie nocne, niemoznos¢ skupienia
uwagi, labilnos¢ emocjonalna, zaburzenia snu. Ponadto czesto wystgpujg zaburzenia lgkowe, zaburzenia od-
Zywiania (utrata apetytu lub przybieranie na wadze), wzmozona podatnos¢ na obrazenia i drazliwosc. U mtod-
szych dzieci pojowic sig mogq zachowania regresyjne, takie jok: zahamowanie mowy, ssanie palca, zaprzestanie
chodzenia, pogorszenie w treningu czystosci. Szczegdlnie niepokojgce moze by¢ nasladowanie zachowania
rodzicow lub chorego brata/siostry, zwhaszcza po jego Smierci. Skargi na dolegliwosc somatyczne stajg si
sposobem na zdobycie zainteresowania rodzicow.

U dzieci powyzej 12 roku zycia istieje mozliwos¢ wystgpienia zachowan zagrazajgcych ich zdrowiu
i nawet zyciu. Dotyczy to spozywania alkoholu, palenia tytoniu, zazywania narkotykow czy nawet podejmo-
wania prob samobajczych (Samardakiewicz, 2008, s. 36-37).

Optymalna z punktu widzenia utrzymania spojnosci rodziny jest sytuacja, w ktdrej rodzice wymieniajg
sig w swoim towarzyszeniu choremu dziecku. Kilka tygodni spedza z nim matka, a nastgpnie zastgpuie jg
ojciec. Naprzemienne towarzyszenie dziecku jest tez korzystne dla samych rodzicow, zabezpiecza ich bowiem
przed skutkami dtugotrwatego uczesmictwa w sytuacji o wysokim potenciale stresu, a taki okresla kazdy dzien
spedzany wsrad chorych, cierpigcych i umierajgcych (Zuberek-Moskal, 1995, s. 290-291).
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Imiany w realizacji podstawowych funkji rodziny na skutek choroby dziecka

U rodzicow wychowujqcych dzieci niepenosprawne zaktdceniu moze ulec zarowno funkcja prokreacyjna,
jak i funkcja zaspokojenia ich potrzeb seksualnych. Atmosfera statego napigcia zagrozenia i lgku moze zniechecic
matzonkéw do kontaktow seksualnych lub powodowac, ze czerpana z nich satysfakcja jest niewielka. Dla
kobiet o tradycyjnych poglgdach na matzenstwo i seks wspdtzycie z mezem staje sig wowczas przykrym obo-
wigzkiem. Niektorzy mezczyzni, przejawiajgcy tendencie do odsuwania sig od problemow rodziny, mogg
szukac satysfakeji seksualnej w kontaktach pozamatzeriskich. Ogdlnie mozna powiedziec, ze problemy
we wspdtzyciu seksualnym pogtebiajg istniejgce pomigdzy matzonkami rozbieznosci i konflikty.

W rodzinie wychowujgcej dziecko niepetnosprawne szczegdlnego znaczenia nabiera funkcja ustugowo-
-opiekuricza. Funkcja ta jest realizowana gtownie przez matkg. Ogromna ilos¢ obowigzkow powoduje, ze
czasami nie moze im sprostac. Wowczas kazda udzielona jej pomoc jest bardzo cenna (Twardowski, 1999,
5. 49-50).

W rodzinie posiadajgcej dziecko niepetnosprawne istotnym modyfikacjom ulega funkcja socjalizacyjna.
Istotq tej funkji jest przygotowanie dziecka do przysztych rél spotecznych oraz wprowadzenie w Swiat wartosci
moralnych i kulturowych. Jest ona realizowana przez ksztattowanie u niego rdznorodnych umiejemosci i spraw-
nosci. W przypadku dziecka niepetnosprawnego szczegdlnego znaczenia nabierajg te umiejgmosci, ktre umoz-
liwiajg mu coraz bardziej samodzielne funkcjonowanie.

Posiadanie chorego dziecka wprowadza réwniez istotne zmiany w obrebie funkji psychohigienicznej. Jej
istotq jest zapewnienie cztonkom rodziny zachowania zdrowia psychicznego oraz rozwoju ich osobowosci. Lgk,
zagrozenie, beznadziejnos¢ i rozpacz — przezywane przez rodzicow po uzyskaniu informacji o chorobie dziecka
— zaktdcajg ich poczucie bezpieczenstwa. Rodzina przestaje by¢ miejscem wypoczynku, relaksu, psychicznej
regeneracji, oazq spokoju i radosci. Przeciwnie — staje sig miejscem stresow, dhugotrwatych napig¢ i nasilajgcych
sig konfliktow. Jezeli rodzina przez dhugi okres nie realizuje funkdji psychohigienicznej, wowczas jest duze
prawdopodobienstwo pojawienia sig zaburzen emocjonalnych u jej cztonkow.

Najczesciej funkcja bytowa rodziny, na ktérg sktadajg sig przede wszystkim warunki ekonomiczne i miesz-
kaniowe, takze nie pozostaje bez modyfikacii. Choroba dziecka zwykle pogarsza sytuacjg ekonomiczng rodziny.
Wigkszos¢ matek musi przerywac pracg zawodowg, aby zajqc sig jego wychowaniem. Rownoczesnie wzrastajg
wydatki, poniewaz chore dziecko wymaga leczenia (czgsto diugotrwatego), troskliwej opieki i specjalnych zo-
biegow wychowawczych. Pomimo tego, Ze w naszym kraju osoby chore majg prawo do bezptatnych Swiadczer
leczniczych, to i tak rodzina zazwyczaj ponosi r6zne dodatkowe koszty — na zagraniczne leki kupowane pry-
watnie, na odpowiednig diete, prywatne leczenie, zakup rdznych pomocy i zabawek, przejazdy taksowkami
itp. Ogdlnie mozna stwierdzic, ze sytuacja ekonomiczna wigkszosci rodzin wychowujgcych dzieci niepetnos-
prawne jest trudna. Jest tak m.in. dlatego, Ze zasitek wychowawczy, dodatek z tytutu wychowywania dziecka
niepenosprawnego lub renta nie rekompensuig strat finansowych poniesionych z powodu przerwania pracy
przez matke.
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Trudna sytuacja materialna prowadzi do zmian w ekonomice prowadzenia domu, modyfikacji w relacjach
interpersonalnych w rodzinie i wzrostu napie¢ odczuwanych przez poszczegolnych cztonkow rodziny. Jezeli
rodzice pragng utrzymac dotychczasowy standard Zycia, wowczas pozyczajg pienigdze od rodziny i znajomych,
zaciggajg kredyty, wykorzystujg ewentualne oszczednosci itp. Zazwyczaj jednak nie daje sig utrzymac dotych-
czasowego poziomu Zycia i konieczne sq zmiany w strukturze wydatkow. Coraz wigkszy odsetek w budzecie
domowym zaczynajg stanowic wydatki na zywnos¢, leczenie dziecka, czynsz, opat i elektrycznosc, a coraz
mniejszy wydatki na odziez, obuwie, ustugi, dobra trwatego uzytku, kulturg i wypoczynek (Twardowski, 1999,
5. 44-45).

Powrdt dziecka do domu rodzinnego po zakonczonym leczeniu szpitalnym

Okres, w ktorym dziecko wraca po dugim leczeniu do domu w literaturze przedmiotu okreslany jest jako
faza czujnosci. Rodzice wierzg, ze ich dziecko bedzie zdrowe, jednak przezywaig silny niepokoj i poczucie nie-
pewnosci. Drobne przezighienia spotykaiq sie z silng reakcjg i przezywanym lgkiem przed nawrotem choroby.
Mozliwos¢ powrotu dziecka do domu jest bardzo oczekiwana, ale to tez rodzi stresy. Rodzice pojmuig szpital
jako miejsce bezpieczne, gdzie dziecko ma odpowiednig opieke i bojg sig, czy sami bedg mogli sig nim opie-
kowac (Buczynski, 1999, s. 55). Z chwilg opuszczenia szpitala, rodzice, a zwtaszcza matka, muszg troszezy¢
sig 0 whasciwe odzywianie i podawanie ptyndw, o regulame branie lekow i regulany sen. Muszq umiec roz-
poznac i ocenic pierwsze symptomy nawrotu choroby, zdecydowac, czy uczgszczanie do szkoty nie bedzie dla
niego zbyt duzym wysitkiem (Pichler, 1995, 5. 141).

Chore dziecko musi przestawic sig z Zycia szpitalnego na zycie w domu. Po powrocie ze szpitala dziecko
czgsto czuje sig obco. Po pewnym czasie, gdy dziecko zaaklimatyzuje sie w domu, w atmosferze zrozumienia
przede wszystkim przez rodzicow, odzyskuje poczucie bezpieczenstwa. Im dhuzej trwat pobyt w szpitalu, tym
wigcej czasu dziecko bedzie potrzebowac na przyzwyczajenie sig do rodziny. Szczegdlnie trudno jest matym
pacjentom przypomniec sobie whasne mieszkanie, tzeczko i doswiadczenia zwigzane z rodzicami i rodzer
stwem. Im szybciej rodzice zrozumiejg, ze dziecko po opuszczeniu szpitala nadal potrzebuje ich pociechy,
rady, pomocy i Ze powinni spokojnie przyimowac jego nieznane dotqd reakcje, tym tatwiej dziecko (szczegdlnie
mate) odnajdzie sig w tym prawie juz nieznanym sobie otoczeniu. Wielu rodzicow boi sig, zwtaszcza w pierw-
szym okresie po wyjsciu dziecka ze szpitala, 7e je rozpieszczq lub ograniczq jego potrzebe wolnosci i samo-
dzielnosci. Po dfugim zamknigciu dziecko musi sig roztadowac, chce nadrobic wszystko, czego mu w ostatnich
tygodniach brakowato.

Irozumidte, 7e ktopot z akceptacjg zmienionego chochy tylko zewnetrznie dziecka ma rowniez rodzer-
stwo. Diugi pobyt dziecka chorego w szpitalu sprawia, Ze rodzeristwo staje sig sobie obce. Potrzebna jest
pomoc rodzicow, by dzieci ponownie sie do siebie zblizyty. Czasem, mimo staran rodzicow, dzieci sq o siebie
zazdrosne. Nalezy zatem pamigtac, Ze nawet gdy rodzeristwo chetnie przejmuie opieke nad chorym dzieckiem,
rodzice powinni dbac, aby zaspokajane byty i ich zyczenia i potrzeby (Pichler, 1995, 5. 141-151).
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Rodzina w obliczu $mierd dziecka

W przypadku dzieci z chorobg nowotworowg wysokie prawdopodobieristwo Smierci cigzy na kazdym
7 dzieci i obecnie jest na kazdym z etapow leczenia. Rodzice sq tego Swiadomi. Walczgc o Zycie dziecka,
oswaiajq sig jednoczesnie z myslg o jego Smierci (Zuberek-Moskal, 1995, s. 289).

Dtuga i chaotyczna droga, ktdrg przechodzq rodzice od momentu poczgtkowej diagnozy do prognozy
nieuniknionej smierci dziecka, wyczerpuje ich fizycznie i psychicznie. Z catej sity walczyli oni z chorobg, dosto-
sowywali sig do wychodzenia dziecka ze szpifala i ponownych hospitalizacji oraz do wptywu choroby na co-
dzienne zycie, przezywali konflikty zwigzane z podejmowaniem powaznych decyzji, probowali zachowac,
w takim stopniu, w jakim to mozliwe, normalne zycie. Podobnie jak nie mogli wyobrazic sobie, jakie bedzie
2ycie z dzieckiem przed jego narodzinami, teraz nie mogg sobie wyobrazic zycia bez niego. W terminalnym
okresie choroby dziecka rodzice doswiadczajg totalnej bezradnosci i ich cierpienie jest trudne do wyobrazenia.
Matki probujg odtworzy¢ z dzieckiem jednos¢ okresu ptodowego, zamykaig sig z nim w ochronnej diadzie,
od ktdrej odsunigci sq ojciec i pozostate dzieci. Poniewaz Smier¢ dziecka byta rzeczywistoscig niemozliwg
do wyobrazenia, rodzice sq porazeni brutalnoscig wydarzen. Wedhug Szczepaniaka, rodzice przyimuiq zazwyczaj
tylko zewngtrzne rozpoznanie stanu terminalnego dziecka, nie dowierzajgc temu i bedgc rozdartym migdzy
pragnieniem przedtuzenia mu zycia i uchronienia go od bolu (za: Wojcik-Krzemien, 2011, 5. 212-213).

Wyiatkowo trudno fowarzyszy sig umierajgcemu dziecku dajgcemu do zrozumienia, Ze zdaje sobie sprawe
7 zagrozenia. Czasami rodzice muszg pogodzic sig z tym, ze dziecko w swojej bezsilnosci obrzuca ich wyzwis-
kami, odrzuca ich oddanie i zamyka sig w sobie. Jednak w cigzkich godzinach tej szczegdlnie trudnej fazy
choroby obecnos¢ rodziny jest o wiele bardziej konieczna anizeli kiedykolwiek wezesniej (Pichler, 1995, s. 166).

Spinetta i inni udowodnili, ze dzieci z chorobg nowotworowq Zle rokujgcg w wieku 6-10 lat zdajg sobie
sprawg ze swego stanu i moZliwosci bliskiej Smierci. Wysoczariska zauwazyka, ze dzieci cheg wiedzie¢, czym
jest Smierc i co dzieje sig z cztowiekiem po zakoriczeniu Zycia ziemskiego. Slepowroriska uwaza, ze dziec
chore wykazujg mniejszy ek przed Smiercig niz dzieci zdrowe. Autorka sugeruje, ze wynikac to moze migdzy
innymi z uruchomienia mechanizmu obronnego, szczegdlnie wypierajgcego lgk. Morrow i inni uwazaig, iz
dziecko winno umiera¢ w domu. Problem ten zauwaza rowniez Kochen przytaczajgc jednoczesnie liste zalet
umierania w domu. Zdaniem tego badacza dziecko umierajgc w domu: jest bardziej naturalne, moze lepiej
kierowac swoim zyciem, ma wieksze poczucie godnosci i szacunku, czuje si¢ bezpieczniej, bez skrgpowania
wyraza swoje uczucia bolu, strachu itp., ma lepsze, bardziej normalne, domowe warunki dzieki statej obecnosci
bliskich i dlatego tatwiej mu zaakceptowac nadchodzgcg Smierc. Opiekunowie umierajgcego dziecka natomiast,
zdaniem tego autora: nie majg problemdw z wyczerpujgcymi dojozdami do szpitala lub hospicjum, odczuwaig,
jak bardzo sq potrzebni, majg wigkszy komfort lokalowy i finansowy, mogg nieskrgpowanie wyraza¢ swoje
uczucia, majq wiecej czasu dla siebie i na przygotowanie sig do zatoby. Natomiast Spilling uwaza, ze bez
wzgledu na wiek czy ptec umierajgcy majg wspdlne potrzeby, sg nimi: kontrola objawdw, poczucie bezpie-
czefistwa, uczucie bycia potrzebnym, nie bycia dla nikogo cigzarem, ludzkie kontakty, dotyk, sympatia, wy-
jasnienie objawdw choroby, poczucie bycia akceptowanym pomimo réznych nastrojow, poczucie whasnej wartosci
oraz wiedza ogdlna lub specjalistyczna na temat umierania i Smierci (za: Binnebesel, 2000, s. 34-35).
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Integralng czgscig opieki nad umierajgcym jest opieka nad jego rodzing zardwno w czasie jego choroby,
jak i po $mierci. Trzeba umiec wystuchac nie tylko chorego, lecz rowniez osoby mu bliskie, ktdre czesto odczu-
wajg naglgcg potrzebg wypowiedzenia sig, zwierzenia sig komus. Takze rodzice majg w tym okresie prawo
oczekiwac akceptacji i pomocy ze strony personelu medycznego (Gorecki, 1995, s. 449).

Ciwszyscy, ktorzy otaczajg troskg rodzicow (zespdt medyczny, dalsza rodzina, pracownicy socjalni itp.),
powinni zwracac szczegdlng uwage na jakos¢ swojej obecnosdi, o wiele bardziej niz na to ,,co powinno sig
powiedziec”. W literaturze przedmiotu wymienia sig kilka zasad dotyczgcych pomocy rodzinie z dzieckiem
nieuleczalnie chorym:

a) postepowac zgodnie z rytmem rodziny (akceptowac jej regresie, agresywnosc, zachowania obronne),

b) faworyzowa¢ wyrazanie uczu¢ (smutku, cierpienia, poczucia winy), umie¢ odczytywac komunikaty

niewerbalne,

¢) rozmawiac o chorobie, jednoczesnie respektujgc tematy tabu i nieporuszane w rodzinie,

d) wspierac dialog rodziny z personelem medycznym, wewngtrz rodziny, z innymi rodzinami, z psycho-

logiem.

Pomoc dziecku udzielana jest zatem w duzej mierze przez wspieranie jego rodziny. Towarzyszenie cigzko
choremu, umierajgcemu dziecku i jego rodzinie jest aktem frudnym i delikatnym, zawierajgcym elementy
sprzeczne. Pomaga sie dziecku i jego rodzinie w 2yciu z dnia na dzier, jednoczesnie okresla sig cele pozwalajgce
im myslec o przysztosci; poza tym wyraza sig wiarg, Ze dziecko i jego rodzina majg w sobie wszystkie sity,
by stawic czoto temu doswiadczeniu, ale jednoczesnie jest sig Swiadomym tego, iz potrzebujg wsparcia, by
odnalez¢ w sobie te zasoby (za: Wojcik-Krzemien, 2011, s. 213).

Nalezy pamietac, ze w pielegnacie chorych powinny by¢ wigczone takze dzieci. Nie nalezy izolowac ich
od umierajgcych — co bardzo czgsto sig zdarza — ale pozwolic i pozostac przy nich. W ten sposob bedg mogty
0swoic sig ze Smiercig oraz traktowac umieranie jako naturalng czes¢ zycia (Gorecki, 1995, s. 449).

Badania Holmsa i Rehe’a wskazuig fakt, ze Smier dziecka jest tym zdarzeniem, ktdrego potenciot stre-
sowy jest najwyzszy ze wszystkich mozliwych, jest jedng z sytuacii granicznych. Choroba nowotworowa zwigk-
sza realnos¢ tego zdarzenia, sprawia, Ze jego prawdopodobieristwo wzrasta. Tym samym niesie juz w sobie
sama na tyle silny fadunek stresu, ze dziatanie w niej bez pomocy i wsparcia psychologa, duchownego staje
sig trudne, a niekiedy niemozliwe (za: Zuberek-Moskal, 1995, s. 289).

Po Smierci dziecka cierpienie rodzicow wydaje sig nie do zniesienia. (zgsto nie wiedzq, jok majg dalej
2y¢. Dni byty dotgd wypefnione odwiedzinami w szpitalu i troskg o chore dziecko (Pichler, 1995, 5. 168).
Brehant uwaza, Ze Smierc bliskiej osoby jest najwigkszym problemem w funkcjonowaniu rodziny. Wedtug
Powella, przeszto 50% rodzin, w okresie od 13 miesigcy do 3 lat po Smierci dziecka przezywa okres gfgbokiej
zatoby i zwigzane z nim r6znego rodzaju napigcia matzenskie. Land i inni zauwazaig, iz wsrod rodzin istnieje
wigkszy odsetek obnizenia wigzi matzenskiej, ktdra czgsto prowadzi do separacji i rozwodu. W innych badaniach
Gottlieb stwierdzit, iz kobiety bardziej przezywajg Smierc dziecka niz mezczyzni. U mezczyzn zaobserwowano
tumienie wsciektosci i swej bezradnosci wobec Smierci dziecka. Kobiety wykazywaty natomiast wigcej smutku,
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obwiniania sig, gniewu, lgku i tendencii do izolacji. Schweb uwaza, iz u mezczyzn jedng z najwigkszych
trudnosci zwigzanych z przezywaniem Zatoby jest akceptacja poczucia winy u zony. Mezczyzna czuje swg od-
powiedzialnos¢ wobec zony, jednak czesto nie wie, jok jej pomdc. Napigcie takie, zdaniem Fisha prowadzi
do szukania sposobdw roztadowania napigcia emocjonalnego i pocieszenia przez wspdtzycie seksualne. Z prze-
prowadzonych przez niego badar wynika, ze 60% kobiet zauwaza u siebie po Smierci dziecka brak zaintere-
sowania wspotzyciem seksualnym, co zdaniem 40% badanych mezczyzn wptywa negatywnie na zwigzek
matzenski. Laver zwrdcit uwagg na to, ze wsrdd rodzicow, ktdrych dzieci umarty w domu, obserwuie sig spo-
kojniejsze przezywanie zafoby niz wsrad rodzicow, ktorym dzieci zmarty w szpitalu. Spinetta z kolei uwaza,
7e 7le przezyta zatoba rodzicow moze byc Zradtem wielu powaznych zaburzen osobowosciowych zardwno
u rodzicw, jok i pozostatych cztonkdw rodziny. Ponadto Pawlaczyk i Szulc zauwazajg, iz wigkszos¢ rodzicow
unika rozméw ze zdrowymi dziecmi na temat Smierci i cierpienia, gdyz sami nie umiejg znalez¢ odpowiedzi
na dreczqce ich pytania, za$ van Dongen-Melman uwaza, i7 rodzedstwo dzieci chorych to ,, zapomniane dzieci”
zastuguigee na szczegolng opieke ze strony rodzicow, psychologow i pedagogéw (za: Binnebesel, 2000,
5. 35:37).

Podsumowanie

1 zaprezentowanej literatury przedmiotu wynika, iz wystgpienie i trwanie choroby przewlektej dziecka
stanowi trudng probg dla catej rodziny. Wraz z rozwojem choroby nowotworowej i decyzig o podjgciu inwazyj-
nego leczenia, oprocz walki o zdrowie dziecka podejmuie sig takze walke o przetrwanie rodziny.

0d tego momentu cztonkowie rodziny zyjg w nieustannym stresie, co moze powodowac pojawianie sig
19znego rodzaju konfliktow. Pojawiaq sig spigcia pomiedzy matzonkami, wynikajgce najczesciej z przemeczenia,
2ycia w ciggtym biegu, nadmiaru obowigzkow. Istoe stajg sig takze konflikty bedgce wynikiem zazdrosci
0 uwage rodzicow poswigcang choremu bratu czy siostrze oraz z rodzgcego sig buntu z powodu poczucia ose-
motnienia u cztonkdw rodziny.

Reasumujgc, zachorowanie jednego z czfonkw rodziny powoduje zaburzenia catego systemu rodzinnego.
Kazda osoba w rodzinie ma swojg pozycje, miejsce i role. Tak wiec choroba zaktdca funkcjonowanie rodziny.
Zdrowi cztonkowie rodziny muszg przeorganizowac czasowo jgj strukture funkcjonowania. Choroba w rodzinie
sprawia, Ze czfonkowie muszq przystosowac sig do wielu trudnosci, ktore majg ogromny wptyw na komunikacie
migdzy nimi. Zatem udziat rodziny w przebiegu choroby jest duzy i zarazem obcigzajgey dla jej cztonkow
(za: Piotrowska-Matyszczak, 2008, s. 260).
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Summary
Child cancer as a factor causing changes in family functioning — selected aspects

This article draws attention to non-medical aspects of malignant diseases in children, concentrates on the
psychological and pedagogical problems which arise in their progress and concem the whole family. The author
focuses especially on the fact that parents” and healthy siblings” problems cannot be treated as less important
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than the congenital disorder of an ill child. The widely presented theory of this issue informs the reader how
the members of a family feel, what attitudes they adopt and how they deal with this difficult situation since
receiving the information about the child’s disease fill the end of the freatment, coming back home or the
death of a child patient.

Key words: Special Pedagogy, cancer, chronic disease of a child, disability in family, disabled child, malignant
disease of a child, ill child
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