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|. STUDIA | ROZPRAWY






Michat Glazewski
Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie

Marc-Antoine Jullien de Paris:
od utopii heroicznej do pedagogiki porownawcze]

Poniewaz za$ cate paristwo ma tylko jeden cel,
wigc oczywiscie i wychowanie musi byc jedno

i to samo dlo wszystkich.

Arystoteles'

Trodbo: www.resistence-histoire-drome.fr

Przedmiotem artykutu jest posta¢ Marca-Antoine’a Julliena de Paris, ojca pedagogiki pordwnawczej, w kon-
tekscie jego biografii politycznej i pedagogicznej. Praca sktada sig z o$miu czgsci: 1) Nieruchomy poruszyciel
komparatystyki, 2) Zdobywszy Bastylig..., 3) Powabnos¢ utopii, 4) Sperare non destiti, 5) Instytut
w Yverdon, 6) Pedagogika pordwnawcza, 7) Krytyka Jullienowskiej nauki o wychowaniu oraz 8) Pewien
zupetnie zapomniany francuski pedagog. Zatgczony zostat rdwniez peten wykaz prac Marce-Antoine’a Julliena
de Paris w jgzyku francuskim. W artykule ukazano ewolucjg jego poglodéw — od republikarskich tradycii
rodzinnych, edukacji, pefnego pasji zaongazowania w Rewolucig 1789 roku w Paryzu, kariere polityczng

! Arystoteles, Polityka, 13374, przet. L. Piotrowicz, [w:] tenze, Dzieta wszystkie, t. 6, PWN, Warszawa 2001, s. 214.
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|. STUDIA | ROZPRAWY

u hoku Robespierre’a, nagte aresztowanie i zwgtpienie w metody rewolucyinej realizacji utopii heroicznej —
spoteczenstwa ludzi wolnych, rdwnych i bratnich, zwrot ku poszukiwaniu spetniania tych idei przez wychowanie
Nowego Czfowieka. Poczesne misjsce zajmuje aspekt pedagogiczny: wspdtpraca z Pestalozzim i von Fallen-
hergiem, pobyt w Instytucie w Yverdon, poszukiwanie pewnego narzedzia budowania i doskonalenia struktur
i tresci o$wiatowych i wreszcie stworzenie podwalin pod nowq dziedzing pedagogiki: komparatystyke. Praca
zawiera takze krytyke koncepcji pedagogicznych Marca-Antoine’a Julliena de Paris oraz krdtkg deskrypce
stanu jego wspdtczesnej recepdii i statusu naukowego.

Stowa kluczowe: Marc-Antoine Jullien de Paris, pedagogika pordwnawcza, komparatystyka, ufopia heroiczng,
Pestalozzi, Yverdon, wychowanie, Rewolucja Francuska

1. Nieruchomy poruszyciel komparatystyki

Marc-Antoine Jullien de Paris ojcem pedagogiki porownawczej jest?. Sens tego Gombrowiczowskiego
apoftegmatu o byciu skazanym na sacrum Trwalszego Od Spizu, tak r6znym od profanum rzeczywistej obecnosci
w sercach i umystach potomnych, znakomicie odnosi sig do postaci Julliena de Paris. Wiadomo, Ze Klasyk
istniaf, ze potozyt fundament, 7e jest wielki, ale wiasciwie wszystko, co o nim da sig powiedziec, to kilka
frazesow czy jakas dykteryjka. Nikt nie czyta juz jego dziet, ,(...) kulturalni takze nie. Nikt. Nikt. W ogéle
nikt”3, sq one rownie martwe jok ich , wiecznie Zywy” twarca.

(zy jednak Marc-Antoine Jullien de Paris rzeczywiscie zastuguje na takq petryfikacje do stanu naukowego
rigor mortis, na dwuznaczny status , nieruchomego poruszyciela”, pierwszej przyczyny komparatystyki pedo-
gogicznej, ktdry jo stworzyt, lecz nie jest juz potrzebny (pozgdany, przydatny, celowy) jako spirifus movens?
(zyiby jego spuscizng spotkat los Tomasza z Akwinu, ktdrego gfowe po Smierci cystersi odjgli od ciata, zakon-
serwowali i przechowywali w miodzie w dgbowej beczce?®

2 (....) cho¢ niektrzy sqdzq, Ze zaszczyt ten powinien przypas¢ innemu Francuzowi, C.A. Bassefowi, autorowi pracy Essais
sur l'organisation de quelques partie d'instruction publique, wydanej w Paryzu w 1808 .”, R. Pachociriski, Pedagogika pordwnawcza.
Zarys teorii | metodologii badar, PWN, Warszawa 1991, 5. 11.

3 W. Gombrowicz, Ferdydurke, Wydawnictwo Literackie, Krakéw 1993, . 44.

* Nazwisko Julliena de Paris wymienia sig obowigzkowo we wszelkich pracach na temat pedagogiki porownawczej czy chochy
rozdziatach na temat metod pordwnawczych w pedagogice: ,Juz w 1817 roku z koncepcig takich badari wystgpit Marc-Antoine Jullien
de Paris. Zgodnie z zatozeniomi Julliena zadaniem pedagogiki pordwnawczej jest wykrywanie prawidtowosci wspdlnych dla systeméw
oswiatowych w rdznych krajach” (W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki agdinej, PWN, Warszawa 1987, 5. 15).

5 Lakonnicy z Fossanuova, gdzie w r. 1274 zmart Tomasz z Akwinu, z obawy, by nie straci¢ drogocennej relikwii, literalnie
zamarynowali zwhoki szlachemego mistrza: odcigwszy od nich glowe, ugotowali je i spreparowali”: 1. Huizinga, Jesier Sredniowiecza,
przet. T. Brzostowski, PIW, Warszawa 2003, s. 68. Sw. Tomasz zmart w opactwie cystersow, poniewaz w trakeie podrdzy na sobor
w Lyonie, przeczuwaiqe zblizajgeg sig Smierc, poprosit, by dano mu umrzec w klasztorze. W okolicy nie byto jednak zadnego zakonu
dominikandw, zostat wigc przewieziony do klasztoru cysterséw w Fossanova w poblizu Sonnino, gdzie po kilku dniach skonat:
N.M. Healy, Thomas Aquinas: Theologian of the Christian Life, Ashgate 2003, s. 8.
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Michat Gtazewski: Marc-Antoine Jullien de Paris: od utopii heroicznej. ..

(zy moze biografia Marca-Antoine’a Julliena de Paris stanowi, jak to sformutowat francuski historyk Jean
Marc Ruthon: ,histoire d'une vie ratée”® — historig Zycia zmamotrawionego?

A przeciez, gdy sig uwaznie pochylimy nad nim, nad jego biografig i dzietem, zapewne wykrzykniemy:
ecce homo — oto czfowiek, o ktérym mozna powiedzie¢, ze zyt prawdziwie, rozumnie i z pasig, depczqc
tyrandw i zachtystujgc sie wolnoscig — i tej wolnosci pragngt dla ludzkosci. Oto jeden z tych, ktorzy odwazyli
sig by¢ mdrymi — sapere aude! — rewolucjonista, ruszajgcy z posad bryte Swiata, mimo ze w roku 1789,
ktory wyznaczyt cezurg w historii Frangji i Swiata, miat dopiero 14 lat...

2. Iburzywszy bastylig. ..

Marc-Antoine Jullien, nazywany dla odrdznienia od swego ojca — Jullien de Paris, urodzit sie 10 marca
1775 roku — w Paryzu whasnie, w rodzinie klasy Sredniej. Jego rodzic, Marc-Antoine Jullien (obdarzony przy-
domkiem de), byt patriotg, cztowiekiem wyksztatconym i otwartym na o$wieceniowego ducha czasow. Zgodnie
zatem z modnymi dwczesnie pryncypiami naturalistycznej pedagogiki Jana Jakuba Rousseau syn najpierw wy-
chowywat sig na wsi pod opiekg matki, Rozalie (z domu Ducrolay, c6rki kupca z Pontoise)”. Pdzniej zamieszkat
w Paryzu, pod pieczq ojca, w domu otwartym, w ktdrym goscity takie osobistosci, jok: Gabriel Bonnot de Mably
(1709-1785), filozof i polityk, starszy brat stynnego Efienne’a Bonnot de Condillac, twircy oswieceniowej
koncepcji nauki o ideach; a takze Anne Robert Jucques Turgot (1727-1781) — jeden z twdrcow Wielkiej
Encyklopedii Francuskigj, ekonomista, zwolennik fizjokratyzmu, gtwny kontroler finansow w okresie rzgdéw
Ludwika XVI, cztowiek, ktdry przeprowadzit reformy gospodarcze likwidujgce pozostatosci merkantylistycznej
reglomentadji i liberalizujgce 2ycie gospodarcze dwczesnej Francji, chege naprawic sytuaci finansowg paristwa,
m.in. przez probe natozenia podatkow na szlachte i duchowieristwo, ograniczenie wydatkow dworu krdlew-
skiego oraz przeprowadzenie reformy handlu zbozem i zniesienie ograniczen cechowych; oraz markiz Jean
Antoine Nicolos de Condorcet (1743-1794) — filozof-racjonalista, mysliciel spoteczny, matematyk, ekono-
mista-liberat, dziatacz polityczny, cztonek Akademii Francuskiej, cztonek i przewodniczgcy Konstytuanty, autor
projektu reformy szkolnej — powszechnej i bezptatnej edukacji, twdrca teorii postgpu, zwolennik rdwnoupraw-
nienia kobiet i ludzi wszystkich ras®.

¢ J.M. Ruthon, Marc-Antoine Jullien, dit Jullien de Paris (1775-1848), notice écrite pour Notes et Archives 1789-1794,
http:/ /www.royet.org/neal1789-1794 /nates /acteurs /jullien-paris.htm [dostgp: 03.05.2003]. (wszystkie translacie w ningjszym
artykule — jesli nie podano nazwiska tumacza — autorstwa M.G.).

"H. Goetz, Marc-Antoine Jullien de Paris (1775-1848). Der geistige Werdegang eines Revolutionds. Ein Beitrag zur Geschichte
der Vorldufer infernationaler Organisationen des 20. Jahrhunderts. Diss. phil. | Zirich 1954, 5. 5-7; [wyd. franc.: H. Goetz, C. Cuénot,
MarcAntoine Jullien de Paris: (1775-1848); L'évoluiton spirituelle d'un révolutionnaire; Contribution & I'histoire des précurseurs des
organisations intemationales du XX_Thne siéle, Institut pédagogique national, 1962].

8 A. Soboul, Dictionnaire historique de francaise, PUF, 2005.
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[. STUDIA T ROZPRAWY

Sam Jullien senior rowniez byt postacig znaczgeq spotecznie i politycznie: w latach 1792-1795 powotano
go na deputowanego departamentu Drome’ do Konwentu Narodowego, rewolucyinego zgromadzenia ustawo-
dowczego.

W roku 1785 Jullien syn zostat uczniem stynnego paryskiego Collége de Navarre®, gdzie w ramach
trivium uczyt sig przewaznie na pamig¢ greckich i tacifiskich tekstow klasykow, lecz jego przekonania ksztak-
towaty si¢ przede wszystkim w wyniku spotkan z poglgdami znamienitych ludzi, jacy goscili w domu ojca,
pod wptywem prodow filozofii o$wiecenia, przeswiadczenia o moznosci osiggnigcia doskonatosci przez czto-
wieka, wewngtrznym gtosie sumienia i przewodniej roli rozumu oraz wiary les philosophes — francuskich
Encyklopedystow — w nieuchronny i konieczny postep ludzkosci, w potege nauk przyrodniczych i polityczne
poglody wyroste z idei Rousseau, Mably’ego i de Condorceta'". Ten konglomerat nowych idei i klosycznego
wyksztatcenia w College de Navarre dat mu juz we wezesnej miodosci podstawy do tworzenia whasnych spo-
sobow inferpretacji doswiadczen spotecznych oraz przemozny impuls do dziatania:

Edukacja publiczna zasiata nasiona tych wszystkich idei republikariskich, ktdre miaty wzejs¢ w czasach
monarchii. Nasze szkoty staty sig matymi Stanami, w ktorych ani ranga, ani majgtek nie dawat tytutu
do wyzszosci, w ktorych niezawistos i rownos¢ byty najwyzszym dobrem i w ktdrych uczniowie niesieni usta-
wicznie ku wyobrazonej ojczyZnie, joko wyrzutkowie we wtasnym kraju, studiujgc elokwencjg Demostenesa
czy Cycerona lub umitowanie wolnosci Thrasybulusa i Brutusa'.

Rankiem 14 lipca 1789 roku cztemastoletni Jullien rozdawat na ulicach Paryza ulotki z zarliwym wez-
waniem: ,Nie dosc jest obalic Bastylig, musimy obalic Tron"'3.

? Drdme — departament pofozony w potudniowo-wschodnie Francji w regionie Rodan-Alpy, oznaczony liczbg 26. Wedtug danych
na rok 2007 liczba zamieszkujgcej departament ludnosci wynosi 473 428 os. (73 os./km?); powierzchnia — 6530 kmZ Prefekturg
departamentu Drome jest miasto Palence (ok. 66,5 tys. mieszkaricow). Nazwa departamentu pochodzi od rzeki Dréme. 4 marca
1790 1. Zgromadzenie Narodowe Konstytucyine (Konstytuanta) ustanowito Drdme jako jeden z 83 departamentw kraju. Jego terytorium
sktada sig po czesci z dawnego obszaru administracyjnego Dauphiné: http:/ /archives.lodrome.fr/ [dostep: 01.12.11].

10 Collége de Navarre, czgs¢ historycznego Uniwersytetu Paryskiego, zatozona w 1305 r. przez kidlowg Joanng | z Nawarry,
sktadajqca sig pierwotnie z trzech wydziatow: sztuk, filozofii i teologii. Kolegium rywalizowato z Sorbong, stynefo ze swej bogatej bib-
lioteki; studenci mowili wytgcznie po facinie, uczqc sig na pamiec klasycznych tekstow ze starozytnosci i kanonu religiinego Kosciota.
W czasie Rewolucji szkota zostata zamknigta, biblioteka rozproszona, archiwa zniszczone. W jej miejsce w 1805 r. Napoleon utworzyt
stynng potem Politechnike (Ecole polytechnigue): N. Gorochov, Le collége de Navarre de sa fondation (1305) au début du XV siécle
(1418): histoire de I'institution, de sa vie intellectuelle et de son recrutement, Honoré Champion, Paris 1997.

1" J. Gautherin, Marc-Antoine Jullien de Paris (“lullien de Paris’), ,Prospects: the quarterly review of comparative education”,
Paris, UNESCO: Intemational Bureau of Education, vol. XXIII, nr. 3/4, 1993, 5. 757.

12 Marc-Antoine Jullien de Paris, cyt. za: J. Gautherin, Marc-Antoine Jullien de Paris. . .; Thrasybulus (gr. ©@pacUBouAag),
ur. ok. 440 p.n.e. w Steiri, w Attyce; zm. w 388 p.n.e. w Aspendos, Azja Mnigjsza), strateg attycki, dowodzit w wielu bitwach podczas
wojen peloponeskich flotg attyckq lub morskimi zwigzkami taktycznymi. Po zajeciu przez Sparfan Aten, stangt na czele grupy powstaricw,
ktérym udato sig pokonac okupacyiny gamizon Spartan i przywrdcic demokratyczny porzadek spoteczny. Zgingt, dowodzqc flotg attyckg
w czasie woiny korynckiej; za: R.J. Buck, Thrasybulus and the Athenian Democracy. The Life of an Athenian Statesman, Franz Steiner
Verlag, Stuttgart 1998.

13 Por. A. Cisek, Ktamstwo Bastylii: szkice o wydarzeniach i ludziach Wielkiej Rewolugi Francuskief, wyd. Finna, Gdarisk 2006, s. 23.
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Michat Gtazewski: Marc-Antoine Jullien de Paris: od utopii heroicznej. ..

Zachecony przez matke, gorgeq patriotke, zaczgt w roku 1790 wspotpracowac z paryskim Journal
de Soir, a rok pdzniej wstgpit do jakobiriskiego Stowarzyszenia Przyjaciét Konstytucii (Sociéfé des amis de la
Constitution) . Gdy latem 1791 roku sktadat tam przysiege — Vivre libre ou mourir! (Zy¢ wolnym lub umrzec!)
— miat zaledwie lat szesnascie. Juz w nastgpnym roku zaczgt wystepowac publicznie u boku Maksymiliana de
Robespierre, a wiosng 1792 roku zostat wystany do Londynu przez de Condorceta, w tamtym czasie przewod-
niczqcego Comité diplomatique przy Zgromadzeniu Prawodawczym. Przebywat tam jako dyplomata-stazysta,
starajqc sig posredniczy¢ miedzy liberalnymi frakcjami parlamentarnymi Anglii o zyrondystami. Spotkat sig
m.in. z Talleyrandem i lordem Stanhope, przywddcg frakcji opozycyinej wobec premiera Willioma Pitta.
Jesienig tego roku, po powrocie do Frandji, zostat mianowany komisarzem pomocniczym (aide-commissair),
a styczniu 1793 roku komisarzem sit zbrojnych (commissair de guerres) armii rewolucyinej w Pirenejach'.

Jako protegowany Robespierre”a od 10 wrzesnia 1793 roku przebywat na zachodzie Frandji, delegowany
przez Komitet Bezpieczeristwa Powszechnego z misjg do kilku miast portowych na wybrzezu atlontyckim
i do zagrozonej ruchem rojalistycznym prowincji Wandea. Pisat stamtqd szczegtowe sprawozdania: w listach
22,415 lutego 1794 roku uskarzat sig na stynnego z okrucieristwa Jeana Baptiste’a Carriera’”, a w Bordeaux
wszedt w konflikt z Jeanem-Lambertem Tallienem'®.

14 Radykalnie lewicowe stowarzyszenie zatozone w 1789 r. w Paryzu jako Klub Bretoriski. W momencie najwigkszej prosperity
Stowarzyszenie liczyto ok. 400 tys. cztonkow i miato setki kapitut w catej Francji: por. J. Baszkiewicz, S. Meller, Rewoluqja francuska
1789-1794: Spoteczeristwo obywatelskie, PIW, Warszawa 1983.

15 William Pitt the Younger, William Pitt Mfodszy (ur. 1759 w Hayes w hrabstwie Kent, zm. 1806 w Londynie) — premier Kré-
lestwa Wielkiej Brytanii w latach 1783-1801 oraz 1804-1806. W wieku 24 lat zostat najmtodszym w historii premierem brytyjskim.
Najwigkszy talent przejowiat jako finansista, jednak kierowat rdwniez wojnami z Francjg — rewolucying, a potem napoleoriskg.
0d podpisania aktu unii z Ilandig w roku 1801 oficjalna nazwa paristwa brzmiofa Zjednoczone Krdlestwo Wielkiej Brytanii i Irlandii.
Pitt ztozyt dymisie, gdy krdl odmdwit zniesienia praw dyskryminujgcych brytyjskich katolikow. Jednak po wybuchu nowej wojny
7 Francjg Pitt powrdcit na urzgd. Zwolennik ewolucyjnego konserwatyzmu: za: J. Baszkiewicz, Historia Frangji, Ossolineum 1978.

18 M. Kujawski, Wojska Frangji w wojnach Rewoludii i Cesarstwa 1789-1815, Adiutor, Warszawa 2007.

7 Jean Baptiste Carrier (1745-1794), od 1792 1. deputowany Konwentu z departamentu Cantal, komisarz Konwentu we Flandbii,
w potowie roku 1793 wystany z misjg do Normandii (gdzie tHumit powstanie wzniecone przez zyrondystow), a potem do Wandei
w celu zdtawienia powstania chtopskiego. Zdobyt reputacig jednego z najokrutniejszych wystannikow Konwentu, zastyngt szczegdlnie
7 niebywatego okruciedstwa wobec Wandejczykow. Wystat na Smier¢ 11 tys. ludzi, dalsze 3 tys. zmarty w wigzieniach; propagowat
te mefody jako najlepszy sposéb walki z kontrrewolucig, donoszgc na mniej brutalnych komisarzy. Komitet Ocalenia Publicznego nie
zqadzat sig jednak na jego odwotanie, mimo Ze inni komisarze, gtownie Jullien, apelowali o jego dymisje. Tymczasem Carrier, alkoholik
cierpigey z powodu zaburzen psychicznych, nieoczekiwanie uwolnit 132 wigzionych arystokratéw i zazgdat stanowiska w Paryzu.
Postulat spetniono, mianujgc Carriera sekretarzem Konwentu. Areszfowany po 9 thermidora wypierat sig odpowiedzialnosci za masakry,
obarczajgc wing cate Zgromadzenie Legislacyjne. Trybunat Rewolucyjny skazat go na Smierc przez zgilotynowanie: por. B. Baczko,
Comment sortir de la Terreur, Paris, Gallimard, Paris 1989, s. 46-49.

18 Jean-Lambert Tallien (1767-1820), jakobin, konformista, udajgcy politycznego radykata, zostat mianowany komisarzem
Konwentu w Bordeaux, gdzie zdobyt stawe jednego z najkrwawszych i zarazem najbardziej skorumpowanych komisarzy. W potowie
1794 1. informacie o jego nieprawosciach dotarty (m.in. dzigki Jullienowi) do Komitetu Ocalenia Publicznego, kidry wystosowat nakaz
aresztowania, lecz Tallin zdotat umkngé, ukrywajgc sig w Paryzu. Przytgczyt sig potem do spisku termidorian, w ktérym odegrat znaczgcg
rolg: 9 thermidora przerwat mionowicie przemowg Saint-Justa, dajgc tym samym znak do wystgpienia przeciwko Robespierre’owi.
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Powrdcit do Paryza 24 kwietnia 1794 roku, gdzie zostat wyznaczony na stanowisko sekretarza Komitetu
Nauczania Publicznego (Comité d'Instruction Publigue)"?, ktdry zajmowat sig tworzeniem plandw ,ksztatcenia
powszechnego”, czyli edukacji narodowej. Nie mgt jednak brac bezposredniego udziatu w pracach Komitetu,
gdyz juz 18 majo znow udat sig do Bordeaux, aby tam oczyscic zarzgd miasta i klub jakobindw z ukrywajgcych
sig migdzy deputowanymi zyrondystow — byt jednak informowany o postepach i trudnosciach w pracy Komitetu®.

Zapewne w niedtugim czasie Jullien stathy sig znaczgeq postacig Rewolugii, gdyby nie nastgpit przewrdt
9 thermidora roku Il (27 lipca 1794 1.), w wyniku ktorego Maksymilian de Robespierre i jego najblizsi sojusznicy
zostali aresztowani przez wigkszos¢ w Konwencie Narodowym i straceni nastepnego dnia?'. Zatrzymany

W okresie rzgdéw Dyrektoriatu nie odgrywat jednak znaczqcej roli, skupiajgc sig na powigkszaniu majgtku; za: Jean-Llambert Tallin,
[w:] Dictionnaire des parlementaires Francis depuis le 1¢ mai 1789 jusqu’au 1¢ mai 1889, red. A. Robert, E. Bourloton, G. Cougny,
wyd. Edgar Bourloton, b.m.w. 1889.

173 lipca 1793 1., na propozycje Maximiliana de Robespierre, Konwent utworzyt Komisig Nauczania Publicznego (Commission d'in-
struction publique) w sktadzie szesciu cztonkdw: Philippe Rihl, Joseph Lakanal, Henri Grégoire, Jucques-Michel Coupé, Louis Antoine de
Saint-Just oraz André Jeanbon Saint André (dwdch ostatnich zastgpili 10 lipca Léonard Bourdon i Robespierre). Poszerzona do dziesigciu
cztonkaw stata sig nastepnie Komisig Edukacji Narodowej (Commission dEducation nationale). 13 lipca Robespierre zaprezentowat plan
edukacji narodowej, ktdry zredagowat Louis-Michel Lepeletier de Saint-Fargeau. W pazdziemiku 1793 1. z inicjatywy Gilberta Romme
Komisja zostata przemianowania na Komitet Nauczania Publicznego (Comité d'instruction publique): za: J. Baszkiewicz, Historia Frangji

2 Jullien miat tam dokonac inspekcji sytuacji militamej i nastrojow, a takze szerzy¢ propagande jakobiriskg. Tak pisat o swojej
misji do Robespierre’a: , Angers, 15 pluviose (5 lutego) 1794 1. Udajg sig do La Rochelle, mdj drogi przyjacielu, aby kontynuowac
misie. Bytem zmuszony podrdzowac przez Tours, droga bezposrednia zostata opanowana [przez wroga — M.G.]. Zobaczytem Nantes
— trzeba uratowac to miasto: Komitet Ocalenia Publicznego stucha z najwiekszg uwagq nantejskich sankiulotow, ktdrzy apelujg
o pomoc. Wandea raz jeszcze; Montaigu wzigte; to zas wprowadza w btgd Komitet Ocalenia Publicznego; nasi generatowie tracg czas
w Nantes i wcale nie ukrywaig, Ze to ich sposéb na przedtuzanie wojny; a Carrier, kidry wyméwit sig chorobg i udaf na wies, skoro ma
sig dobrze i jest w Nantes, Zyje z dala od spraw, na fonie przyjemnosci, ofoczony kobietami i pochlebcami w epoletach, ktdrzy tworzg
mu harem i dwar; i Carrier jest niedostgpny dla deputowanych Towarzystwa Ludowego, ktdrzy przybywajg, aby radzic z nim o sprawach
najwyzszej wagi; i Carrier kaZe wigzic patriotow, ktdrzy sig stusznie skarZg na jego postgpowanie; nastrdj spoteczny jest przygaszony,
nie ma juz wolnosci; Nantes znajduje sig w sytuaci, joka nie moze trwac bez niebezpieczenstwa. Odwotajcie Carriera, wysliicie
do Nantes reprezentanta gorala [frakcja Konwentu Montagnards— M.G.], stanowczego, pracowitego i popularnego. Podejmijcie szybko
dziatania dla sttumienia odradzajgcej sig Wandei. Sudzg obecnie, Ze muszg udac sig do Paryza, aby zda¢ na zywo szczegélowa relacie
0 tym, co widziatem; chociaz wolatbym Paryza nie widziec, zanim moja misja sig nie zakoriczy. | gdy tak piszg do ciebie, to tak jakbym
mdgt 7 tobg rozmawiac. Bedziesz dziatat sam, nie ma ani chwili do stracenia. Wystatem z Tours trochg szczegétdw, ale daremnie
na nie czekac. Trzeba ocali¢ Nantes, zdusic Wandee, poskromic despotyczne zapedy Carriera. To w imig ojczyzny rekomenduie di
podigcie tych dziatan, ktorych wymagajg okolicznosci. Do zobaczenia, mdj drogi przyjacielv. Pozdrawiom Baréra, do kfdrego jeszcze
nie pisatem. (podpisano) Jullien P.S. Dopiero co skoriczytem pisac do Baréra. Odpowiedz mi, proszg cig, cho¢ jednym stowem, ktdre
upewni mnie, Ze nie datem pustych obietnic nantejskim sankiulotom, 7e zniweczg ich zagrozenia i przerwe ich cierpienie. Powracam
do La Rochelle, aby kontynuowac misjg”: Jullien de Paris, Lettres sur Carrier (1), Nivse a pluviose an Il, février 1794, http://
www.royet.org neal1789-1794 /archives /documents_divers/jullien_lettres_sur_carrier [dostep: 03.05.2003].

' Wraz z Robespierre’em zgilotynowano 10 thermidora roku I na placu Rewoluci 21 jego najblizszych zwolennikéw (m.in.
Saint-Justa, Couthona oraz Augustyna Robespierre’a, do ktérych dobrowolnie dotgczyt Philippe Lebas), a w dniach nastepnych dalszych
70 oséb podeijrzanych o sympatyzowanie z obalonym rzgdem: por. ). Fayard, 100 dni Robespierre s, Dom Wydawniczy Bellona,
Warszawa 2006.
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10 sierpnia, pozbawiony praw publicznych, Jullien spedzit w wigzieniu pigtnascie miesigcy. Wyrzekt sig wtedy
zwigzkow z Robespierre’em i dzigki wptywom ojca zostat zwolniony 14 pazdziemika 1795 roku?. W wigzieniu
(Maison de Santé Notce-Dame-des-Champs) miat czas na dogtebne przemyslenie swoich poglgdow spofecznych
i politycznych: cho¢ pozostat wiemy idei spoteczeristwa bezklasowego, zdat sobie jednak sprawe, Ze teraz ko-
niecznosciq stato sig ocalenie Republiki poprzez zjednoczenie republikandw i potozenie kresu permanentnej
rewolucji: tym , niekoriczgcym sig zmaganiom, bitwie na Smierc i Zycie pomiedzy patrycjuszami i plebejuszami,
migdzy biednymi i bogatymi”%3. Nalezato zawrze przymierze z ludem i dziatac na rzecz poprawy losu biedoty,
ale ,mefodami, ktdre sg realne i rozsgdne”?*. Natura tych Srodkow dla dokonania zmian spotecznych i rozmiar
samych zmian powinny zostac przemyslane na nowo. Publikujgc plan edukacyjny Antoine’a de Saint-Justa
w wydawanej przez siebie gazecie , Mowca plebejski” (L Orateur plébéien)%, Jullien po raz pierwszy ujawnit swoje
nowe zainteresowania: to wychowanie ,nowego cztowieka” miato stac sig kluczem do zmian spotecznych?.

Tracqc nadzieje na spetnienie ideatow Rewolucji przez terror i przemoc, narazajgc sig tym samym na kry-
tyke bytych towarzyszy, Jullien uzyskuje 13 marca roku 1796 posade w Ministerstwie Policji, gdzie zajmuje
sig wykazami emigrantéw. Wkrdtce z powodu podejrzeri o sympatie dla doktryny Babeufa?” popada w nietaskg,
a po wykryciu przez whadze spisku Sprzysigzenia Rownych w maju 1796 roku musi sig ukrywac.

2P Buchez, P.-Ch. Roux, Histoire parlementaire de la révolution francaise, ou Journal des assemblées nationales depuis 1789
jusqu’en 1815, Paris, Paulin, 1837, tom 33, 5. 195-197.

2 M.-A. Jullien, Discours d'un juene citoyen patriotesur les mesures d prendre dans les circonstances actuelles, 22 11792, rok IV,
[w:] Piéces diverses annotées de sa main, Historical Library of the City of Paris [dostep: 03.05.2003].

% Tamze.

5 Jullien zatozyt i wydawat to pismo, ‘gazete demokratyczng i nowoczesng’, razem z Eve Demaillot i Jeanem-Jacques’em
Leuliette.

% Por.: V. Dalie, M.-A. Jullien aprés le 9 Thermidor, [w:] Annales historiques de la Rélovution frangaise, April-lune 1964,
April-June 1965, July-September 1966; oraz P. Gascar, A I'ombre de Robespierre, Gillimard, Paris 1979.

77 Frangois Nogl Babeuf — pseudonim Grakchus — (1760-1797) — radykalny polityk, chtopskiego pochodzenia, geodeta
7 zawodu. Glosit poglgdy radykalnie egalitarystyczne i utopiine. W 1793 . zatozyt w Paryzu Sprzysigzenie Rownych, przewodniczyt
tez radykalnemu Klubowi Panteonu (ktdrego Jullien byt wspdtzatozycielem). Poczqtkowo zaangazowany jakobin, z czasem stat sig
jednak przeciwnikiem Robespierre’a. Wydawat radykalny dziennik , Trybun Ludu” (Le Tribun du peuple). Po 9 thermidora prowadzit
dziatalnos¢ spiskowg przeciw Dyrektoriatowi. W 1797 1. zostat zadenuncjowany, aresztowany i Scigty na gilotynie. Napisat Listy
do Germainai Manifest plebejski. Inspirowat sig koncepcjg czfowieka i spoteczenistwa J.-1. Rousseau, a , tworzgc Sprzysigzenie Rownych
— nawigzywat bezposrednio do Morelly'ego”: J. Szacki, Spotkania z utopig, Wyd. Sic!, Warszawa 2000, s. 159. Uwazat, Ze whasnos¢
to rezulfat przebiegtosci silniejszych wobec stabszych, ktdrych zepchnigto w nedze. Ziemig nalezy podzielic na réwne dziatki i przyznac
wszystkim obywatelom, a Srodki produkcii uspotecznic. W swojej koncepcii ekonomii narodowej wskazywat, ze do powszechnego do-
brobytu doprowadzi rozwdj przemystu i handlu. Byt zwolennikiem rewolucji proletariackiej: uciskanych przeciwko uciskajgcym. Przejgcie
whadzy miato zas nastgpic w drodze zamachu stanu, dokonanego przez grupe konspiratordw. W nowym ustroju komunistycznym miata
zostac zniesiona whasnos¢ prywatna, prawo dziedziczenia i zaprowadzona wspdlnota wszelkich dabr. Do jego poglodow nawigzali so-
cjalisci utopijni, czartysdi, ale takze Marks i Engels, ktrzy uznawali go za prekursora komunizmu. Utopiina doktryna polityczna Babeufa
— mimo represii ze strony wtadz — miafa dos¢ licznych zwolennikéw: 1. Baszkiewicz, Francuzi 1789-1794: Studium Swiadomosti
rewolucyjnej, Ksigzka i Wiedza, Warszawa 1989, 5. 132.
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Jullien wstgpuje do Armii Whoch, gdzie zostaje pisarzem, obstugujgcym od sierpnia do listopada 1797
roku armijng korespondencig pocztowg, i redaguje pisemko Courrier de I'armée d'Italie. W maju 1798 roku
towarzyszy Napoleonowi w wyprawie do Egiptu. Z powodu powaznej choroby musi jednak powrdcic do Francii
wraz z generatem Ludwikiem Bonaparte.

Po wyzdrowieniu stuzy pod komendg generata Championneta?® — 28 grudnia 1798 roku zostaje miano-
wany jego doradcg. Jako jeden z grona inicjatordw utworzenia Republiki Partenopejskiej, od 26 stycznia
1799 roku petni funkcjg sekretarza generalnego w tymezasowym rzqdzie Championetta. Zostaje jednak od-
wotany przez Dyrektoriat, aresztowany 24 lutego tegoz roku i postawiony przed trybunatem wojskowym.
Uwolniony w wyniku zamachu stanu 30 prairiala roku VI, z radoscig wita przewrdt 18 brumaiera (9 listopada),
po ktdrym Dyrektoriat ulegt rozwigzaniu. Ster rzgdow przejeto trzech konsulow, jednak realna whadza spoczgta
w rekach jednego cztowieka — Napoleona Bonaparte.

Jullien przedstawia mu plan zjednoczenia ksigstw wioskich, szybko jednak zraza sig do Napoleona
za przesladowania zwolennikow jakobindw po zamachu na Rue Saint-Nicaisse 24 grudnia 1800 roku®, popada
w nietaske i zostaje relegowany do intendentury wojskowe;.

W roku 1801 poslubia Sophie-Juvence Nioche. Ze zwigzku z nig rodzi sig szescioro dzieci®'.

W 1803 roku otrzymuje Krzyz Legii Honorowej.

28 Jean Etienne Viachier, zwany Championnet (1762-1800), francuski generat, wstawiony udziatem w kampanii reriskiei, gdzie
wielokrotnie zastuzyt sig w bitwach, dowodzqc swej odwagi. W 1798 1. zostat mianowany dowddeg Armii Rzymskiej, ktra chronita
miodg Republike przed ksigstwem Neapolu i flotg brytyjskg. Pomimo dziesieciokrotej przewagi wojsk pod dowddztwem austriackiego
generata Macka, tak zrgcznie prowadzit kampanie, Ze zajgt Neapol, ustanawiajgc tam Republike Partenopejskq. Wkrtce jednak jego
nieustepliwa postawa wobec opozycii, sktonnos¢ do grabiezy, nieche¢ wobec ukrdcenia gwattow, jakie spotykaty ludnos¢ ze strony
7ofnierzy, pordinity go z mieszkaricami Neapolu. Popadt tez w konflikt z komisarzem politycznym armii, Guillaume’em-Charles’em
Faipoultem, co miafo za skutek jego odwotanie ze stanowiska i uwigzienie. W nastgpnym roku zostat jednak mianowany dowddcg
Armii Alpsiskiej, ktdrg utworzyt whasciwie od podstaw w czasie trzech miesigcy. Po nieudanej kampanii, wycieficzony i rozczarowany,
Championnet umiera w Antibes: por. P. Gaxotte, Rewolucja francuska, wyd. Arche, Gdarisk 2001, s. 67-70.

27 Republika Partenopeiska (Republika Neapolu) — krétko istniejgce paristwo na Potwyspie Apeniiiskim. Republika (parthénopé-
enne) zostata proklamowana 23 stycznia 1799 1., po wczesniejszym pokonaniu Krolestwa Sycylii i odebraniu mu potudniowej czsci
Potwyspu Apeniriskiego przez wojsko francuskie pod dowddztwem generata Championneta, kidry stangt na czele whadz Neapolu
po ucieczee krdla Ferdinanda IV na pokladzie okrgtu brytyiskich sprzymierzonych. Na terenie kraju dziotata wiema krlowi Sycylii
antyfrancuska armia pod dowddztwem kardynata Fabrizia Ruffa. Wsparta przez flote tureckg 13 czerwca 1799 1. odbita Neapol.
Kontrofensywe armii francuskiej powstrzymato 24 czerwca lgdowanie floty brytyiskiej pod dowddztwem admirata Horatia Nelsona.
W ciggu 4 dni jego armia zajgta republike. 8 lipca 1799 1. do Neapolu powrdcit krdl Ferdynand Burbon, co oznaczato kres istnienia
Republiki Partenopejskiej. Termin «partenopejska (parthénapéenne) pochodzi od Parthénopei, legendamej syreny, ktora nadata przy-
domek mieszkaricom partenopejczycy (parthénopéens albo partenopen; por.: T. Astarita, Between Salt Water And Holy Water: A History
0f Southern Italy, W.W. Norton&Company, New York 2005, s. 250.

% Zamach na ulicy Sainte-Nicaisse — nieudany zamach na Napoleona Bonapartego, pierwszego konsula Francji, dokonany wedtug
kalendarza republikariskiego 3 nivase’a roku X w Paryzu. Jego organizatorami byli rojalisci. Do ataku wykorzystano tzw. maching pie-
kielng inicjuigeg wybuch beczki prochu: za: ). Tulard, Dictionnaire Napoléon, Fayard, Paris 1987, s. 246.

5T Najstarszy syn Julliena de Paris, Pierre-Adolphe (1803-1873), pracowat jako inzynier w Towarzystwie Budowy Drag i Mostow,
gdzie m.in. nadzorowat budowe linii kolejowej tgczqcej Paryz z Lyonem.
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Po wizycie, jokg ztozyt Madame de Stagl2 w Chaumint-sur-Loire, znow popada w nietaske Cesarza
iw 1810 roku zostaje wystany do Krdlestwa Italii: podrdzujgc przez Yverdon-les-Bains®, otrzymuie od prze-
fozonych pozwolenia na odwiedziny w Instytucie i zawiera znajomosc ze szwaicarskim pedagogiem i pisarzem,
ojcem szkoty ludowsj, tworcq pierwszej teorii nauczania poczgtkowego, Johannem Heinrichem Pestalozzim®.
0d tej pory bedzie z nim utrzymywat regulamg korespondencie.

32 Anne-Louise Germaine Necker, baronowa de StaéHolstein, zwana Madame de Stagl (ur. 1766 w Paryzu —zm. 1817 takze
w Paryzu): pisarka i publicystka francuska. Spopularyzowata we Francii pojgcie ,Romantyzm” i szereg dziet romantycznych autorow
niemieckojezycznych, dotychczas stabo znanych w tym kraju. Wydalona z Francjiw 1803 . przez Napoleona Bonaparte, ktdry uwazat
o za nigbezpieczng intrygantke i wydat jej zakaz zblizania sig do granic Paryza na mniej niz 40 mil, osiadta w Szwaicarii, w rodzinnym
patacyku swego ojca w Coppet nad Jeziorem Genewskim. Tam skupita wokdt siebie krgg intelektualistow, ktGremu przewodzita przez
15 lat. Grupa ta byt jednym z najwazniejszych osrodkow wymiany mysli i tworzenia idei w Gwczesnej Europie. Zdecydowana prze-
ciwniczka Napoleona, w 1812 r. opuscita Coppet i okrezng drogg, przez Rosig i Szwecjg dotarta do Anglii, caty czas prowadzgc ozywiong
korespondencig i spotykajgc sig z czotowymi postaciami Zycia kulturalnego i politycznego (m.in. z Puszkinem w Petersburgu). W Rosji
zgromadzita notatki do publikacji De la Russie et des royaumes du Nord, ktdra ukazata sig drukiem dopiero po jej Smierci. W Anglii
wydata Sapho oraz Réflexions sur le suicide (1813). Do Franji wrdcita wiosng 1814 1. i pod skrzydtami Restauracji otwarta ponownie
swoj salon towarzyski w Paryzu. Zmarta wkrdtce po ataku paralizu, jaki dosiggngt jg na balu u divka de Decazes: za: H. Chisholm,
Staél, Madame de, Encyclopcdia Britannica, wyd. XI, Combridge University Press 1911,

33 Yverdon-les-Bains — miasto w Szwaicarii, nad jeziorem Neuchdtel, w kantonie Vaud, ok. 23,5 tys. mieszkaricow, powierzchnia
11,26 kmZ. Yverdon jest znang miejscowoscig uzdrowiskowg, stynng z wéd mineralnych.

3 Pestalozzi (ur. 1746 w Zurychu, zm. 1827 w Brugg, w kantonie Aargau, Szwajcaria) pedagogika zaczot zajmowac sig who-
Sciwie przypadkowo. W czasie studiow prawniczych w Collegium Carolinum w Zurychu zetkngt sig z zakazanymi przez whadze szwaj-
carskie ideami wolnosci i rownosci francuskiego oswiecenia, zafoscynowat sig antyfeudalng ideologig spoteczng Rousseau.
Dziewigtastoletni Pestalozzi zostat aktywnym cztonkiem helweckiego Zwigzku Patriotow, towarzystwa zatoZonego w 1765 . przez
iego profesora uniwersyteckiego, filologa, Johanna Jakoba Bodmeria (1698-1783) i dwudziestu innych filozofow. Pisat artykuty pub-
licystyczne dla organu prasowego Towarzystwa — Der Erinnerer, pigiujgc feudalne zniewolenie spoteczenstwa, niedolg prostych ludzi
i ujowniaige kilka przypadkéw korupcji wrod urzednikow paristwowych. Sciggngwszy na siebie nieche¢ whadz, zostat oskarzony
0 pomoc w ucieczce przed wymiarem sprawiedliwosci jednego ze wspdtpracownikéw czasopisma. Poki nie dowiedziono jego niewinnosd,
spedzit trzy dni w areszcie, a to oznaczato koniec jego widokéw na kariere prawniczq. Musiat przerwac studia i stosujgc sig do sugestii
przyjaciot, poswiecit sig nauce rohictwa w Kirchbergu (1767-1768) pod kierunkiem Johanna Rudolfa Tschiffeliego (takze cztonka
Iwiqzku Patriofow), kfdrego nowy model przedsigbiorstwa rolnego zyskat w owym czasie powszechne uznanie. W roku 1769 Pestalozzi
zatozyt whasne gospodarstwo w poblizu miasteczka Birr (niedaleko Zurychu). Zakupit 15 akrow nieuzytkow, uzyskat wsparcie finansowe
od pewnego bankiera z Zurychu, potem zakupit wiecej ziemi, zaczqt budowg domu, ozenit sig. Nazwat swojg posiadtos¢ Neuhof —
Nowy Dwér. Przez wprowadzenie nowych gatunkéw i odmian roslin uprawowych, stosowanie nowoczesnych sposobdw nawozenia
i podniesienie wydajnosci plonéw cheiat ukazac tamtejszym chtopom mozliwosci poprawy ich zfej sytuacji Zyciowej. Brakowato mu
jednak kwalifikacji i przedsigbiorczosci, a z powodu nieurodzajnej gleby efektywnos¢ gospodarstwa byta bardzo niska i catemu przed-
sigwzieciu zagrozita ruina. Gospodarstwo zaczgto tongc w dugach, bankier — po otrzymaniu krytycznych raportéw — wycofat wsparcie
finansowe. Dla ratowania sytuaci Pestalozzi postanowit — whrew opinii rodziny zony — przeksztatcic gospodarstwo w zaktad ksztatcenia
wychowawczo-zawodowego. Sprowadzit 40 ubogich i bezdomnych dzieci, ktérych praca micta nie tylko pokry¢ koszty utrzymania,
ale przynies¢ takze zyski. Cheiat zajqc si réwniez ich wychowaniem na wartosciowych ludzi, potrafigeych zapewnic sobie godne zycie.
Program wychowawczy w Neuhof obejmowat czytanie, pisanie, nauke rachunkéw oraz ksztatcenie zawodowe. Dziewczeta uczyly sig
prowadzenia gospodarstwa domowego, tkania, przgdzenia, szycia i uprawy roslin ogrodowych. Chtopcy zaznajamiali sig z pracg
na roli, sposobami uprawy roslin, a takze uczyli sig, jak sporzgdzac i stosowa¢ nawozy. Przystosowanie dzieci do pracy zawodowej nie
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W roku 1813 Jullien zostaje uwigziony z powodu swej krytycznej postawy wobec Cesarstwa. Zwolniony
w okresie Pierwszej Restauracji Burbonow (1814-1830), wydaje w latach 1815-1817 kilka periodykéw, zys-
kujgc tez w tym czasie pewne znaczenie joko pedagog.

3. Powabnos¢ utopii

Jullien byt utopistq: dla niemal wszystkich utopii charakterystyczna jest bowiem wizja egalitarnych, spra-
wiedliwych, perfekcyjnych stosunkdw spotecznych, Zycia wolnego od troski o dobra materialne, ktdrych obfitos¢
implikuje powszechne szczescie joko efekt satysfakeii konsumpcyinej. Cztowiek — homo socius — staje sie

byto gfownym celem szkoly: chodzito przede wszystkim o rozwdj sit moralnych, intelektualnych i fizycznych wychowankaw. Po pigciu
lotach dziatalnosci zaktad w Neuhof zostat jednak zlikwidowany z powodu braku Srodkéw. Pestalozzi poswigcit sig pracy pisarskiej,
zdobywajge wkrdtce znaczgcy rozgtos. Wyniesione z Neuhof doswiadczenie pedagogiczne znalazto wyraz w pracach: Wisczory pustelika
(1780), Leonard i Gertruda (1781), tabedzi spiew (1782). W 1792 . francuskie Zgromadzenie Narodowe przyznato mu — joko je-
dynemu Szwajcarowi — obywatelstwo honorowe. W okresie rewolucji helweckiej Pestalozzi zgtosit gotowos¢ wspdtpracy z nowg
whadzq: opracowat program dla szkoty i przedtozyt go Filipowi Albertowi Stapferowi, Gwczesnemu ministrowi sztuk i nauk, ten zas
wyrazit aprobatg. Po inferwencji wojsk francuskich w Szwajcarii w 1798 1., powierzono Pestalozziemu kierownictwo zaktadu dla sierot
—w owym czasie tak licznych sierot wojennych (Waisen- und Armenhaus) w miasteczku Stans w poblizu Landeck (w 1799 1.). W sie-
rociniec przeksztatcono budynki klasztoru urszulanek, a Pestalozzi — majge na poczgtku do pomocy jedynie dozorcg — przyjgt na siebie
role , dyrektora, stuzgeego, ojca, opiekuna, pielegniarki i nauczyciela”. Pracujgc z dziecmi, podobnie jok w Neuhof, ale juz bez jokie-
gokolwiek aspektu pozyskania dochodu z ich pracy, dostrzegt koniecznos¢ i mozliwos¢ wypracowania jednej uniwersalnej metody wy-
chowania. Juz w nastgpnym roku musiat jednak opuscic Stans, poniewaz armia francuska, po porazkach w wojnie z Austrig, pofrzebowata
budynkdw Klasztorych na kwatery. Stapfer wystat go do miasteczka Burgdorf, gdzie Pestalozzi pracowat joko nauczyciel w szkotce,
majqc pod opiekg dzieci w wieku od pieciu do osmiu lat. Tu — z inspiraci przyjaciela — zetkngt sig z pracami Johanna Fryderyka
Herbarta, znajdujgc w nich genialne potwierdzenie whasnej idei dydaktycznej — wiedza powinna by¢ budowana w psychologicznym
procesie podzielonym na $cisle okreslone fazy. Po osmiu miesigcach pracy nauczycielskiej Pestalozzi zostat poddany ocenie przez
nadzor szkolny i uzyskat bardzo wysokie notowania. Awansowat na stanowisko samodzielnego nauczyciela w szkole Sredniej dla chtop-
c6w. Zachgcony sukcesem postanowit otworzy¢ w zamku w Burgdorf Instytut Wychowawezy dla Dzieci Klasy Srednisj (dotgezyli
do niego Johann Georg Cobler i Johann Christoff Biiss). W 1804 r. Pestalozzi przyjmuie ofertg rzgdowq i przenosi Instytut z Burgdorf
do monastyru w Miinchenbuchsee w kantonie Berno, a po krdtkim czasie fgczy sity z Philippem Emanuelem von Fellenberg, ktéry pro-
wadzit w pobliskim Hofwil zaktad wychowawczy oparty na wzorach z Neuhof. Jednak wkrdtce narosty nieporozumienia: Pestalozzi
Zrywa umowe i przenosi swdj Instytut do zamku w Yverdon (kanton Waadt). Znalazt tam tak doskonate warunki, ze mogt zorganizowa¢
Instytut na duzq skalg. Oprdcz szkoty Sredniej dla chopcow utworzyt zaktad wychowawezy dla dziewczqt i seminarium nauczycielskie.
Yverdon zaczglo stawac sig stynne — wizytowato je wielu gosci z Frandji, Rosji, Anglii, whadcy przysytali swoich edukatorow, aby i zo-
poznali sig z systemem i przeniesli go do whasnych krajow — przebywali tam tez z wizytg m.in. car Aleksander | Tadeusz Kosciuszko.
Po roku 1812 Instytut zaczot jednak drastycznie podupadac z powoddw finansowych oraz roznic w poglodach na edukacje miedzy
wspdtpracownikami: Niedererem, Schmidtem, Krislim a Pestalozzim. Krytykowano go za arbitralny sposdb kierowania Instytutem
i stosowane metody dydaktyczne i wychowawcze. W koricu Instytut trzeba byto zamkngc z powodéw finansowych, a Pestalozzi
powrdcit do Neuhof; por.: H.-E. Tenorth, Geschichte der Erzighung. Einfiibrung in die Grundziige ihrer neuzeitlichen Entwicklung, Juventa
Verlag, 4. erweiterte Auflage, Weinheim 2008, s. 94-96; A. Heubaum, Pestalozzi. Der Erzieher., 3. Auflage, [w:] Die grofien Erzieher.
Ihre Persinlichkeit und ihre Systeme, Hrsg. Rudolf Lehmann, Bd. 3. Felix Meiner, Leipzig 1929, s. 345; M. Lavater-Sloman, Heinrich
Pestalozzi. Die Geschichte seines Lebens, Rémerhof Verlag, Ziirich 2013.
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miarg wszechrzeczy — podmiotem, ktory sam dla siebie jest zarazem przedmiotem dziotania na rzecz realizadji
projektu utopii: , To dzigki jego zorganizowanym i precyzyjnie okreslonym wysitkom miat sig urzeczywistnic
‘raj na ziemi’, miata sig wypetnic swiecka eschatologia zbawienia”®.

Utopie pozwalajg antycypowac rzeczywistos¢ spoteczng i przez swojg radykalnos¢ kwestionowac mnie-
mang oczywistos¢ etosu tadu spotecznego, ,,sq niczym punkty obserwacyine, skqd terazniejszos¢ pokazuje sig
jako niedoskonatg. Rozwigzania uwazane za naturalne (‘tak po prostu jest’) przedstawia sig w nich jako nie-
mgdre i tymczasowe ustalenia, ktdre wkrdtce ustgpig miejsca racjonalnym pomystom. Utopie stymulujg wyob-
raznig, myslenie o tym, co mogtoby by¢”%.

Lewis Mumford w The Story of Utapias (1922) pisze o utopiach ucieczki i utopiach rekonstrukgii: ,,Utopia
ucieczki zwrdcona jest ku wnetrzu swego twarcy; utopia rekonstrukeji zwrdcona jest na zewngtrz — ku Swiatu”?.

Do utopii ucieczki — eskapistycznych — nalezq wszystkie marzenia o lepszym Swiecie, ktdre , nie pociggajg
za sobq zadnego nakazu walki o ten $wiat. Dzielg sig one na utopie miejsca, utopie czasu i utopie tadu wiecz-
nego, ktdre swoj ideat umieszczajg poza obszarem ziemskiej egzystencii cztowieka, czyli fizyczng czasoprze-
strzenig. Terazniejszos¢ moze by¢ w nich potepiana z jok najwigkszym patosem i ostroscig, ale nie zwalcza
si¢ jej w praktyce, ucieka si¢ od niej w marzenia”%,

Opisy Utopii Tomasza Morusa, Nowej Atlantydy*’ Franciszka Bacona czy Miasta Storica Tomasza Campo-
nelli* mogg stuzy¢ whasnie joko przyktady takiej utopii, w kidrej autor infuicyjnie przeczuwa pozgdany ksztatt
przysztego zycia, lecz nie bardzo wiedzqc, jok sig do niego przyblizyc, jok przejsc od niedoskonatego teraz
do doskonatego kiedys, siega po klasyczny schemat odkrywania przez zabtgkanego w niezmierzonej dali
oceanu 7eglarza samotnej wyspy, na ktdrej ow podrdznik ze zdumieniem odkrywa juz w pefni uksztattowane
doskonate spoteczeristwo*!.

35 K. Gryzenia, Spdr o rolg utopii w wychowaniu, [w:] Pedagogika filozoficzna, 1. 11, red. S. Sztobryn, M. Miksza, Oficyna Wy-
dawnicza Impuls, Krakéw 2007, s. 228.

% |. Appleton, Cudowne teraz, niepewne jutro, ,Forum” 2007, nr 17-18, . 33.

%7 1. Szacki, Spotkania z utopig, s. 55-56.

3 Tamze, s. 56.

37W Nowej Atlantydzie . Bacona (1561-1626) pojawit sig nowy paradygmat strategii reformatorskiej: , nie oczekujmy niczego
od radykalnej przebudowy instytucji politycznych i spotecznych, albowiem pomysinos¢ ludzka jest pochodna nie tyle od tego, w jakim
ustroju i pod jakim rzgdem sie Zyje, ile od tego czy jest sie zdrowym, zamoznym i zadowolonym, a to zapewnic moze jedynie wiedza
i techniczna wynalazczos¢” (1. Szacki, Stowo wstepne, [w:] F. Bacon, Nowa Atlantyda i Z Wielkiej Ocnowy, przet. W. Komatowski,
J. Wikariak, Wydownictwo Alfa, Warszawa 1995, s. 8). Wiele typowych elementow pozostato jednak bez zmian, np. spofeczeristwo
Nowej Atlantydy jest spoteczenistwem zamknigtym — kidl po prostu zakazat ,poddanym wszelkich podrézy morskich, z wyjgtkiem
okolic podlegajgcych jego whadzy”, F. Bacon, Nowa Atlantyda, s. 53.

“0 Miasto Storica stanowi ilustracje utopijnej mysli Renesansu juko renesansu Platona: w nim , znalazty zastosowanie wszystkie
typowe dla niego chwyty dydaktyczne: jest to drobiazgowy opis spotecznosci idealnej (. . .) sporzgdzony z niezwyktg, wrecz przerazajgcg
konsekwencjq”, J. Szacki, Wstgp, [w:] T. Campanella, Miasto Storica, przet. L. i R. Brandwajnowie, Wydawnictwo Alfa, Warszawa
1994,5.10.

4 Poczgtkowo utopiine paristwa i spotecznosci umieszczane byty na dalekich egzotycznych wyspach, nieodkrytych jeszcze lydach
Nowego Swiata, eksplorowanego dopiero w czasach Odrodzenia, i opisywane za pomocg redlistycznej techniki narracyjnofabulomej,
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Drugim typem utopii sg utopie heroiczne, czyli ,marzenia potgczone z programem i nakazem dziatania.
Dziataniem takim moze by rownie dobrze rewolucia, jak i ucieczka od $wiata do klasztoru lub do zwigzku
przyjaciot, zawsze jednak utopia angazuje tu cztowieka catego, nie zas tylko jego wyobraznig™*2. W grupie
utopii heroicznych odrdznia sig utopie zakonu — realizowane przez grupy ludzi we whasnym zamknigtym gronie
oraz utopie polityki — polegajgce na probach urzeczywistnienia wartosi drogg zmiany spoteczefistwa. Zrodem
utopii jest z reguty niezgoda, konflikt, niezadowolenie, krytyka, ,chec zamiany zta na dobro, radykalnego
zerwania ciggtosci”*® dotychczasowego rozwoju stosunkow spotecznych. Utopie , religiine lub burzuazyine
2wykle mieszczg w sobie utopiine jgdro, ktdrego sens polega na zastgpieniu istiejgcego Zto-Bytu idyllg spo-
feczng w perfekcyjnie funkcjonujgcym parstwie™*. Jednak taka zmiana niesie ze sobg nieuchronnie , przerwanie
tradycji” oraz powstanie opozycji myslenia i dziatania”*, tych — jok to ujmuje Hannah Arendt — elementamych
form realizacji cztowieczenstwa. Odrzucenie tradycji, przerwanie ciggtosci spotecznokulturowej powoduie, ze
niemozliwe staje sig widzenie Swiata w kategoriach przesztosc, terazniejszosci i przysztosci”* — cztowiek
egzystuje zanurzony w nurcie bytu, nie wiedzgc, o nawet nie pytajqc, joki jest kierunek tego nurtu ani w jakim
punkcie sam si¢ znajduje®’.

Po tym, jak pryst czar rewolucji — utopii heroicznej, Jullien zwraca sig ku mistycznej niemal wierze
w edukacjg*®. Z utopii jukobinskiego Zakonu i Sprzysigzenia Rownych Babeufa Jullien wkroczyt do utopii
polityki, pragngc zmienic spoteczeristwo przez edukacjg umystow. Wiara jego rewolucyjnej mtodosci w pochod
ludzkosci ku wolnosci i szczgsciu odnalazta teraz swoje racjonalne przestanki w koncepcji zmiany spotecznej
przez wychowanie o$wieconego ,nowego cztowieka”, kidry stworzy spoteczeristwo ludzi wolnych, bratnich
i rownych. Jako jakobin, poktadat catg swg ufnos¢ w woli i sile zmitologizowanego narodu, ludu. Wiodgcg role
miat odegrac tu Robespierre — , Nieprzekupny”, ktdry jednak sam sprowadzit niebezpieczeristwo na ow gtos

pisarze niekiedy wrecz ,postugiwali sig chwytem stylizacji na zapis dokumentalny”, 1. Szacki, Spotkania z utopig, s. 24-25;
We wstgpie do Utapii T. Morusa W. Ostrowski pisze o tym zjawisku tak: , Nawigzujge do tych wydarzeri, More tak bardzo troszczy sig
o dokfadne sprawozdanie z nich, do takiego stopnia dba o to, by w jego ksigzeczce nie byto nic fatszywego, Ze zapytuje Egidiusza,
czy most stolicy Utopii, Amaurotum, ma pigéset krokw dugosci czy trzysta, jak utrzymuie paz. O$wiadcza, Ze raczej powtrzy cudze
ktamstwo, niz je zmysli: potius mendacium dicum quammentiar”: T. More, Utopia, s. 44.

42|, Szacki, Spotkania.. ., s. 57.

43 S, Bednarek, J. Justrzgbski, Encyklopedyczny przewodnik po Swiedie idei, Wyd. Astrum, Wroctaw 1996, s. 243.

# M. Glazewski, Dystopia. Pedagogiczne konteksty systemdw autopojetycznych Niklasa Luhmanna, Oficyna Wydawnicza Uni-
wersytetu Zielonogdrskiego, Zielona Géra 2010, s. 101.

“SH. Arendt, Myslenie, um. H. Buczynska-Garewicz, Warszawa 1991, 5. 11.

4 Tamze.

47" Bez tradycji, ktdra wybiera i okresla, ktora przechowuje, ktora wskazuie, gdzie sg skarby i na czym polega ich wartosc,
wydaie sie nie istnie Swiadoma ciggtos¢ w czasie, a zatem nie ma ani przesztosci, ani przysztos, tylko (...) biologiczny cykl zycia”:
H. Arendt, Myslenie, s. 11.

% ). Gautherin, Marc-Antoine Jullien de Paris. ..., 5. 759. Por. tez: J. Baszkiewicz, Nowy czlowiek, nowy nardd, nowy swiat:
mitologia i rzeczywistos¢ rewolugi francuskiej, PIW, Warszawa 1993; takze: B. Baczko, Uksztatcic nowego cztowieka. Utopia i peda-
gogika w okresie rewolucji francuskiej, [w:] Problemy wiedzy o kulturze, red. A. Brodzka, M. Hopfinger, Wroctaw 1986.
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narodu, przy¢miewajgc go osobowoscig ,idola” mas, a i sama wola ludu nie byfa tak ,jasna” i, niezfomna”,
jak sobie Jullien wyobrazat. Ten dawny zapat wygast z wolna i w jego pismach coraz mniej mozna odnalez¢
osobistego zaangazowania dla sprawy, ktora zaczeta przybiera¢ postac abstrakcii. Zatracita sig gdzies sita de-
maskowania niesprawiedliwosci, a czynione uwagi stuzyty legitymizowaniu porzgdku spotecznego, takze tego
stworzonego przez Napoleona. Z jego dawnych poglgddw ostaty sig whasciwie tylko rownos¢ wszystkich wobec
prawa i zapewnienie formalnej wolnosci obywatelom, a on sam zwrdcit sig z czasem w strong , pragmatycznej”
koncepcii zmiany spotecznej, mozliwosci racjonalnej edukacji, poszukujgc najwigkszej mozliwej efektywnosci
i Srodkow doskonalenia jednostki i przez to spoteczefistwa:

Na dhuzszy dystans tylko edukacja zdolna jest do wywarcia decydujgeego i radykalnego wptywu na regeneracig
czlowieka, ulepszenie spofeczeristw, prawdziwej cywilizagii i prosperity Standw. Kazde pokolenie, jesli poktada
zaufanie w swych nauczycieli, godnych powierzenia im tej misji, powinno by¢ bardziej doskonatg kontynuacjg
nokolenia, ktore zastepuje. W ten sposob rodzaj ludzki podgza naprzdd krokiem pewnym i mocnym szerokg
alejg postepu, gdzie ciato jego zbudowane spotecznie, modrze i mocno nie bedzie padato juz wigcej ofiarg
holesnych wstrzgsow, periodycznych kryzysow i straszliwych nieszczesc, kidre to wszystkie zbyt czesto pro-
wadzq do zbtgdzenia no manowce®.

4. Sperare non destiti

,Nie stracitem nadziei” — deklaruje, zwracajgc w latach 1801-1819 swq energig ku sprawom edukacji;
pisze pierwsze prace o wychowaniu, w tym znakomity traktat Essai général d"éducation physique, morale et
intellectuelle, opublikowany w roku 1808.

Pobyt w instytucie Pestalozziego w Yverdon w roku 1810 byt dla niego wstrzgsem i punktem zwrotnym:
pézniej zamieszkat tam z zong i dziecmi — najpierw na trzy miesigce, a potem w latach 1817111812 kilke-
krotnie jeszcze powracat. Obserwowat, sporzgdzat obszeme notatki i prowadzit z Pestalozzim dyskusie i regu-
larng korespondencie. Naturalng kolejq rzeczy powierzyt mu edukacig trzech swoich starszych synow®.

4 M.-A. Jullien, Membre de la Commision exécutive de I'instruuction publique, a ses Freres ef Amis de lo Sociétépopulaire de la
Rochelle, 15 Thermidor, rok 11, [w:] Piéces diverses annotées de sa main, Historical Library of the City of Paris. . .

L osy whasnego dziecka Pestalozziego nie moglyby raczej stanowic wizytowki jego mefod wychowawczych: Hans Jakob (imiona
na czes¢ Rousseau), syn poslubionej whrew woli jej rodzicow w 1769 1. w Gebensdorf Anny Schulthess i Pestalozziego, przyszedt
na $wiat w 1770 r. Wychowywat go w duchu o$wieceniowej pedagogiki Rousseau, przestrzegajqc literalnie zsad zawartych w Emilu.
To uwiedzenie idealistycznym obrazem natury i dziecifistwa skoriczyto sig jednak dos¢ tragicznie. Dziennik relacjonujgcy postepy wy-
chowawcze syna, jaki pozostawit Pestalozzi, jest wstrzgsajgcym dokumentem powaznych btedéw, wynikajgeych z blednej interpretacii
hipotez i roszczer pedagogicznych Rousseau. Juz w wigku trzech i pdt roku maty Hans Jakob byt przymuszany z catg ojcowska srogoscig
do nauki liter i cyfr. Gdy stawiat opdr, byt surowo karany. Do tego dochodzity warunki zyciowe: chtopiec rozwijat sig w ofoczeniu sierot
i dzieci ze skrajnie ubogich rodzin, w ztych warunkach materialnych, towarzyszyt mu stres, niepewnos¢, niedostatek i nagfe zwroty
losu. W wieku 11 lat chtopiec, ktdry wcigz nie umiat dobrze czytac i pisac, zostat wystany do przyjaciot rodziny do Bazylei. Tam
pojawity sig u niego pierwsze napady epileptyczne. Po powrocie do Neudorf poslubit Anng Magdaleng Frihlich, chrzesnicg swojej matki.
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To wiasnie wtedy dojrzata w jego gtowie idea wtasnej ,nauki o wychowaniu” (nauki jako wiedzy Scistej,
tak jak nauki przyrodnicze czy matematyka — science). Po dwdch latach pobytu w wiezieniu i kolejnym pobycie
w Instytucie zaczgt rozpowszechnia we Francii idee Pestalozziego i von Fellenberga®!, migdzy innymi
w Journal d"éducation, czasopismie, ktdre wspotredagowat, zamiescit cykl raportow-listow o metodzie wycho-
wawczej Pestalozziego.

W roku 1817 opublikowat pracg na temat pedagogiki pordwnawczej, ktdra miata uczynic go stawnym:
Esquisse et vues préliminaires d’un ouvrage sur I"éducation comparée entrepris d’abord pour les vingt-deux
cantons de lo Souisse et pour quelques parties de I'Allemagne et de I'ltalie, et qui doit comprendre sucessivement,
d"aprés le meme plan, tous les états d'Furape; et séries de questions sur I'éducation destinées d fournir les
matériqux de fables comparatives d‘observations, d I'usage des hommes qui, voulant se rendre compte de la
situation actuelle de I'éducation et de I'instruction publique dans les différents pays d’Furope, seront disposés
d concourir au travail d"ensemble dont on expose ici le plan et e but. (wydana w Paryzu, wydawnictwo L. Colas).

Migdzy rokiem 1817 a 1818, zmeczony utarczkami i niesnaskami w Instytucie, przygngbiony niemoz-
noscig zapobiezenia whasnemu bankructwu, ktdre probowat zazegnac, na prozno ustanawiajge komisaryczny
zarzqd finanséw, zrywa z Pestalozzim, a ten ze swej strony oskarza go o zdradg. Jego publikacje na temat
wychowania w tym czasie ograniczajq sie do kilku zaledwie artykutow w pismie Revue encyclopédique, ktdre
zatozyt w roku 1819. 0d tego momentu catg jego energie pochtoneta idea stworzenia wiedzy o wychowaniu
jako nauki Scistej.

W 1798 1. przyszedt na Swiat ich syn Gottlieb. Niestety, ataki padaczkowe Hansa Jukoba stawaty sig coraz powazniejsze i czgstsze.
Imart w wieku zaledwie 31 lat w sierpniu 1801 r.; za: D. Schifferli, Anna Pestalozzi-Schulthess. Ihr Leben mit Heinrich Pestalozzi,
Rémerhof Verlag, Zirich 2013.

" Philipp Emanuel von Fellenberg (ur. 27 czerwca 1771 1. w Bemie, zm. 21 listopada 1844 r. w Hofwil k. Minchenbuchses),
szwaijcarski pedagog i agronom. Pochodzit ze starej rodziny patrycjuszy z Bema. Ksztatcony poczgtkowo przez matke, pdzniej w szkole
dlo chtopcw Konrad Pfeffels in Colmar, podjgf studia prawnicze i filozoficzne w Tybindze; podrézowat po Europie, gromadzqc doswiad-
czenia; na jakis czas osiadt w Paryzu. Po powrocie do ojczyzny popadt w konflikt z miejscowym patrycjatem, ktdrego wradzg krytykowat,
a po wkroczeniu Francuzow w 1798 1. takze z nimi — zostat jednak szybko zrehabilitowany i wystany jako poset z misjg do Paryza,
qdzie skutecznie zabiegat o ztagodzenie warunkéw okupacii w Szwaicarii. Wkrdtce wycofat sig z polityki i ku niezadowoleniu rodzicow
zaczqt pracowac jako wychowawca w szkole ludowej. W 1799 1. razem z ojcem dokonat zakupu gospodarstwa Hofwil w poblizu
Bema, a po jego Smierci w 1801 1. przejgt je w catosci; zatozyt wzorcowe przedsighiorstwo rolne i zaczot pisac prace na tematy agro-
nomiczne. Do gospodarstwa stopniowo dotqczat placwki wychowawcze, m.in. dla osieroconych dzieci (1804 z Johannem Jacobem
Wehrli), oraz dydaktyczne: dla modych rolnikow (1807), nauczycieli i synow wyzszych standw (1808). Zona Fellenberga zatozyta
tom zaktod wychowawczy dla dziewczqt. Dwukrotnie podejmowano préby potgczenia tych placowek z osrodkami Johanna Heinricha
Pestalozziego (1804 i 1817), ale i dwaj pedagodzy nie mogli dojs¢ do porozumienia co do wspélnych zasad pedagogicznych.
W roku 1820 Fellenberg zostat wybrany do Wielkiej Rady swojego kantonu, w 1831 r. zostat jgj prezydentem oraz cztonkiem Wydziatu
Wychowania i Rady Konstytucyinej, a w 1833 1. starostq Berna. Z powodu konfliktow wycofat sie jednak znéw na wies. Gtowne prace
pedagogiczne: Vorldufige Nachricht Gber die Erziehungsanstalt fir die haheren Stinde zu Hofwyl, [Bern] 1811; Darstellung der Armen-
Erziehungsanstalt in Hofwyl. Von ihrem Stifter E. v. F. Aus dem vierten Hefte der landwirthschaftlichen Blitter von Hofwy! besonders
abgedruckt, Aarau 1813; Der dreimonatiiche Bildungskurs, Bem 1833; za: K. Guggisberg, Philipp Emanuel von Fellenberg und sein
Erziehungsstaat, Lang Verlag, Bem 1953.
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Oswieceniowi les philosophes poszukiwali praw spotecznych, opartych na naukowej podstawie zasad wy-
naczajgeych whasciwy ksztatt i funkcjonowanie zbiorowosci ludzkich, ktdre réwnie pewnie jak Newtonowskie
prawa fizyki opisywaty Swiat materialny. Jullien pragngt w duchu tej racjonalnosci swiata stworzy¢ ,nauke o wy-
chowaniu” majgeg whasnie charakter nauk , pozytywnych”, matematyczno-przyrodniczych, nauk typu , science”.
Ten termin zapozyczyt od Dustutta de Tracy® i jego zastosowanie wyznacza moment zmiany po roku 1812
w poglgdach na edukacje. Wezesniejsze jego prace mowity o, nauce, ktdrej celem jest rozwijanie i doskonalenie
zdolnosci fizycznych, moralnych i intelektualnych cztowieka” albo ,nauka o szczesciu i cnocie”*. Stowo ,nauka”
byto wowczas stosowane w jego pierwotnym sensie efymologicznym, tzn. jako idea, Ze edukacja moze stanowic
przedmiot racjonalnych dociekan, tzn. rozwazari w swej istocie ufundowanych na filozofii oSwieceniowsj. Praca
Julliena Essai général d"éducation z roku 1808 jest doskonale typowa dla tej postawy, stanowige aplikacie teorii
natury ludzkiej do dziedziny praktyki edukacyinej, bedgcej wtedy raczej dalece nienaukowg. Z owej teorii mozna
byto wyprowadzi¢ dedukcyjnie program edukacii fizycznej, intelektualnej i moralnej. Natomiast jego Esprit
de lo méthode d'éducation de Pestalozzi (Istota metody wychowania Pestalozziego) z roku 1812 formutuje
explicite rodzaj plonu stworzenia , nauki o wychowaniu” rozumianej jako ,nauka pozytywna”.

W ten sposab spotkanie Julliena z Pestalozzim i kontakt z nowq praktykg edukacying dato impuls
w postaci usitowania skonstruowania racjonalnej struktury, swoistego szkieletu dla pracy wychowawczej, ktrg
pdzniej, po pigciu latach, rozwingt w pracy Esquisse et vues préliminaires d'un ouvrage sur I'education comparée
(1817) (Zarys i wstepny projekt dziefa o edukacji pordwnawczey). Te dwie pierwsze prace stanowity pierwszg
prébe rozdzielenia empirycznego obszaru obserwacji na jego konstytutywne czgsci: z jednej strony nalezato
obmyslic techniki dociekari, a z drugiej zastosowac formalne modele analizy. Byta to préba wyjasnienia orygi-
nalnosci funkcjonowania szkoty i uzasadnienia w ten sposob potrzeby badari tego zjawiska.

5. Instytut w Yverdon

Instytut w Iverdon byt jedng z tych wyjgtkowych szkdt, ktore ze wzgledu na swoj ambiwalentny status
zawsze budzity zainteresowanie pedagogdw. Stanowit nierozerwalng kombinacje empirycznej rzeczywistosci
i idealnie zbudowanego systemu, byt zardwno szkotg dla chtopcow, jok i dla dziewczqt, oraz jednoczesnie
kolegium nauczycielskim, wyznaczat standardy edukacji i sam je spetniat; byt wersig Opactwa Thelemy (Abbey
of Théléme) Frangois Rabelais’ego>*, kidre unikneto losu Utopii, wiodgc realng egzystencie w rzeczywistym

5 Antoine Louis Claude Destutt de Tracy (1754-1836) —francuski filozof, ekonomista i polityk, twdrca terminu ideologia. Przed-
stawiciel francuskiego oswiecenia i prekursor liberalizmu. Nalezat do tzw. Ideologow — grupy filozofow francuskich, ktérzy na przefomie
VI i XIX w., kierujgc sig metodg Condilaca, podigli badania nad pochodzeniem idei. Autor prac Elémens d'idéologie oraz Traité
de lo volonté et de ses effefs.

53 H. Goetz, Marc-Antoine Jullien de Paris. . ., s. 159.

% Les horribles et épouvantables fais et provesses du trés renommé Pantagruel Roi des Dipsodes, fils du Grand Géant Gargantua,
pigciotomowe dzieto Rabelais'ego, w ktdrym opisuje cudowne narodziny Pantagruela przez ucho, jego dzieciistwo, zapowiadajgce
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migjscu i czasie. W zaktadzie Pestalozziego Jullien ujrzat spetnienie whasnych nadziei: edukacji respektujgcej
swobodny rozwaj jednostki oraz obietnicy ,,odrodzenia” cztowigka.

Jullien zgromadzit trzydziesci trzy zeszyty zapiskéw, notatek, najrozmaitszych informacii i obserwaji,
a przede wszystkim rozmow z Pestalozzim, Niedererem, Schmidem i innymi nauczycielami tej szkoty**. Jego
Esprit de la méthode d’éducation. . . powszechnie traktuje sig jako rodzaj dos¢ wiemego odwzorowania (znie-
ksztatconego w pewnym stopniu przez Niederera i przez samego Julliena) idei wychowawczych i osiggniec
Pestalozziego. W rzeczywistosci owo znieksztatcenie wynika z subiektywnosci Jullienowskiej esprit de
la méthode. Dla stworzenia podstawy systemu placdwek oswiatowych we Francji i wdrozenia nowej metody
nauczania i wychowania Jullien widziat jako celowe nie tylko dokonywanie precyzyinego opisu , metody”, lecz
rowniez ukazywanie jej przyktadowej natury, oddzielanie poszczegdlnych eksperymentdw, jakie przeprowa-
dzano w Yverdon, od osoby, ktdra zarzgdzofa instytutem, oraz dawanie racjonalnych wyttumaczen praktyki
edukacyjnej, zwalczanie jej oponentow i szerokie jej propagowanie®.

We wstepie do swojej publikacji Jullien zarysowat , subtelng analogie” migdzy sztukg wojenng a sztukg
nauczania. W jego opinii ,nauka o zarzgdzaniu” moze dostarczac modeli ,zasad ogélnych”, uzytecznych
w ,nauce o wychowaniu”, poniewaz ,pozytywne i praktyczne idee odnoszqce sig do metod i analiz stanowig
istotng czgs¢ wiedzy koniecznej, aby dobrze zarzgdzac”. Tym samym te dwie , sfery” administrowania i edu-
kowania ujawniajg znaczgce podobieristwa, gdyz pierwsza zajmuje sig , zespotami istot ludzkich pojmowanych
naprzemiennie jako jednostki i jako masa”, druga natomiast dotyczy , pewnej liczby dzieci zebranych dla utwo-
rzenia rodziny oraz miniaturowej spotecznosci”’. Problemem byto, jak te miniaturowg spotecznos¢ nalezy opi-
sywac i analizowac.

iego przyszte bohaterskie czyny wojenne. W Ksigdze Trzeciej (1546), bedgcej rodzajem dystopijnej satyry spoteczno-obyczajowej,
Rabelais opisuje zatozenie przez Pantagruela Opactwa Thelemy (od greckiego stowa ,@eAnua”, kidre oznacza ,wolg”), opartego
na nowej regule zakonnej, bedqcej zaprzeczeniem wszystkich Gwczesnych zasad Zycia klasztomego. Po $mierci Rabelais”ego, w roku
1564 jego wydawca rozpowszechnit drukiem Ksigge Pigtg, ktorg skompilowat z zachowanych rekopisow; za: K. Dybet, B. Marczuk,
1. Prokop, Historia literatury francuskiej, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2005.

% (f. N. Charbonell, Pour une crifique de lo éducative, Beme, Peter Lang 1988.

% ], Gautherin w pracy Marc-Antoine Jullien de Paris. . ., przyp. 12, s. 12 podaje, ze w archiwach francuskich i szwajcarskich te
zapiski sig nie zachowaty.

57 Wychowankami Pestalozziego byty dzieci plebeiskie, podczas gdy oswieceniowa teoria wspierania rozwoju i edukacii odnosita
sig whasciwie do dzieci z klos wyzszych. Twierdzit, ze podstawowym zadaniem szkoty jest przygotowanie do Zycia, pojete nie w sposéb
utylitarny, ale jako przygotowanie do rozumienia rzeczywistosci, odnalezienie sig w niej i umiejgmosc¢ zycia godnego i warfosciowego.
Uwazat, ze szkota powinna dbac o rozwdj wszystkich trzech dyspozycji czfowieka: sfery moralnej — na ktdrej wspiera sig relacjo
do ludzi i $wiata; sfery intelektualnej — zapewniajgcej umiejgtnos¢ poruszania sig w Swiecie spotecznym i w Swiecie przyrody, dziki
whasciwemu rozwinigciu zdolnosci poznawczych; i sfery woli, dziedziny fizycznej — stanowigeej podstawe zdolnosci do pracy. Glowny
cel nauczania to rozwijanie sit moralnych i ¢wiczenie umystu dziecka. Punkt weztowy pracy wychowawczej znajduje sig w samym
dziecku, w jego naturalnych sktonnosciach, zdolnosciach i sitach. W dydaktyce opart sig na nauce o rzeczach, zwracajgc uwage na trzy
czynniki: liczbg — czyli vimowanie przedmiotu jako cafosci; ksztatt — rozmiary, proporce; i stowo — nazywanie przedmiotow. Byty to
podstawowe sktadniki kazdego nauczania. Proces dydaktyczny rozpoczynat sig od spostrzezenia, o zadaniem nauczyciela byto kierowanie
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Jullien dokonat jej deskrypcii poczgtkowo w sposab, w jaki czynit to sam Pestalozzi, stosujgc terminologie
76 sfery gospodarstwa domowego, rodziny, ktadge nacisk na bliskos¢, emocjonalny charakter relacji i atmosfere
zaufania migdzy cztonkami tej , wielkiej rodziny”, na stopier ich infegracji w tym Srodowisku, na poznanie ng-
furalnego otoczenia oraz przyjemnosc, jokg czerpali jej cztonkowie z bycia razem. Sama metoda, jok pisat:

(....) wymaga, aby wszystkie relacje migdzy nauczycielem a wychowankami byty czute i nacechowane uczu-
ciem, niczym te pomigdzy matkq a jej dziecmi. (. ..) Dopiero po dtugotrwatych rozwazaniach i po skrupulate
obserwadji tej instytucji oSmielam sig przedstawic jg jako twdr zupetnie niedoskonatego zarysu jak dotychczas
zredlizowanego praktycznego planu wychowania, ktdry nawiosem mdwigc, jest zorganizowany i kieruje
wewngtrznym zyciem wychowankdw, jest niczym zfgczenie i wytwarzanie mitujgcych afekiow, subtelnych
cndt i niewinnych przyjemnosci Zycia rodzinnego i domowego, jak rdwniez meskich, krzepkich i energicznych
(nét zycia publicznego®.

(zyniqc tak, swiadomie uwypuklat najbardziej charakferystyczng ceche spotecznosci Yverdon — przywigzanie
do jednego jedynego, nie do zastgpienia Ojca — samego Pestalozziego. Nic nie pisze o metodach, za pomocg
ktorych 6w Ojciec utrzymuje spdjnos¢ spotecznosci swych , dzieci”, wigcej niz ojcowskg mitoscig czy nawet
religiq: jednoczgca mitos¢, prawda objawiona, wiara w nature i wiara w ucielesnionego boga w sercu cztowieka.
Jednakze opisuje rowniez ,,dom” w inny sposob — jako organizacjg, ktdra wyizolowuje i systematycznie tgczy
komponenty takie jok wychowankowie, nauczyciele, ,gatezie wiedzy” oraz Srodki i cele edukacji. Pokazuje
szczegotowo, jok w kazdej , sferze” wychowania kazde dziatanie nauczyciela jest kazdorazowo skonweniowane
7 kazdym rodzajem ,,zdolnosci” dziecka. Jego Esprit de lo méthode zawiera zatem dwoistg koncepcjg relacii
spotecznych: z jednej strony jest fo linia mysli zajmujgca sig interakcjomi migdzy jednostkami i biorgca rodzing
ako swaj model, tzn. interpretacia Swiata eksperymentalnego weigz bliska jego sensowi endogennemu; z drugiej
70S linia wywodu skoncentrowana na mechanizmach i na dziotaniu przez kontakt, oparty na modelu fizyczno-
fechnicznym. Ta dwoista projekcja oryginalnej, Scisle powigzanej spofecznosci umozliwia mu naszkicowanie
racjonalnego obrazu codziennego Zycia tej instytucji oraz narysowanie modelu, ktry moze by¢ transponowany
do innych miejsc i tam stosowany przez innych nauczycieli wychowawcow.

Starajqc sig wyjasnic praktyke pedagogiczng Pestalozziego, Jullien stworzyt systemowg kategoryzacie
1zeczywistego przedmiotu obserwacji”’. Rozpoczgt od , stworzenia listy rzeczy, jokich potrzeba do prowae-

tym spostrzeganiem. Liczba, ksztatt, stowo stanowity podstawg kazdego poznania, dlatego od nich nalezato rozpoczynac nauke,
poznajgc $wiat rzeczy. WyrGzniat cztery fazy nauczania: spostrzeganie przedmiotow; formowanie josnych wyobrazeri postrzeganych
przedmiotow; pordwnywanie przedmiotdw, rozwijanie pojec; nazywanie przedmiotow, rozwijanie mowy. W programie ksztatcenia
podkreslat znaczenie przedmiotéw zwigzanych z pracg na roli, z rzemiostem i gospodarstwem domowym. Pestalozzi docenit waznos¢
dziatania w uczeniu sig — rysowania, mierzenia, wytwarzanie przedmiotow. To aktywne dziatanie dziecka stato sig z czasem integralng
czesciq metodyki nauczania. Por.: S. Wotoszyn, Dzieje wychowania i mysli pedagogicznej w zakresie, PN, Warszawa 1964.

%8 ). Gautherin, Désingularisation d'une expérience éducative: une traduction de I'expérience pestalozzienne, [w:] D. Hameling,
1. Helmchen, . Oelkers (red.), LEducation nouvelle et les enjeux de son histoire, Peter Lang, Beme 1994

57 M.-A. Jullien, L’Esprif de la méthode. ..., 5. 127-131.
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dzenia dyskusji z roznymi ludZmi powigzanymi z instytutem w celu pozyskania wiedzy o wszystkich jego
aspektach”; wypracowat stosowny porzgdek tych dyskusji, ale nie zaczynat stawiania pytan, poki ,nie dos¢
dtugo mieszkat w tej rodzinie instytutowej juko jeden z jej cztonkow”. Powstata w ten sposob ksigzka
wyraznie odzwierciedla dwa przeciwstawne stanowiska: pierwsze polega na porzuceniu dziedziny empirii
dla potrzeb generalizacji: , aktywne zycie” dostarcza badaczowi ,rzeczywistych przedmiotow obserwadji
i pozytecznego namystu”; instytut jest traktowany jako sponfanicznie kreowana przestrzen eksperymentalna,
jako byt realnie istniejgcy nieprzejrzysty, ztozony i w oczywisty sposob rzeczywisty, miejsce, gdzie ludzie
mieszkaig, dziotajg, krzqtajq sie i sig uczg. Z najwigkszq doktadnoscig przypatrywat sig codziennemu zyciu
mieszkaricow, opisujgc je niekiedy bardziej w manierze Rousseau z Rozmyslari samotnego wedrowca niz
w stylu Emila:

Szczesliwy wiek! Szczesliwa ptec! W tym raju rozwazona! Zycie jest subtelne i czyste; wszystkie owe uczucia
s tu zebrane razem i zespolone w ducha rodzinnego! Nie ma tu najmniejszej oznaki ani pragnienia innych
1r6det szczgsliwosc niz te proste, szczere i jusne przyjemnosci, jukich dostarcza sama natura i organizacja
szkoty dla mtodych wychowankdw, ktdrzy rozwijajg sig, wzrastajg w sitg i w wiedzg oraz w pefni korzystajg
7 tego wszystkiego, co Zycie moze im zaoferowac. TakieZ samo wrazenie odnosi sig wizytujgc instytut dla
dziewczqt®!.

Te pefne empatii obserwacje zostajg pdzniej poddane pod rozwage z ,,pigciu generalnych punktow wi-
dzenia”, odzwierciedlajgcych sposob organizacji Instytuty, tzn. jako placowki ,wychowawczej”, zaktadu dla
dziewczgt, ksztatcenia nauczycieli, pracy eksperymentalnej oraz , specialistycznego przygotowania wytwor-
czego”. Jednak Jullien realizowat réwniez zupetnie odmienne zatozenia postawy wobec swego materiatu,
ktdre polegato na dedukcyjnym sposobie wnioskowania odnosnie do obserwacji empirycznych. Czasami spo-
rzqdzat listy tego, co uwazat za podstawowe zasady metody Pestalozziego, np. swobodny i harmonijny rozwoj
zdolnosci dziecka, naturalnych jego uzdolnien i indywidualnosci kazdego wychowanka, fundamentalne znaczenie
intuicji oraz gradacje miedzy poszczegdlnymi aspektami wychowania, postrzeganymi zawsze w powigzaniu
i wzajemnych zaleznosciach. Kiedy indziej znow Jullien powotywat sig na , wiedzg o naturze ludzkiej” i z tego
punktu widzenia traktowat wychowanie jako rozwj sfery fizycznej, umystowej i moralnej cztowieka. W tym
aspekcie jego wiedza o wychowaniu jest antyempiryczna, stanowi whasciwie rodzaj formalizmu analitycznego:
zasady ogolnej teorii natury ludzkiej uzasadniajg zainteresowanie okreslonymi ,obiektami” i pozwalajg orge-
nizowac je w ,serie obiektow”, sam system formalny natomiast jest uzywany do dekonstrukcji sposobow wy-
chowania, majgcych zastosowanie w Instytucie. Mozna zatem zrozumiec, dlaczego Pestalozzi krytykowat
Julliena za niedostrzeganie jego mefody jako organicznej catosci systemowej czy w ogéle niezrozumienie jej
ducha: jego realne doswiadczenie zostato osadzone w strukturze abstrakji.

60 Tamze, s. XIII.
¢ Tamze, s. 10.
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6. Pedagogika poréwnawcza

Esquisse et vues préliminaires d'un ouvrage sur I'éducation comparée, opublikowane w roku 1817, byly
pracg niezwykle nowoczesng, obejmujgeq wielki zakres zagadnien. Celem dzieta byto pordwnanie instytuji
edukacyjnych w Europie, utworzenie Specjalnej Komisji ds. Edukacji oraz Instytutu Edukacyinego, a takze po-
wotanie periodyku pt. Wiadomosti Edukacyjne. To wiasnie Jullienowi pedagogika zawdzigcza to, ze wiedza
0 wychowaniu nabrata charakteru pordwnawczego. Jego stanowisko byto na wskros oryginalne. W owym
czasie zostato wystanych za granicg kilka zespotow badawczych: np. w roku 1815 Cuvier odwiedzit Holandig,
Jomard i Jean-Baptysta Say wizytowali angielskie szkoty w Bell i Lancaster; cata ta trojka — tak jok Jullien
i Ampére — byta cztonkami Société pour I'amélioration de I'enseignement oraz nalezata do zarzgdu redakdji
Journal d"éducation, periodyku, ktdrego celem byto ,uczynienie znanymi najlepszych szkot”. Owe studia
o charakterze empirycznym i implicite komparatystyczne dgzyty do identyfikacji aspektow organizacyjnych
edukacii, ktore mozna by z pozytkiem zaimportowac do Francii.

Jullien wnidst do pedagogiki swoje zainteresowania filozofig nauki i metodg pordwnawczg (ktdrej heu-
rystyczng funkcje odkryt prawdopodobnie w trakcie kontaktéw z Cuvierem). Zaproponowat , przyspieszenie
rozwoju nauk o wychowaniu” przez zastosowanie do porwnywania szkét mefody, uzywanej z powodzeniem
w anatomii pordwnawczej. Jego ambicjg byto:

(....) zhudowanie dla tej nauki [0 wychowaniu M.G.], tak jak to zostato zrobione dla innych gatezi nauki,
zhioru faktow i obserwacji, zestawionych w tablicach analitycznych, tak zeby mozna je byto zestrajac i po-
rownywac, dgzgc do pozyskania z nich w ten sposdb dedukcyjnie mocnych prawidet i specyficznych zasad,
tak aby edukacja mogta stac sig prawdziwie naukg pozytywng miast by¢ pozostawiong na taske kaprysow
ludzi o ciasnych umystach i ograniczonych horyzontach, kidrzy nig kierujg czy tez cofnigta ze Sciezki wgskiej
i ciasnej, jokg wyznaczajg jej przesqdy Slepej rutyny badZ duch systemu i innowacjié.

Nauka o wychowaniu powinna na wzér modelu nauk przyrodniczych ustanowic prawa, ktdre rzqdzityby
zaobserwowanymi whasciwosciami edukacii. Jullien, stosujgc podeiscie pordwnawcze, byt przekonany, ze
mnalazt ostatecznie whasng mefodg — nie dedukowalne pryncypia wnioskowania i dowodzenia czy zasady
formalne, lecz instrument dla analizy zaobserwowanych faktow i procedurg ich badania. Weigz jednak potrze-
bowat narzedzia do wyrysowania , tabeli porownawczej gtownych instytucji edukacyjnych istniejgcych w Euro-
pie”, organizacji wychowania i nauczania ,przedmiotow objgtych kursem studiow jako catosci” oraz ,metod
stosowanych w celu formowania i ksztatcenia miodych ludzi, stopniowych zmian na lepsze, ku jakim sie dgzy,
oraz stopnia sukcesu, jaki zostat osiggnigty” 3.

Tego narzgdzia dostarczyt mu dhugi standaryzowany kwestionariusz, na ktory sktadato sig 0z 266 pytan.
(zgs¢ tych pytari zostata opublikowana w Journal d"éducation w latach 181611817 Tekst poprzedzata notka,

62 Tamze, s. 324-345.
63 Tamze, s. 13-14.
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podajgca adres, na ktéry mozna byto przesytac odpowiedzi. W ten sposob Jullien miat nadzieje na zgromadzenie
wielkiej liczby obserwaji, jakie mogty by¢ pdzniej porownane przy zastosowaniu metody , zwyktego oszaco-
wania dla dokonania ich korelacji”. Miat rdwniez nadziejg na pozyskanie wigkszej liczby badaczy i sformowania
grupy roboczej, ktora stanowitaby osrodek analiz odpowiedzi:

Metody i tablice analityczne stosowane w naukach [matematyczno-przyrodniczych — M.G.] s doskonale
analogiczne do narzedzi uzywanych w sztuce mechaniki. Ich celem jest rekompensowanie stabosci istot ludz-
kich, dostarczanie im wsparcia, jkie daje ramig dZwigni, uzupetnianie sity, danej im przez naturg; dgzg
do wyrownania, mozna by rzec, rdznic w inteligencji, podnoszgc miemg inteligencie na wyzszy poziom, zu-
petnie tak jak bron palna joko taka zrdwnuje réznice w sile fizycznejt*.

Jullienowska wizja nauki o wychowaniu przewyzszata z tej racji niepomiernie wszelkie dotychczasowe
koncepcje edukacyjne jego czasow i nie miata sobie rownych w Smiatosci i rozlegtosci jeszcze przez dhugi czas
po nim. Jullien poszukiwat ustalen dlo potrzeb zastosowan w praktyce, tak by mozna byto osqdzic, , jakie
dziedziny dajg mozliwosci ulepszen, tak by mozna je byto przeniesc z jednego paristwa do drugiego”® dla na-
prawienia , whasciwych im niedostatkw systemowych i metodycznych wychowania i nauczania”.

Badania komparatystyczne miaty objgc catg Europg. Przedtem jednak Jullien cheiat wyprobowac metodg
i narzedzie, realizuigc je w jednym kraju — w Szwaicarii. Widziat w niej rodzaj mikrokosmosu, w ktorym
odwzorowywat sig caty europejski makrokosmos:

Ze wzgledu na wielkg réznorodnos¢ typow klimatu, jezykéw, religii, organizacji politycznych i rzgdow w dwu-
dziestu dwdch kantonach Konfederacji Helweckiej, nieskoriczong rdznorodnosc instytucii i systemow eduka-
cyinych, mozna tam odnalez¢ kazdg mozliwg znang formgte.

Jullien ukazuje w tym stwierdzeniu swoje nieztomne przekonanie o specyfice instytucji i systeméw wy-
chowania w r6znych krajach, wyostrzone jeszcze przez nakierowanie uwagi na rdznice i odmiany. Oczekiwat,
7e jego studium przyniesie informacie ilosciowe i jakosciowe na temat wszelkich aspektow szkolnictwa. Cho-
rakter pytan ukazuje jego pragnienie poznania rozwigzan administracyinych w poszczegélnych szkotach, ze-
brania informacji o kadrze nauczycielskiej i wychowankach, uczgszczajgeych do tych instytugii, ich liczby, wieku,
toku nauczania i wychowania, procesie promowania, reputacii i wiarygodnosci; o stosunkach panujgcych
w szkole oraz poza nig; o rodzajach stosowanych procedur metodycznych i dydaktycznych, formach zabiegow
wychowawczych oraz relacjach migdzy edukacig publiczng a ksztatceniem domowym.

Kwestionariusz jego ankiefy zbudowany byt na fundamendie ,mozliwych dziatow i poddziatow przedmiotu
naszego badania, jakie majg stuzy¢ za podstawe” — tzn. na jasnym podzieleniu ich na naturalne kategorie osdb
uczestniczgeych w procesie edukacji oraz rodzaje instytucii edukacyinych: , zwyktej edukacji podstawowej” (pierwsza

& Tamze, s. 5-6.
8 Tamze, s. 13-14.
6 Tamze, s. 9.
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seria 120 pytar), , klasycznej edukacii $redniego stopnia” (druga seria, sktadajgca sig ze 146 pytar), , edukadii
naukowej stopnia wyzszego”, ,.edukacji nauczycieli”, ,.edukacii dla kobiet” oraz ,,Prawnych aspektow edukacii
wraz z ich powigzaniami z instytucjami spofecznymi” (e cztery serie nigdy nie zostaty opublikowane).

Poza tym kwestionariusz opierat sig na pewnych zatozeniach — Jullien traktowat edukacig z trzech
punktow widzenia: ,1. jej podmiot, Cztowiek, 2. jej cel — Szczescie, 3. jej instrument: (zas"®’. Kazdy z dwach
pierwszych punktow widzenia zostat jeszcze podzielony na ,trzy elementy” — ciato, serce, umyst oraz zdrowie,
moralnos¢ i nauczanie. W ten sposéb powstat szkielet konstrukcyjny badania. Trzeci punkt widzenia — (zas —
dat asumpt do powstania , trzech duzych serii pytari dla trzech typow szkoty publicznej”. Dla Julliena robienie
efektywnego uzytku z czasu oznaczato whasciwe zarzgdzanie frzema okresami ,dziecifistwa, adolescencii
i mtodosci, ktdre tworzg, mozna by rzec, domeng edukacji, pojmowang odpowiednio na jej trzech poziomach
— elementamym i podstawowym, sekundamym i Klasycznym, wyzszym i naukowym — albo specjalny poziom
powigzany ze specyficznym zawodem” 2. Owe trzy serie byty jednakze weigz definiowane za pomocg pojgc
naturalnych kategorii, tak samo jak kolejne dwie serie — typy szkot istiejgcych w danym czasie: racjonalne
uzasadnienie tego faktu stanowito powotanie sig na ,,okresy”, tzn. kategorie czasowe.

Stanowisko badawcze Julliena, oparte na racjonalnej, systemowej, gtebokiej komparatystyce, byto rze-
czywiscie empiryczne i normatywne w swoiej teleologicznosci. Roznito sig jednak w istocie od komparatystyki
naturalistow: od anatomii porownawczej, nauki o podobierstwach i odmiennosciach, studiow wariacyjnych
w nefologii (nauce o chmurach), strukturach i funkcjach w zywych organizmach. Jak podkreslat Cuvier, stanowity
one rodzaj ,narzedzia”, dzigki ktdremu ukryta organizacja i niewidoczne funkcje mogg zosta¢ wydobyte
na Swiatto dzienne; wariacje form stanowig prawa organizacyjne, jokie mozna wydedukowac z trwatosd,
statosci funkcji. W przypadku Julliena jednak analogia z anatomig pordwnawczq nie jest zupetnie trafna: insty-
tucje i zaktady edukacyjne miaty by¢ badane w ten sam sposdb jak organizmy, cho¢ nalezato je traktowac
jako organizacie. Jullien nie stworzyt przedmiotu badari odpowiadajgcego jego metodzie komparatystycznej.
W rzeczywistosci nie sformutowat jasnego planu pordwnywania natury edukacyjnych jestestw: czy majg to by¢
szkoty, czy grupy szkét i na jakg skalg, wydzielone przy zastosowaniu jokiego kryterium — geograficznego,
etnicznego, politycznego czy administracyjnego? Poza tym, mimo Ze Jullien powotywat sig tak gorliwie
na anatomig poréwnawczq jako wzor badawczy, jego metodologia komparatystyczna nie jest formg funkcjo-
nalizmu, zastepujge koncepcjg funkeii oceng wartosci. Jego wysitki eksploracyine zmierzajg zdecydowanie
w kierunku aksjologii, cho¢ w swoim Esquisse et vues préliminaires. . . to whasnie kryterium wartosd, a nie
funkdi jest uzywane do oszacowania i porownywania instytucii oraz stosowanych w nich metod nauczania
i ich rezultatow. Jednakze samemu kryterium wartosci brakuje precyzii: czy jest to uzytecznosc spoteczna
edukadji, ktdra stymuluje budowanie relacji interpersonalnych oraz poczucie obowigzku, efektywnos¢ ekono-
miczng edukacji (w szczegdlnosci edukacii ,specialistycznej”), szczgscie, jukie czyni mozliwym jakas szczegdlna
forma edukacii, czy moze to wszystko naraz, jok sugerowac mogfaby zawartos¢ tresciowa kwestionariusza.

8" Tamze, s. 15.
68 Tamze, s. 20-21.
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Niestety, kwestionariusz nigdy nie zostat ukoriczony i nie wiadomo, ile odpowiedzi Jullien pozyskat ani
czy w ogdle kiedykolwiek zostaty one opracowane. Dla jednego cztowieka jest to zapewne zadanie przeras-
tajgce mozliwosci ze wzgledu na obfitos¢ danych, jakie nalezatoby poddac opracowaniu, zwtaszcza ze Jullien
nie sformutowat jednoznacznych procedur, a w tamtych czasach nie istniaty jeszcze odpowiednie narzedzia
naukowe i administracyjne. Z punkfu widzenia wspdtczesnej epistemologii niefrudno bytoby wykazac stabosci
jego ,nauki o wychowaniu”, niedojrzatos¢ procedur badawczych oraz nigjasnosci w sformutowaniu przedmiotu
dociekari. 7 drugiej jednak strony jego studium instytutu w Yverdon cechuje ogromne bogactwo informacji
antropologicznej, co sprawia, Ze Esquisse et vues préliminaires. . . jest dzietem waznym, cho¢ niestety nie-
stusznie zapoznanym.

7. Krytyka Jullienowskiej nauki o wychowaniu

Dziefo Julliena de Paris nie zostato ukoriczone. Najprawdopodobniej Jullien zarzucit swojq ideg ze wzgledu
na ,chwiejny charakter jej konstrukeji”®?, gdyz rzeczywiscie stanowi ona kuriozalne, synkretyczne ztgczenie
kilku rozmaitych dokiryn i stanowisk: jest w niej przekonanie o nieuchronnym postepie ludzkosci dzigki Rozu-
mowi, sg W niej jego wczesniejsze przekonania rewolucyine o koniecznosci zmian spotecznych i politycznych,
jest troska administratora o efektywnosc i racjonalnos¢, jest zapat naukowca-omatora i jest zaciekawienie
podréznika, obserwatora najdrobniejszych szczegotow zycia szkoty. Jego ,nauka o zastosowaniu praktycznym”,
odwotujgca sig zarowno do kategorii doswiadczenia potocznego, jak i do jgzyka systemow sformalizowanych,
wydaje sig ambiwalentna, oscyluje migdzy troskq o uchwycenie tego, co specyficzne, jednostkowe, niepowta-
rzalne a pragnieniem uniwersalnosci, tworzeniem praw powszechnie waznych — dychotomia, ktdrg odnajdujemy
chocby w studium instytutu Pestalozziego czy jego Esquisse et vues préliminaires. . ., rodzaj wahania migdzy
pragnieniem budowy formalnych modeli a niemoznoscig okreslenia sig miedzy , wiedzg, wolg i dziataniem””°.
Jullien nigdy nie poradzit tez sobie z tymi napigciami, jakie wywotat pobyt w instytucie w Yverdon.

We wezesnigjszych pracach, w ktdrych nie podnosit jeszcze kwestii nauk pozytywnych o faktach eduke-
cyinych, Jullien dokonywat selekcii i udoskonalat formalne modele, na ktrych nastepnie miat zamiar dokonywac
kategoryzacji zjowisk edukacyjnych, gromadzic i interpretowac informacje. W roku 18071 pisat, ze plon , za-
ktodania szkét nauczajgeych teorii i praktyki militamej w rdznych departamentach” w celu przeprowadzenia
reformy parstwa nalezy zbudowa¢ wokdt dwéch koncepcji edukadii.

Pierwsza siggata do filozofii politycznej, jaka cechowata plany edukacyjne Saint-Justa: kazda szkota po-
winna stworzy¢ rodzaj miniaturowej spotecznosci, opartej na mitosci do pracy, odpowiedzialnosci oraz , zasadzie
rownosci”. Powinna przygotowywac swoich cztonkow do Zycia w spoteczeristwie i ksztattowa przysztych oby-
wateli, nauczajge wychowankow ,praw i obowigzkow obywatelskich”.

87 ). Gautherin, Marc-Antoine Jullien de Paris. .., s. 764.
70 M.-A. Jullien, L'Esprit de lo méthode. .., 5. 20-21.
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Druga koncepcja edukacji byta powigzana z logikq efektywnosci ekonomicznej i militarnej: kazda szkota
powinna , formowac krzepkich zonierzy oraz ludzi zrgcznych i pracowitych”, winna , opiera sig na produktywnej
pilnosci”, ktdra dostarczataby Srodkw dla jej utrzymania’.

W ten sposdb Jullien zespolit ideg wychowania obywatelskiego, filozofii politycznej z modelem technicznej
racjonalnosci — miat na wzgledzie rownoczesnie cele polityczne i bezposrednio praktyczne. Niedtugo jednak
bedzie musiat zarzucic plany tworzenia takich szkot nowego typu.

Miedzy rokiem 1806 a 1808 zwrdcit sig na powrdt ku racjonalnosc naukowo-technicznej i na niej opart
przygotowania swojego , generalnego planu edukacji”. W tym wiasnie duchu projektowat curricula, jokie miaty
by( realizowane w szkotach. Opracowywat je metodycznie — dla kazdego roku nauczania osobno, uwzgledniajgc
rozwdj w historii nauki poszczegdlnych przedmiotow, poczgwszy od matematyki, historii naturalnej i fizyki,
a koriczge na naukach spotecznych. Ustanowit tez hierarchig dydaktyczng przedmiotow — od najbardziej ele-
mentarnych do najbardziej skomplikowanych oraz opatrzyt je instruktarzem co do specyfiki rozwoju dzieci’”.
Ta troska o racjonalng organizacjg edukacji cechowata réwniez jego pozniejsze prace. W okresie migdzy latami
1812 a 1816 Jullien rozbudowywat i konsolidowat swdj projekt w duchu nauk pozytywnych: nie zadowolit
sig zdefiniowaniem ,nauki o wychowaniu” przez analogie do anatomii pordwnawczej, teraz wskazat jej misjsce
w taksonomii nauk, sytuujgc jg posrod ,nauk praktycznych bdz stosowanych”.

Nie 0znacza to jednak, ze ograniczyt sig wytgcznie do racjonalnosci naukowo-technicznej, weigz poszukiwat
w filozofii stosownych idei, aby swej ,nauce o wychowaniu” nadac whasciwg strukture formalng, kategoryzujgc
zjawiska majqce by¢ przedmiotem obserwadji i ustalajgc procedury badawcze. Jego sposb systematyzacji
reprezentowat eksperymentalne zestawy zasadniczo odmiennych schematow, stanowit synkretyczng probe
pogodzenia heterogenicznych elementow: doktryny, kidra postrzega naturg cztowieka i ludzkie zdolnosci joko
triadg ciata, umystu i serca (koncepcja, ktdra cechowata wszelkie niemal myslenie o edukacii od XVII wieku
az do poczgtku wieku XX); doktryny, odziedziczonej po Rousseau, podnoszqcej potencjaing doskonatos¢ natury
ludzkiej, a traktujgcej wychowanie jako sposdb realizacji tej perfekcyjnosci. Te potencjalnos¢ Jullien rozumiot
jako ,rozwijanie i umacnianie fizycznych, moralnych i intelektualnych zdolnosci cztowieka” czy tez, jok to
sformutowat innym razem , ksztattowanie, modyfikowanie bgdz konstruowanie” tych zdolnosci — odpowiednio
do tych celow sam sposob wychowania bedzie odpowiednio rozny. W pierwszym przypadku wychowawca
karmi, wspiera i pielegnuje ziamo, jokim z natury obdarzony jest kazdy cztowiek — dziecko jest postrzegane
jako potencjalny dorosty. W drugim przypadku wychowawca zmienia i nadaje ksztatt, nawet aspirujgc niejoko
do ,,drugiego kreacji natury cztowieka”’® — tym razem dziecko jest istotq nieuksztattowang lub uformowang
niewtasciwie, poki nie zostanie poddane procesowi wychowania.

" Tamze.

2 Tamze, s. 6.

73 M.-A. Jullien, Analyse succiente. .. ,Natura i wychowanie sq do siebie podobne. Wychowanie bowiem zmienia cztowieka,
a zmienigjge go tworzy [drugg] naturg”: Demokryt z Abdery, cyt. za: Humanizm i edukacja humanistyczna. Wybér tekstow, red.
B. Suchodolski i I. Wojnar, WSiP, Warszawa 1988, s. 29.
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Nawet po pobycie w instytucie w Yverdon Jullien w pracach L'Esprit de la méthode oraz w Esquisse
et vues préliminaires kontynuowat starania, majgce na celu pogodzenie przekonania Rousseau o swobodnym
rozwoju przyrodzonych zdolnosci cztowieka z instrumentalng koncepcig edukacji. Te dwa paradygmaty nie-
uchronnie wiktaty go w sprzecznosci konsekwencji edukacyjnych, wymagajgc réwnoczesnie dokonywania
zmian w dziecku i apelowania do jego naturalnego rozsgdku i sumienia (,wychowania negatywnego” — jak
to dwczesnie nazywano). Dla pogodzenia tych sprzecznosci Jullien musiat przyjgc poglad o dualizmie natury
czowieka: jedng czes¢ tworzg zdolnosci wrodzone, podlegajgce rozwojowi, druga natomiast pochodzi z prze-
mieniajgcego dziatania wychowawcy.

Jedng z zasadniczych kwestii, jokg musiat rozstrzygngc Jullien, konstruujgc swojg ,nauke o wychowaniu”,
byto pytanie: ,,czy w nauczaniu uwage nalezy zwraca¢ na owe dwa istotne czynniki: 1. te, ktore odnoszq si
do naturalnego rozwoju i szczegdlnych zdolnosci jednostki; 2. e, ktore dotyczg zmian, jakie mogq by¢ w niej
spowodowane przez wptywy zewngtrzne, jakim jest ona poddawana?”7%. Dla przezwycigzenia tej aporii prze-
ciwstawnych dogmatow pedagogicznych nie wystarczyto po prostu stwierdzic, ze w edukacji wszystkie rzeczy
sig ze sobq fgczg, czy przyjoc podobnie brzmigeq zasade, iz , edukacja musi by¢ jedng catoscig””>.

Rozdzwigk miedzy tymi heterogenicznymi modelami tczyt sig jeszcze z innym napigciem, mianowicie
Jullien miat ambicje wyzsze niz stworzenie tylko ,nauki o wychowaniu” jako takiej, nawet jesi bytaby rzeczy-
wiscie rodzajem sizienza nova’®: jego ,nauka o wychowaniu” miata za cel doskonalenie jednostki, spofeczen-
stwa i ludzkosci. Inspiracie czerpat bezposrednio z powszechnej na przetomie XVII i XVIIl wieku idei rozwoju
ludzkosci, opartej na definicii prawdziwej natury cztowieka jako tego, czym cztowiek sig staje w procesie
rozwoju osobniczego, ontogenezy, a nie tym, czym obdarzyt do los w momencie przyjscia na Swiat: ,jednostka,
tok jok caty gatunek, dgzy w istocie do doskonatosci”””. To samo odnosi sig do spofeczenstwa, poniewaz
rozwdj jednostki i historia ludzkosci przechodzq te same stadia: dziecinstwa, adolescenci i dojrzatosci. Celem,
legitymujgcym wysitki Julliena w zakresie edukacii, nauki i polityki, byto zatem stworzenie nowego czfowieka
dla nowego spoteczeristwa.

,Nauka o wychowaniu” zostata zatem obarczona misjg spoteczng i polityczng, miata zaplanowac dziatania
i sposoby ich realizacji w ramach sztywno skonstruowanego curriculum, wprowadzac nauczanie elementame
uzyteczne dla , zycia praktycznego”, ksztattowac przysztych dorostych cztonkdw spoteczenstwa i przyczynic

74 M.-A. Jullien, cyt. za: H. Goetz, Marc Antoine Jullien de Paris. . ., s. 60.

73 |, Gautherin, Marc-Antoine Jullien de Paris. . ., s. 765. Tak tez pojmowano edukacie w jej rozwoju w dzietach nt. pedagogiki
porownawczej: 6.L.F. Bereday, Comparative method in education, Holt, Ringhart and Winston, University of California 1964;
H.J. Noah, M.A. Eckstein, Toward a Science of Comparative Education, Macmillan 1969.

76 Tamze.

77 M.-A. Jullien de Paris, Esquisse et vues préliminaires d'un ouvrage sur I'éducation comparée entrepris d'abord pour les vingt-
deux cantons de la Suisse et pour quelques parties de I’Allemagne et de I'ltalie, et qui doit comprendre sucessivement, d‘aprés le meme
plan, tous les états d'Furope; et séries de questions sur I'éducation destinées d fournir les matériaux de tables comparatives dobservations,
a I'usage des hommes qui, voulant se render compte de la situation actuelle de I'éducation et de Iinstruction publique dans les différents
pays dFurope, seront disposés d concourir au fravail d’ensemble dont on expose ici le plan et le but, Paris, L. Colas, 1817, 5. 51.
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sig do powstania , dobrego systemu edukacji”, tzn. systemu, ktdry nie tylko , zreformuje moralnos¢” oraz , wy-
korzeni naduzycia”, przygotowujgc jednostki do sprostania wymaganiom ekonomicznego postepu i wiodgc je
do ,przeznaczenia”, jukie jest im przyrodzone. Jullien rozpoczqt swaj Essai général d'éducation od stwierdzenia,
7e adresatem sq , dziedi z rodzin najbardziej wptywowych przez swg cnote swej zamoznosci, szacunek, jakim
sig cieszg, i ich pozycjg w spoteczenstwie, (...) poniewaz to whasnie dzigki nim cywilizacjo musi zaczqc sig
polepszac, a oSwiecenie musi pojawic sig w narodzie i rozszerzyc sig na inne klasy”’8. W ten sposab Jullien
cheiot przezwycigzy¢ sprzecznosci migdzy ideatem rdwnosci a pragnieniem wychowania elity.

Jullien nie pragngt jednak formutowac programu wychowania, umozliwiajgcego adaptacig kazdej jednostki
do jej spotecznego przeznaczenia, lecz widziat w swojej ,nauce o wychowaniu” narzedzie dla realizacji
powszechnego szczgscia ludzkosci. Rozumiat je joko rodzaj eudemonii umiarkowanej, nie jako jedyny i osta-
teczny wyznacznik sensu Zycia ludzkiego, lecz joko dgzenie ludzkiej duszy do , wyzszych celow”, zycia wiecz-
nego. W takim duchu rozumiat te ostateczny cel edukacji, byt swego rodzaju , mistykiem edukacji””?,
rewolucyjny czar rzucony nari onegdaj przejawit sig teraz w zupetnie innej formie, lecz z nie mniejszg zarliwoscig:
od napisania Essai général d'éducation jego cele spoteczne, jakie przydawat edukacji, wykazywaly juz tylko
luzny zwigzek z jego dawniejszymi aspiracjomi kreacji nowego cztowieka i uzdrowienia spoteczeristwa.

,Nauka o wychowaniu” Julliana stanowita zatem dos¢ eklektyczne ztgczenie roszczen do scjentystycznej
naukowosd, filozoficznego racjonalizmu, naukowego podejscia do praktyki pedagogicznej oraz niezwykle waz-
kiego celu, byta agregatem dziatania na potrzeby wiedzy i woli. Z metodologicznego punktu widzenia byta
przede wszystkim normatywna, jej funkcje deskryptywne i interpretacyjno-wyjasniajgce (hermeneutyczne)
miaty drugorzedne znaczenie.

8.  Pewien zupelnie zapomniany francuski pedagog®

Dzieto Marca-Antoine’a Julliena zawiera cate mndstwo oryginalnych idei, niektore jego twierdzenia majg
charakter niemal proroczy, lecz jako pedagog, prekursor wspdtczesnej edukacii jest niemal zupetnie zapom-
niany®'.

78 M.-A. Jullien de Paris, Essai général d'éducation physique, morale et intellectuelle: suivi d'un plan d'éducation pratique pour
I'enfance, I'adolescence et la jeunesse ou Recherche sur les principes et les bases de I'éducation d dinner aux enfants des premiéres fo-
milles d'un Etat, pour accélérer lo marche de lo nation vers la civilisation et la prospérifé, Paris, F. Didot, 1808, 5. 261 28.

77 ). Gautherin, Marc-Antoine Jullien de Paris. . ., s. 766.

8 Stédtytut za . Gautherin, MarcAntoine Jullien de Paris (‘Jullien de Paris’), , Prospects: the quarterly review of comparative
education”, Paris, UNESCO: Intemational Bureau of Education, vol. XXIlI, nr. 3/4, 1993, 5. 10.

81 Précz przywotanej juz w przypisie pracy H. Goetza (Marc Anfoine Jullien de Paris (1775-1848), INP, Paris 1962) warto wy-
mienic fu jeszcze nastepujgce monografie, frakiujgce o zyciu Julliena: V. Daline, M.-A. Jullien aprés le 9 Thermidor, [w:] Annales his-
toriques de lo Rélovution frangaise, April-lune 1964, April-lune 1965, July-September 1966; oraz P. Gascar, A /'ombre de Robespierre,
Gillimard, Paris 1979.
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Pojawia sig Jullien w literaturze pedagogicznej takze joko apostata w kontekstach zwigzanych z Pesta-
lozzim, kiedy indziej znow jako prekursor nowych metod nauczania bgdz jako , ojciec pedagogiki pordwnawczej”
i antenat IBE (to z okazji semej rocznicy jego Smierci w 1948 r. i pdzniej wydania reprintu jego Esquisse d'un
ouvrage sur |'éducation comparée).

Dyrektor Muzeum Pedagogicznego, A. Beurier, w artykule opublikowanym z okazji Wystawy Swiatowej
w 1889 roku stwierdzit, ze Jullien ,juz w roku 1817 wzywat do stworzenia uczelni ksztategeej nauczycieli”®2.

Jednak jego prace nie stanowig przedmiotu lektur i analiz pedagogicznych. We Francji wyjgtkowo tylko
pojawiajg sig opracowania i komentarze jego mysli: przyktadem moze by¢ hasto w Dictionaire de pédagogie
pod red. F. Buissona, gdzie mozna znalez¢ zarys idei ,, zapomnianej juz w istocie” Jullienowskiej nauki o wy-
chowaniu®,

Pedro Rosello w ksigzce Forerunners of the International Bureau of Education® powotuje sig na Julliena
jako wielkiego antenata tej zatozonej w 1925 roku instytucji migdzynarodowej, tgczqc jego propozycje i kwes-
tionariusz z Esquisse et vues préliminaires 7 osiggnigciami IBE, podnoszgc fakt, ,jok Scisle IBE realizowato
zatozenie programu badawczego Julliena, nigdy o nim nie ustyszawszy!"®.

Teksty Julliena sg przywotywane przy okazji wskazywania na Zrodta whasnej dyscypliny naukowe, czgsto
jedynie w formie wyrwanych z kontekstu historycznego fragmentdw.

Mimo 7e jej konstrukcja nie zostata ukoriczona, nauka o wychowaniu, jakg stworzyt Marc-Antoine Jullien
de Paris, stanowi rzeczywiscie punkt zwrotny w rozwoju pedagogiki: jest ,smiatg probg uporzgdkowania znacz-
nigjszych detali zycia codziennego, zredukowania ich ztozonosci i transponowania ich jednostkowego charaktery
przez zastosowanie modeli wyjasniajgcych”®. Jullienowi udato sig intuicyjnie uchwycic bogactwo i nieskoriczong
zozonos( $wiata edukacji w jego przejawach powszechnych, codziennych, zatem przyczynic sig do odstaniania
jego prawdziwego, a nie wyidealizowanego oblicza.

82 . Beurier, Le Musee pédagogique et la biblithéque centrale de I'enseignement primaire, [w:] Ministére de” Instruction publigue.
Recueil des monographies pédagogiques publides  I'occasion de L'Exposition universelle de 1899, s. 8.

8 \. Beurier, Dictionaire de pedagogie et d'instruction primaire, t. 1, Hachette, Paris 1911, 5. 918-920.

8 IBE, Geneva 1943.

8 6. Canguithem, Frudes d"histoire et de philosophie des sciences, wyd. 3, Vrin, Paris 1975, 5. 21. Pedro Rosello napisat zresztg
0 Jullienie dwie monografie: M.-A. Jullien de Paris: Pére de la pédagogie comparée et précurseur du BIE, Port Noir, Geneva 1943; oraz:
La pédagogie comparée. Un précurseur: M.-A. Jullien de Paris. S.E.V.P.E.N., Paris b.d.w.

8 J. Gautherin, Marc-Antoine Jullien de Paris. .., s. 767. Por. tez: S.E. Fraser, Jullien’s Plan for Comparative Education:
1816-1817, Bureau of Publs., Teachers College, 1964; K.E. Mitchell, Jullien’s Plan for Comparative Education 1816-1817, ,Comparative
Education Review”, Vol. 9, No. 1, Feb., 1965, s. 119-120.
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PRACE MARCA-ANTOINE'A JULLIENA DE PARIS

1. Opinion de Marc Antoine Jullien sur le jugement de Louis XVI, 1792.

2. Discours d’un jeune citoyen patriote sur les mesures d prendre dans les circonstances actuelles, 22 January
1792, year IV, [w:] Piéces diverses annotées de sa main.

3. Rapport des opérations faites d Vannes, 1793.

4. Marc-Antoine Jullien aux représentans du peuple composant le Comité de Salut public: rapport de ma
mission d Bordeaux: Paris, ce 24 thermidor an 9 second de la République francaise, 1794.

5. Appel aux véritables amis de la patrie, de la liberté et de lo paix, ou, Tableau des principaux résultats
de I’Administration des Consuls et des ressources actuelles de la Républigue francaise, Léger, Paris 1801.

6. Analyse succinte d’un plan général d'éducation qui n’a pas encore été imprimé, contenant un Essai ou une
Méthode particuliére de régler le bon emploi de tous ses instants, premier et unigue moyen d'étre heureux,
1806.

1. Essai général d'éducation physique, morale et intellectuelle: suivi d’un plan d’éducation pratique pour
I'enfance, I'adolescence et la jeunesse ou Recherche sur les principes et les bases de I'éducation d donner
aux enfants des premiéres familles d’un Etat, pour accélérer lo marche de lo nation vers la civilisation
et lo prospérité, Paris, F. Didot, 1808.

8. Essai sur une méthode qui a pour objet de bien régler I'emploi du temps; ou, Méthode qui a pour
objet de bien régler sa vie, premier moyen d'étre heureux; destinée spécialement d I'usage des jeunes
gens de 15 d 25 ans: extrait d'un travail plus général, plus étendu, sur I'éducation, F. Didot, Paris,
1810.

9. Esprit de 'Institut d"éducation d'Yverdun, en Suisse, organisé et dirigé par M. Pestalozzi, 1812.

10. Esprit de lo méthode d'éducation de Pestalozzi, suivie et pratiquée dans I'Institut d'Education o Yverdun,
en Suisse, Imprimerie Royale, Milan 1812.

11. Quelques fragmens extraits du porte-feuille politique de Buonaparte ou mémoires sur les intérets politigues
de ['ltalie et sur ceux de lo France, 1814.

12. Quelques réflexions sur ["esprit qui doit inspirer les écrivains politiques, amis de la patrie et du roi, et diriger
les membres des colléges électoraux dans le choix des nouveaux députés, 1815.

13. Lettres de M-A. Jullien sur lo Méthode d'éducation de M. Pestalozzi, [w:] Journal d'éducation, Paris,
L. Colas, June 1816, October 1816, July 1817.

14. Précis sur les Instituts d"éducation de M. de Fallenberg, établis d Hofwil, auprés de Beme, Paris, L. Colas,
1817.

15. Esquisse et vues préliminaires d'un ovvrage sur ["éducation comparée entrepris d‘abord pour les vingt-deux
cantons de lo Suisse et pour quelques parties de I’Allemagne et de I'ltalie, et qui doit comprendre sucessi-
vement, d’aprés le meme plan, tous les états d’Furope; et séries de questions sur |'éducation destinées
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d fournir les matériaux de tables comparatives d"observations, d I'usage des hommes qui, voulant se rendre
compte de la situation actuelle de I'éducation et de I'instruction publique dans les différents pays d"Furope,
seront disposés a concourir au travail d"ensemble dont on expose ici le plan et le but, Paris, L. Colas, 1817.

16. Esquisse d’un essai sur la philosophie des sciences, contenant un nouveau projet d’une division générale
des connoissances humaines; contenant un nouveau projet d'une division générale des connoissances
humaines, 1819.

17. Tableau synoptique des connoissances humaines, d’aprés une nouvelle méthode de classification, 1819.

18. Coup d’sil sur les progrés des connaissances humaines, en 1824, 1824.

19. La France en 1825 ou mes regrets et mes espérances: discours en vers, 1825.

20. Epitre d Mr. Vandernat, ancien ministre de o République Batave, refiré dans une solitude philosophique
auprés d’Armhem, 1826.

21. Notice biographique sur Marc-Antoine Jullien: précédée d'un coup d'sil sur la situation politique et les besoins
de lo France et suivie de documents inédits, de lettres et de piéces jutificatives, 1831.

22. Lettre a lu nation Anglaise, sur I'union des peuples et la civilisation comparée, sur I'instrument économique
du tems, appelé biométre, ou montre morale suivie de quelques poésies, et d’un discours en vers sur les
principaux savans, littérateurs, poétes et artistes, qu’a produits la Grande-Bretagne, 1833.

23. Essai général d'éducation physique, morale et intellectuelle. Suivi d’un plan d'éducation pratique pour
I'enfance, I'adolescence et la jeunesse, ou recherches sur les principes d’une éducation perfectionnée. . .,
1835.

24. Exposé de lo méthode d'éducation de Pestalozzi, telle qu'elle a été pratiquée sous sa direction pendant
dix années de 1806 d 1816 dans l'institut dYverdun, en Suisse, 1842.

25. Le congrés scientifique d'ltalie: Réuni d Milan, le 12 September 1844, 1844.

26.4 I"Angleterre savante et littéraire. . ., 1845.

27. Une mission en Vendée, 1793, notes [by M.A. Jullien] recueillies par E. Lockroy, 1893.

Summary
Marc-Antoine Jullien de Paris: From Heroic Utopia to Comparative Education

The subject of the paper is the character of Marc-Antoine Jullien de Paris, the father of comparative education,
in the context of his political and educational biography. The work consists of eight parts: 1) Motionless mover
of comparafistic, 2) Having destroyed the Bastille. ..., 3) Attractiveness of utopia, 4) Sperare non destiti
5) Institute in Yverdon, 6) Comparative Education, 7) Critical examination of Jullien’s science of education
and 8) A completely forgotten French pedagogue. At the end there is also attached a full st of Marc-Antoine
Jullien’s works in French. The paper shows the evolution of his views — from republican family tradifions, his
education and passionate participation in the Revolution in 1789 in Paris, his political career at the side of
Robespierre, sudden arrest and doubts about the methods of revolutionary realization of the heroic utopia —
a society of free men, equal and fratemal, his furn towards fulfillment of those ideas through upbringing of
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New Man. The pedagogical aspect is of great importance here: cooperation with Pestalozzi and von Fallenberg,
visiting and stay at the Institute in Yverdon, seeking a tool to develop and improve the structure and content
of education and, finally, laying the foundations for a new field of pedagogy: Comparative Education. The
paper also includes some critical examination of the concept of education by Marc-Antoine Jullien de Paris and
a short description of his contemporary reception and scientific status nowadays.

Key words: Marc-Antoine Jullien de Paris, comparative pedagogy, comparative, heroic utopia, Pestalozzi,
Yverdon, education, the French Revolution



Joachim Pawe Glier
Uniwersytet Sloski w Katowicach

Podstawy filozoficzne pedagogiki serca
oraz psychologiczna koncepcja cztowieka Marii Lopatkowej

Pedagogika serca Marii topatkowej nie jest pedagogikq zawieszong w prdzni. Ma ona bowiem swe podstawy
filozoficzne i psychologiczne. Podstaw tych nie trzeba sig domyslac, a tym bardziej wymyslac, poniewaz
autorka prezentuje je sama, méwi o nich explicite.

Filozofii i psychologii nie poswigcita jednak oddzielnego miejsca, rozdziatu. Ich elementy sq wplecione
w wielkg narracje autorki o egzystencji cztowieka, o jego rozwoju psychicznym i uspotecznianiu sig, o celach,
tresciach i metodach wychowani.

llekro¢ topatkowa analizuje jokies zagadnienie, w warstwie teoretycznej przywoluje teorie wybitmych filozofow
i psychologdw, a takze przedstawia whasne przemyslenia. Warstwe praktyczng za$ wzbogaca licznymi przy-
ktadami swoich doswiadczen pedagogicznych, do$wiadczeniami wzigtymi prosto z zycia.

Niniejszy artykut stanowi probg zebrania w jednym miejscu pojawiajgcych sig w pedagogice serca elementow
filozoficznych i psychologicznych oraz utozenia ich w pewng zwartg logiczng catos¢. W ten sposéb powstat
obraz filozofii i psychologii, na ktdrych ta pedagogika zostata oparta. Poznanie owych fundamentéw umoZliwia
holistyczne ogarnigcie i zrozumienie egzystencialnego, onfogenetycznego i wychowawczego przekazu tego
wielkiego pedagoga.

Stowa kluczowe: sens zycia, przyswojone wartosdi, mitosc, pustka istnienia, egocentryzm, egoizm, ratowanie
Swiata, postawa ,miec” i ,by¢”, zaprogramowanie genetyczne, warunki zewnetrzne, zdol-
nos¢ kochania, stymulowanie rozwoju, przywigzanie, nieobecno$¢ matki, choroba sieroca,
zaburzenia rozwoju, gtod mitosci, matka zastgpcza

Podstawy filozoficzne pedagogiki serca

Maria topatkowa, wielki polski pedagog, rozpoczyna swg narracig o wychowaniu, zawartg w ksigzce
Pedagogika serca, filozoficzng refleksig, kim jest cztowiek, jakie sg mozliwosci jego poznania.

(ztowiek jest istotq niepoznawalng do korica, przyznaje topatkowa. Filozofowie od downa gfowig sie
nad zagadnieniem ,cztowiek”, jednak do dnia dzisiejszego nie sg zgodni co do tego, kim on jest (kopatkowa,
1992,5.7).
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Trudno poznac dogtebnie Swiat wewnetrzny cztowieka, kontynuuje topatkowa. Nauka jok dotgd nie
dotarta i moze nigdy nie dotrze do samego rdzenia natury ludzkiej. Uczeni, odpowiadajgc na pytanie, kim jest
cztowiek, skupiajg sig zazwyczaj na réznicach, jokie istiejg migdzy ludZmi a zwierzetami. Cztowiek to jedyny
byt, posrad stworzonych bytow, ktdry posiada rozum i wolg. Oznacza to, Ze wie, co robi i moze dokonywac
wybordw. Innym jego wyrdznikiem jest swiadomosc swego istnienia. Cechg jeszcze bardziej odrzniajgeq ludzi
od zwierzqt stanowi fakt, iz nie wystarcza im $wiadomosc, Ze zyjg, cheg jeszcze wiedziec, po co Zyjg (kopat-
kowa, 1992,5.7,16, 8).

Rzeczq zastanawiajgeg jest, podkresla kopatkowa, diaczego ludzie mimo cierpien, niedostatku i roznych
zagrozen wybierajg Zycie i powotujg do zycia innych? Dlaczego nawet wtedy, gdy zycie stanowi pasmo nie-
powodzen i nieszczes¢, wola istnienia trwa nadal? Widocznie musi byc jakis sens, ktdry te wolg podirzymuje
(kopatkowa, 1992, 5. 8).

Nastepnym zagadnieniem filozoficznym, jakie podejmuie topatkowa, jest sens Zycia. W wyjasnieniu tego
egzystencialnego fenomenu odwotuie sig do filozofii Bogdana Suchodolskiego.

Suchodolski twierdzit, iz sens zycia ksztattuje rzeczywistosc, w jakiej cztowiek zyje. Wzrasta on w okre-
slonych warunkach, uczy sie percepcii Swiata, poznaje rézne wartosci. Lecz nie wystarczy poznac wartosd,
trzeba je jeszcze przezyc, aby mac ocenic i przyswoic sobie. Trudno dociec, jokg site i frwatos¢ majq dla jednostki
przyswajane wartosci. Gdy jednak ich zabraknie, do Zycia wkrada sig ,pustka istnienia” (Suchodolski, 1985,
5. 279-282).

M. topatkowa, nie krytykujgc powyzszego ujgcia sensu zycia, wychodzi z whasng propozycig. Uniwersalng
wartoscig, ktora nadaje sens zyciv, jest mitos¢. Gdy mitosc istnieje, nie ma , pustki istnienia”. Z niej wywodzq
sig szlachetne idee, cele oraz kierunki dziatania (topatkowa, 1992, 5. 9).

W kwestii sensu zycia kopatkowa odwotuje sig takze do filozofii Ericha Fromma, ktory myslat podobnie
jak ona. Mitos¢ szeroko pojeta jest rozwigzaniem problemu ludzkiego istnienia: samotnosc, alienacii, pustki,
braku sensu zycia. Mitos¢ do Boga, cztowieka, ojczyzny, przyrody, sztuki, pracy nadaje ludzkiej egzystencii
wyzszy wymiar, przez co przestaje byc ona zwyklg codziennoscig, ograniczajgeg sig do zaspokajania potrzeb
bytowych (Fromm, 1971, 5. 20-51).

Innym waznym elementem ludzkiej egzystencii, na ktory zwraca uwage kopatkowa, jest stosunek czto-
wieka do drugiego cztowieka. Cztowiek sam jest najwyzszg, niepowtarzalng wartoscig na kuli ziemskiej.
W takim razie czy nie powinien on skupiac sig na whasnej osobie, stawia siebie nad wszystkim i wszystkimi?
0t0z cztowiek, ktdry stawia sig ponad innych, skazuje sig na wyobcowanie i samotnos¢. Koncentraja
na whasnej osobie, idgc dalej, uniemozliwia cztowiekowi zbudowanie w sobie bogatego wewnetrznego Swiata,
ktory moze powstac tylko w relacji ze Swiatem zewnetrznym (topatkowa, 1992, 5.9, 23, 24).

Przedmiotem filozoficznej refleksji autorki sq tez pobudki, jokimi kieruje si cztowiek w osigganiu celow
2yciowych. Osigganie celow zyciowych z pobudek egoistycznych, nawet jezeli przynosi to korzysci autorowi
sukcesu i spoteczeristwu, nie daje takiej satysfakcji osobistej, jokiej doznaje cztowiek sukcesu kierujgey sie
motywacjq alfruistyczng. Ten drugi doznaje satysfakei podwoinej — z tego, ze jego talent stuzy innym ludziom
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oraz z tego, ze talent ten zyskat wysokie uznanie. Egoisci cieszq sie doraznie sporadycznymi chwilami osiggnigc,
alfruisci natomiast sg zdolni do wielkich przezy¢, ktore mogg uzasadnic sens zycia. Jakkolwiek w zyciu co-
dziennym mozna spotkac altruizm i bohaterstwo, to jednak celem Zycia wspotczesnego cztowieka stata sig
kariera zawodowa, dobra materialne. Cztowiek, tkwigc w wymiarze trosk materialnych, duchowe zostawit
na potem. Troski materialne maig to do siebie, ze im bardziej sig je zaspakaja, tym bardziej rosng, pochtaniajgc
czas i sity (kopatkowa, 1992, 5. 23, 24, 25).

Maria topatkowa szczegétowo opisuje egzystencialne skutki dominacji postawy Zyciowej ,mie¢” nad
postawgq Zyciowg ,byc”. Kult pigknego ciata, zdrowia, wyksztatcenia, zamoznosdi, przedsigbiorczosci, konku-
rencji, sukcesu powoduje, Ze u coraz wigkszej liczby ludzi, ktorzy nie mogg wyrdznic sig takimi cechami, rodzi
sig poczucie niesprawiedliwosci. Swiadomos¢, 7e nie jest sie atrakeying, wzietq osobq, powoduie w psychice
stan trwatego niepokoju. Osoba nieposiadajgca urody, talentu, majgtku, intratnych znajomosci i powigzan boi
sig osamotnienia i bezsilnosci wobec zagrozen ze strony ludzi i losu (kopatkowa, 1992, s. 27).

Zanika bezinteresownos¢, co prowadzi do zaniku moralnego odruchu niesienia pomocy tym, ktdrzy jej
potrzebujg. Charakter markefingowy spoteczeristwa uprzemystowionego wyklucza pomoc nieoptacalng z punkty
widzenia interesow tego, kto jej udziela. Doszto juz do tego, Ze narazanie siebie w obronie innych poczytywane
jest coraz powszechniej za anomalig (kopatkowa, 1992, s. 27).

Istota ludzka powoli przeksztatca sig w bestie, gotowq w kazdej chwili do ataku (Smith, 1989, 5.128)".
Narasta lek przed egoizmen, obojgtnoscig, przed ludzmi ich okrucieristwem. Zycie w strachu przed samotnosi,
pazemoscig bliznich, przed bandytyzmem, wojng nukleamq, nowotworami, przed zatrutg ziemig, wodg i po-
wiefrzem nie moze by¢ szczesliwe. Jego celem staje sig obrona, walka o przetrwanie. Nie ma mowy o budowaniu,
przezywaniu, cieszeniu sie. Brakuje czasu, sit i warunkow, aby wykorzystac wszystkie mozliwosci tkwigce
w cztowieku i poza nim. Nie mozna rozwija zdolnosci percepcyjnych i twérczych (kopatkowa, 1992, s. 28).

Jak wige zawrdcic Swiat ku ludzkiemu szczgsciu, zastanawia sig topatkowa. Pytanie to bynajmniej nie
jest pyfaniem retorycznym. Taka szansa, zapewnia autorka, istnieje, chociaz jest fo sprawa zfozona i trudna
(topatkowa, 1992, s. 26).

Rozwigzaniem tego problemu moze by, zapewnia kopatkowa, teoria Jana Szczepariskiego. Zdaniem
Szczepariskiego Swiat spoteczny jest z natury Swiatem konkurencji, Swiatem konfliktow, rzgdzy zysku i dgzenia
do whadzy. Dobro istnieje i rozwija sig tam, gdzie nie ma wzajemnych oddziatywan, wsptzawodnictwa,
dozenia do bogactwa i wtadzy. Dobro jest tam, gdzie cztowiek jest sam i sam buduje swoj wewnetrzny Swiat.
 tego Swiata dopiero dobro moze by¢ przeniesione do spotecznego sposobu bytowania (Szczepariski, 1988,
5. 89, 289).

Inng przydatng tu koncepcjg, na kidrg wskazuje kopatkowa, jest koncepcja Konrada Lorenza. Wedtug Lo-
renza naprawe Swiata trzeba by zaczc od walki z totalnym zakfamaniem, ogarniajgcym kulg ziemska. Jego

! Okreslenie zaczerpnigte z pracy A. Smitha, Teoria uczuc moralnych, z ang. przet. D. Petsch, Paristwowe Wydawnictwo Naukowe,
Warszawa 1989, 5. 128.

40



Joachim Pawet Glier: Podstawy filozoficzne pedagogiki serca. ..

gtownymi nosnikami sg: polityka, propaganda i reklama. Juz samo wytepienie ktamstwa spowodowatoby
w spoteczenstwie zmiany uszczesliwiajgee je, i to w skali globalnej (Lorenz, 1986, 5. 190).

W ratowaniu $wiata moze miec tez zastosowanie, pisze autorka, pomyst Fritiofa Capry. W opinii Capry
Swiat moze uratowac od katastrofy tylko radykalna zmiana kierunkow wspdtczesnego Zycia, przywracajgca
rownowagg na naszym globie. Przejscie do zréwnowazonego systemu spotecznego i gospodarczego bedzie
wymagato przyjgcia nowych wartosci. Chodzi o inne spojrzenie na $wiat. Trzeba przeis¢ od postawy podkreslania
,Swojego ja” do postawy dostrzegania , drugiego cztowieka”, zamienic rywalizacig na wspdtprace, powstrzymac
generalng ekspansig i zajgc sig ochrong, zaniechac pogoni za dobrem materialnym na rzecz rozwoju duchowego
(Capra, 1987, 5. 541).

Filozofia ratowania Swiata autorki chce by¢ pewnego rodzaju syntezq tego, co juz powiedzieli inni w tej
materii oraz whasnych spostrzezen. Koncepcja ta opiera sig na nastepujgcych przestankach:

— pogodzenie na powrt czfowieka z przyrodg,

— przywrdcenie wartosciom duchowym poczesnego im miejsca,

— sprowadzenie z funkcji whadczej do stuzebnej konsumpcji, produkgii i techniki,

— usuniecie z systemdw politycznych i ekonomicznych niesprawiedliwosci spoteczne,

— wyrugowanie z zycia publicznego (przepisy, zarzgdzanie, administracia) biurokratyzmu oraz czynnikw

antagonizujgcych ludzi, rozwijajgcych egoizm, agresig i cheiwos¢ (kopatkowa, 1992, s. 26).

W spotecznosci ludzkiej powinna zapanowac wolnosc, solidarnosc i braterstwo. Lecz cd7 to za wolnosc,
pyta kopatkowa, gdy panuje gfdd, coz to za braterstwo, gdy sq biedni i bogadi, 07 to za szczescie, gdy inni
cierpig? Kazdy czlowiek ma prawo dgzy¢ do whasnego szczescia, co jest naturalnym prawem ludzkim. Musi
ono jednak by¢ potgczone z dgzeniem do szczgscia innych ludzi. Potgczenie dgzen jednostkowych z dgzeniomi
spofeczenstwa jest mozliwe i naturalne (kopatkowa, 1992, s. 27).

Kreslenie filozofii wspdtczesnego cztowieka i filozofii wspdtczesnego swiata koriczy kopatkowa refleksig,
76 ofo cztowiek doszedt do dysponowania niewyobrazalng wrecz sitg, zdolng unicestwic egzystencie ludzkg
i dokonac zagtady kuli ziemskiej. Jednak w zaleznosci od tego, czy cztowiek site te spozytkuje na ochrong
ludzkosci przed cierpieniem, czy na gwiezdne wojny — okaze sig, jaki jest naprawdg: wielki, czy zakatg wszech-
swiata (kopatkowa, 1992, 5. 19).

Podsumowanie czgsdi filozoficznej

Maria kopatkowa nigdy nie byta agnostykiem. Przeciwnie, przez cate zycie pozostawata w nurcie teisty-
cznym, i tak jest do dnia dzisiejszego.

W zasadniczej kwestii ontologiczne, ti. kim jest czfowiek, nie zadowala sig ona jednak definicig czfowieka
wg Boecjusza, ze persona est naturae rationabilis individua substantia (Boecjusz, 1926, s. 229-232). Chce
wiedziec wigcej. Dla kopatkowej cztowiek jest holistyczng catoscig trzech rdznych komponentdw: fizycznego,
psychicznego oraz duchowego. Na gruncie tych trzech elementow szuka odpowiedzi na pytanie, kim jest
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cztowiek, joki jest sens Zycia, czy nie powinien on skupiac sig na wtasnej osobie, jakimi pobudkami kieruje sie
w osigganiu celow Zyciowych, jakie sq cele Zyciowe wspotczesnego cztowieka, jakie sg skutki dominacji
postawy miec” nad , postawq by¢” i jak mozna uratowac cztowieka przed degradacig,  Swiat przed zagtadg.

W swych dociekaniach nad istotq rzeczy przyjmuje topatkowa naukowq postawg badawczg. Definivje
wigc, e cztowiek to Zywa istota, ze zyje wsrdd innych zywych istot, ze posiada rozum, ze ma Swiadomos¢,
cechuje sig wolng wolg, Ze chee wiedzie¢, po co 2yje.

Ale personalizm tez porusza sig na poziomie realizmu. Dos¢ przytoczyc stanowisko Romana Guardiniego:
cztowiek jest rzeczywistosciq z jego ciotem, zmystowosciq i duszq. Rzeczywistoscig jest tez Srodowisko,
w ktorym Zyje, a ktore wywiera pewien wptyw na jego rozwoj.

Marian A. Krgpiec gtosi tedy, iz koncepcja cztowieka nie moze byc ani jednostronna, ani redukcjonistyczna.
(ztowiek jest istotq skfadajgeg sig z elementow materialnych, tj. ciota i pozamaterialnych, tj. duszy. Ciato wy-
twarza cate wngtrze cztowieka, a dusza za$ organizuje wszystkie jego elementy i organizuje Zycie cztowieka,
nadajgc mu sens (Krgpiec, 1974, 5. 114-126).

Zatem poglgdy topatkowej na istote cztowieka, na sens Zycia, wpisujg sie w personalizm Guardiniego
oraz personalizm Krgpca.

(zowiek sam jest najwyzszg wartoscig na kuli ziemskiej, stwierdza topatkowa. Nie powinien on jednak
stawiac sig ponad innych ani koncentrowac sig tylko na wtasnej osobie, co uniemozliwia mu zbudowanie
w sobie bogatego wewnetrznego Swiata, ktéry moze powstac jedynie w relacji ze Swiatem wewnetrznym.

Pierwsza konstatacja powyzszego akapitu brzmi juk podstawowa teza personalizmu. Na potrzebe za$
udziatu cztowieka-osoby w zyciu spotecznym wskazywat Karl Jaspers. Martin Buber natomiast utrzymywat, ze
cztowiek moze realizowac sig dopiero po odkryciu ,Ty”, a wigc w relacji z innym czfowiekiem (Buber, 1992,
5. 39-60). Stanistaw Kowalczyk z kolei stwierdza, ze Srodowisko (czyli drugi inny — dop. J.P.G.) jest wrecz
niezbednym warunkiem petnego rozwoju osoby-cztowieka (Kowalczyk, 1997, nr 6, 5. 9-12).

Poglgdy topatkowej w kwestii celow zyciowych wspdtczesnego cztowieka, dominacii postawy , miec”
nad postawg ,by¢” i skutkow z tego wynikajgcych, nie sg odosobnione. Podobnie wypowiadat sig Gabriel
Marcel. Dzisiejszy cztowiek, pisat Marcel, coraz powszechniej zmierza do posiadania, rezygnujgc z bycia.
Wszystkie sity, catg swg dziatalnosc kieruje na zdobycie roznych atrakcyjnych rzeczy. A o to, co juz osiggngt,
nieustannie leka sie, co powoduie stres, miatkos¢ zycia, pustke (Marcel, 1962, s. 182-207).

Koncepcja ratowania czfowieka, ratowania Swiata topatkowej nie jest koncepcjg rewolucyjng. Tam, gdzie
rewolucia, tam zniszczenia i Smier¢, choc czasem nie ma innego wyjscia. Wyznaczony cel chee osiggngé poprzez
decyzje administracyne, odpowiednie ustawodawstwo, a nade wszystko poprzez wykreowanie homo amans.
Dla topatkowej mitos¢ to sposb na rozwigzanie ludzkich problemdw, sposb na ratowanie cztowieka, $wiata.

1 podobng propozycjg wyszedt juz wymieniony Gabriel Marcel. Upowszechniajgca sig na catej kuli ziemskiej
postawa ,miec” powinna zaczqc by¢ przekuwana w postawe ,byc”, i to natychmiast. Droga do tego celu
prowadzi przez mitos¢. Kto prawdziwie kocha, ten kocha wszystko i wszystkich. Wigc wtedy nie ma misjsca
na zto. Jest to tez droga do autentycznego obcowania z Bogiem.
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Maria topatkowa nigdy nie przedstawita swoich poglgddw filozoficznych w jokims oddzielnym artykule
lub pracy. Przedstawita je jednak sama w ksigzce Pedagogika serca, tyle ze znajdujemy je w réznych migjscach
tej wielkiej narracji o wychowaniu, w miejscach, w ktdrych wyjasnia lub uzasadnia jokgs kwestie.

Przedstawione w niniejszym artykule poglady filozoficzne topatkowej nie majq charakteru domystow,
wypaczajgeych istote rzeczy. Wypowiedziata je sama autorka.

Cho¢ w poszczegdlnych kwestiach wykazujg one podobieristwo do pogladow roznych filozofw, to zwykle
mamy do czynienia z orientacjg personalistyczng. Zatem zasadniczym fundamentem filozoficznym koncepdii
pedagogiki serca jest personalizm.

Psychologiczna koncepcja cztowieka Marii topatkowej

Determinanty zachowania cztowieka

Najwazniejszq rzecz w psychologicznej koncepcji cztowieka, konstatuje Maria topatkowa, stanowi odpo-
wiedZ na pytanie, co jest motorem ludzkiego dziatania, dlaczego zachowuie sie on tak, a nie inaczej, co po-
woduje jego wybory, dlaczego cztowiek tak czesto dokonuje wyboréw ztych (topatkowa, 1992, s. 8-29)2

Prébujgc odpowiedzie na powyzsze pytania, topatkowa odwotuje sig do Abrahama Maslowa. Badacz
ten twierdzit, ze cztowiekowi potrzeba czegos wigkszego od niego sumego. Z takg potrzebq przychodzi
na Swiat. Dzigki motywacji wzrostu, ktdra wiedzie go ku ,wyzszemu”, aktywizuje sig i doskonali (Maslow,
1986, s. 8, 26-37).

(zlowiek jest z natury istotq dobrg, a przynajmniej jego natura wyprzedza zarwno dobro, jak i zfo.
Jezeli wybierajgcy ma swobode wyboru i nie jest chory lub przestraszony, dokonuje wyboru w kierunku zdrowia
i wzrostu. Zty wybdr moze by spowodowany jedynie ograniczeniem wolnosci, chorobg lub lekiem (Maslow,
1986,5.11-13, 54).

topatkowa widzi to inaczej. Bywa przeciez tak, ze jednostka uznana za psychicznie zdrowg dokonuje
7 whasnej woli, w sposab swiadomy, wyboru zta. Historia sgdownictwa zna ogromng ilos¢ przyktadow zbrodni
popetnionych z premedytacjg. Osoby, ktdre je popetnity, biegli psychiatrzy uznali za normalne, w petni poczy-
talne, zdajqce sobie sprawe z konsekwencji swych czynow. Najczestszym motywem zbrodni byty: nienawisc,
zemsta, zazdros¢, zgdza posiodania, zgdza whadzy (topatkowa, 1992, 5. 11).

Podobne stanowisko, pisze topatkowa, zajmowat Erich Fromm. Wedtug Fromma tak czgsto spotykana
agresja i destrukcja nie s biologicznie dane, lecz cechami charakteru, @ wige sq nastgpstwem wyboru (Fromm,
1998, 5. 9-19).

Lupetnie odmiennie rzecz ujmowat Konrad Lorenz, kontynuuje kopatkowa. Lorenz uwazat, e dokonywanie
przez cztowieka wyboru zta ma podtoze instynktoidalne. W zwierzgciu i cztowieku tkwi instynktowny poped

2 Rézne strony rozdziatu , Kocham, wig jestem”.
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do walki o egzystencjalng pozycjg, o przetrwanie. Poped walki wyzwala agrese. Jest ona, juk utrzymywat Lo-
renz, motorem postepu ewolucyinego i kulturowego. Przyczynia sig howiem do wyselekcjonowania osobnikow
najwartosciowszych (Lorenz, 2003, s. 45-74).

Badaczem obwiniajgcym nature cztowieka, wskazuje topatkowa, jest takze Jozef Kozielecki. W opinii
Kozieleckiego ewolucja biologiczna uksztattowata cztowieka jako egoiste. Cztowiek przekracza siebie z moty-
wem hubrystycznym. Motyw ten stanowi twérczg i ekspansywnq site, dzigki ktrej jednostka wychodzi poza
to, czym jest i co posiada. Ludzie nawet czgsto angazuiq sie w dziatania altruistyczne, aby potwierdzic swojg
waznos¢, aby dowartosciowac siebie. Co wigcej, narazanie whasnego zycia dla ratowania innych moze wyrastac
z egoizmu. Stgd biorg sie wybory i zachowania nieakceptowane spotecznie lub wrecz potgpiane. Taka
konstrukcja cztowieka jest bardzo przydata w kulturze rywalizacyjnej, gdzie trzeba konkurowac i walczy¢
(Kozielecki, 1987, s. 16, 192).

0 egoistycznych motywach dziatar altruistycznych pisali tez, nadmienia topatkowa, Janusz Reykowski
(1986) i David J. Schwartz (1987).

topatkowa odrzuca psychologiczng koncepcje cztowieka Lorenza i Kozieleckiego. Zawierajg one bowiem,
argumentuje, sporo mysli zbieznych z poglgdami Dollera czy Nietzschego. Akcentowanymi elementami sg tutaj
sita, moc, walka, wyzszos¢ nad innymi. A przeciez od nich juz tylko krok do przemocy, agresji, pogardy dla
stabych (kopatkowa, 1992, 5. 22).

Psychologiczna koncepcja cztowieka kopatkowej jest rozwigzaniem oryginalnym. Uwzgledniajgc dotych-
czasowe osiggnigcia nauki w tej materii, rozwija mysl o whasne, bogate doswiadczenia pedagogiczne.

Sympatia kopatkowej dla psychologii humanistyczne® jest wyrazna, czemu daje wyraz w réznych wypo-
wiedziach. Nie 0znacza to jednak zgadzania sig ze wszystkim, co ta psychologia gtosi. Autorka ustosunkowuijgc
sig do stanowiska Maslowa, ze ,cztowiek jest z natury dobry”, pisze: ,Takie spojrzenie na naturg ludzkg
bardzo by nam, pedagogom, odpowiadato. Wystarczytoby bowiem stworzyc dziecku warunki dlo samoistnego
rozwoju i chronic je, by wyrosto na dobrego, wartosciowego cztowieka. Tymczasem nie jest to takie pewne”
(kopatkowa, 1992, 5. 10). W innym znowu migjscu mozna przeczytac, ze ,koncepcja cztowieka, jokq kresli
psychologia humanistyczna, jest bardziej przekonywujgea i inspirvjgca pedagogicznie anizeli psychologia tra-
dycyina (zwiaszcza behawioralna). Ma jednak swoj staby punkt dotyczgey weigz nasuwajgcego sig pyfania:
dlaczego ludzie tak czesto wybierajg zto?” (topatkowa, 1992, 5. 10). | whasnie na to pytanie topatkowa
stara sig odpowiedziec, podpierajqc sig dotychczasowymi badaniami oraz wtasnym materiatem badawczym.

Wedtug autorki zte zachowania i wybory ludzi majg swe uwarunkowania zaréwno w podtozu instynktoi-
dalnym, jak i spotecznym. Powodujq je dwie, wzajemnie na siebie oddziatujgce sity, posiadajgce swe

3 Nazwa ,,psychologia humanistyczna” wywodzi sig od tytuty amerykariskiego czasopisma Journal of Humanistic Psychology,
zatozonego w 1961 1. przez psychologa Anthony Suticha. Jednakze pierwszy raz uzyt tego pojecia Edward Spranger w 1905 r.
Zapewne niematy wptyw na wykreowanie sig fej nazwy miato amerykariskie towarzystwo naukowe American Association of Humanistic
Psychology, zatozone w 1963 1. przez Gordona Allporta, Carla R. Rogersa i Georga Kelly.
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odpowiedniki w instynktach oraz Srodowisku wychowujgcym. Gdyby byto tak, Ze natura ludzka zawierataby
tyle samo dobra, co zta, to o tym, jaki bytby cztowiek, zadecydowatyby jego warunki zycia oraz wychowanie,
wspierajgee jedng ze stron. Jednakze sprzyjajgce dlo rozwoju cech pozytywnych warunki zewngtrzne nie sg
gwarantem uzyskania pozgdanych wynikow. Whozony wysitek wychowawczy daje rézne efekty. U jednych
0 dobrg wole i prawosc fatwo, u innych napotyka sig na duzy opar. W niektorych wypadkach zta wola jednostki
jest nie do przezwycigzenia. Pedagodzy uzywajg wtedy pojgcia ,,awychowalny”. W takiej sytuaci trudno ob-
winia rodzicow, nauczycieli czy wychowawcdw. Przyczyna znajduie sig gdzie indziej, a mianowicie w rdznicach
zaprogramowania genetycznego (topatkowa, 1992, 5.12).

Sktonnosci dobre i zte sq dane cztowiekowi w nierwnej mierze. Dysproporcje mogg by¢ tak duze, ze
przy tych samych korzystnych wptywach zewngtrznych jeden okaze sig ,fatwy wychowawczo”, zgodny
we wspotzyciu i osiggajgcy w zyciu sukcesy, a drugi — , frudny wychowawczo” i bgdzie miat ktopoty z saumym
sobg przez cate Zycie (topatkowa, 1992,5.13).

Mimo niejednakowego wyposazenia genetycznego spofeczenistwo na ogdt mierzy tych ,fatwych” i tych
udnych” jednakowg miarg, co jest krzywdzgce dla tych , trudnych”. O wiele wigkszy wysitek muszq whozy¢
w osiggnigcie jakiegos celu ci drudzy niz ci pierwsi. Na dodatek sq oni posgdzani za niepowodzenia o ztg wole.
Tymczasem niejeden z tych , trudnych” ma dobrg wolg, ale nie moze sobie poradzic z tkwigcymi w nim nege-
tywnymi sitami (topatkowa, 1992, 5. 13).

L catg pewnoscig jest to wielki dramat, gdy cztowiek, wiedzgc, co dobre, a co zte, che byc dobry, a nie
moze, bo nie potrafi uporad sig z niszczycielskq sitg wewngtrzng kazgeg mu postepowac Zle. Takich przypadkdw
jest niemato i nie chodzi tu o psychopatow czy chorych psychicznie. W diagnozie o takich ludziach zwykle
mozna przeczytac: nigprawidtowa osobowosc¢ (kopatkowa, 1992, s.13).

Podobnie ma sig sprawa z wyborem celow zyciowych w kontekscie psychologicznym. Zalezy on zaréwno
od predyspozycji wrodzonych, jak i od Swiadomej decyzii. Jezeli wsrod predyspozycji wrodzonych poped agresii
ma przewage nad popedami pozytywnymi, tatwiej wowczas o wybor celow destrukcyinych. Mozliwy, lecz
bardzo trudny, jest tez w takiej sytuacji wybér celow konstruktywnych. Istnieje takie powiedzenie iS¢ z wiat-
rem”, ,,is¢ pod wiatr”. IS¢ z wiatrem — tatwiej i szybciej, iS¢ pod wiatr — trudniej i wolniej. Cztowiek o skfon-
nosciach negatywnych, kidry dazy ku dobru, to cztowiek idgcy pod wiatr (kopatkowa, 1992, 5. 16-17). Kiedy
w czfowieku potenciat zta przewaza nad potencjatem dobra, fo poszukujgc swej tozsamosdi, mozna dojs¢
do wniosku, ze jest sig z ,natury” ztym. | bedzie to bliskie prawdy. Lecz taka konstatacja nie musi oznaczac
zgody na panowanie w cztowieku zta.

Psychologowie wérdd podstawowych warunkdw rozwoju psychicznego cztowieka wymieniajg miedzy in-
nymi samoakceptacie. Bez zaakceptowania siebie trudno o jakies sensowne dziatania. Akt taki jednak nie jest
rownoznaczny z akceptowaniem wszystkiego, co tkwi w cztowieku, o wiec réwniez catego zta. Akceptacja de-
strukcyjnych popedow moze doprowadzic do takiej sytuacii, ze cata osobowos¢ bedzie im podporzgdkowana.
Wszystko, co zte, trzeba bezwzglednie odrzucic. Azeby tak postgpic, konieczne jest krytyczne wejrzenie
w gtgb duszy, oparcie sig na rozumie i kierowanie uczuciami wyzszymi (kopatkowa, 1992, 5. 17, 18).
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Istiejg realne szanse na pokonanie panoszgeego sie w cztowieku zta, argumentuje topatkowa i przywotuje
Romana Ingardena. W przekonaniu Ingardena natura ludzka nieustannie dokonuje wysitku przekraczania granic
2wierzgcosci i wyrastania nad nig (Ingarden, 1972, s. 25).

A wigc, rozwija topatkowa, granica ta nie jest statyczna, nienaruszalna. Uktad mocy genetycznych moze
by¢ w niej zmieniany. Jezeli instynkt zwierzqt moze zmienic swg intensywnos¢, a nawet zanikngc pod wptywem
wychowania, to wewnetrzne sity cztowieka tym bardziej. Posiada on bowiem mechanizmy infelektualne i emo-
cjonalne, ktdre pozwalajg na sterowanie whasnym zyciem. Jezeli ztych sit tkwigcych w cztowieku nie da si
catkowicie wyeliminowa, precyzuje topatkowa, to frzeba zneutralizowac pole ich dzitania, tak jak to czyni
medycyna wobec chorej tkanki (kopatkowa, 1992, .17, 18).

Dgzeniu do pefnego czfowieczeristwa towarzyszy walka tak z samym sobg, jak i ze Swiatem. Zeby zwy-
cigza, potrzebna jest przewaga, a przynajmniej rownowaga sit pozytywnych, tych wewngtrznych i zewngtrz-
nych. Gdy wigc wewnetrzne czynniki pchajg cztowieka ku ztu, potrzebne jest wsparcie z zewngtrz. Gdy za$
zewngtrzne czynniki kazg mu czynic zfo, trzeba wzmocnic jego sity wewnetrzne. Jesli takiej pomocy zabraknie,
agresja domaga sig wyzwolenia. Przy zachecajgcych do nieprawosci warunkach zewnetrznych jednostka moze
rozmitowac sig w przemocy, zadawaniu cierpien, niszczeniu (kopatkowa, 1992, 5. 18, 19).

Osoby, ktore akceptujg swoje negatywne skfonnosci i pozwalajg im na rozwijanie sig, szukajg mozliwosci
dla ich realizacji oraz sojusznikw, wsrod ktdrych czuliby sig silni i bezpieczni. Takim celom stuzg whasnie ideo-
logie zawierajgce uzasadnienie dla roznych form agresii. To dlatego wiele odmian rasizmu, nacjonalizmu, szo-
winizmu i nietolerancii cieszy sie niestabngcym powodzeniem na $wiecie. U osob akceptujgcych swoje negatywne
sktonnosci wystgpuje psychiczna potrzeba posiadania wroga, by uzasadnic swojq agresig i zaspokoic Zgdze
whadzy. Przytgczajg sig wiec do tych, ktdrzy takiego wroga majg albo wynajdujg go sami. Wrdg rodzi podej-
rzliwos¢, a ona sama ma tendencje do rozrastania sig az do granic obtedu. Wredy wrogow widzi sig juz
wszedzie, nawet wsrad swoich (kopatkowa, 1992, 5. 19).

Sfera uczuciowa osobowosci

Stera uczuciowa osobowosdi, pisze topatkowa, jest szczegdlnie trudna do poznania. Co$ juz wiadomo
o fizjologicznym (popedy, dziedzicznosc) i spotecznym (Srodowisko, wychowanie) jej podtozu. Jak to wszystko
jednak funkcjonuje w psychofizycznym wymiarze cztowieka, nie jest do dzisiaj znane. Od poczgtku isienia
ludzkosci zyciem duchowym zajmowaty sig obyczaie, religia, sztuka. Nauka niechgtnie podejmowata tematy
7 tego terenu poznania, wolata badac to, co konkretne, co mozna obejrzec pod mikroskopem. Stgd ogromny
wptyw zdobyta psychologia behawioralna, ktdra przedmiotem swych badan uczynita uktad: zewngtrzny, ob-
serwowalny bodziec — reakcja. Doznania i przezycia, jakich doswiadcza cztowiek, a tym samym introspekcyjna
mefoda badawcza, znalazty sig poza sferg zainteresowan tego nurtu. Tymczasem, stwierdza topatkowa,
bodziec wywotujgcy reakcjg bywa czesto ukryty gteboko w duszy i tylko wglod w te glebie poprzez whasnie
introspekcje pozwala odkry¢ prawdziwg relacie miedzy przyczyng a skutkiem (kopatkowa, 1992, s. 32).
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Naukowcy w dalszym ciggu nie potrafi udzielic petnej odpowiedzi na pytanie, czym jest uczucie. Wiadomo
tylko, Ze jego fizjologicznym podtozem jest mechanizm neurohormonalny, ale nie wiadomo doktadnie, jok on
dziata, w jaki sposob wytwarza rdznego rodzaju uczucia. Uczeni niewiele majg tu do powiedzenia (kopatkowa,
1992,5.37).

Podstawowq kategorig sfery uczuciowej sg emocje. Nalezg one do pierwotnych funkcii psychicznych, wia-
Sciwych ludziom i zwierzetom wyzej rozwinigtym (topatkowa, 1992, s. 30).

Klasyfikacie emocji mogg byc rdzne, pisze kopatkowa i wymienia Janusza Reykowskiego oraz Stanistawa
Gerstmanna. Reykowski dokonuje podziatu emocii, kierujgc sig stopniem ich zfozonosci oraz czasem wystepo-
wania. Zatem emocie dzielg sig na nizsze i wyzsze. Jezeli emocje sg zwigzane z mechanizmami regulaji me-
jocymi zapewnic rownowageg biologiczng organizmu, tj. zaspokoic potrzebg jedzenia, snu, seksualng ifp., to
mamy do czynienia z emocjami nizszymi. Jezeli natomiast emocje dotyczg mechanizméw regulacji zapewnio-
jacych réwnowagg psychiczng, fi. zaspokajajgcych potrzeby dfiliaci (sympatia, Zyczliwosc, wspotczucie), po-
rzeby rodzicielskie (czutosc, opiekuriczosc), potrzeby dominacji (poczucie przewagi, autorytetu, mocy), potrzeby
niezaleznosci (poczucie nieskrepowania, braku ograniczenia) itp., to méwimy wtedy o emocjach wyzszych lub
uczuciach wyzszych. Emocje mogg tez roznic sig czasem wystepowania. Mozna wtedy wyréznic emocie dorazne,
krétkotrwate, np. wzruszenia, afekty oraz diuzsze, trwalsze, np. nastroje (Reykowski, 1974, s. 44-67).

Stanistaw Gerstmann za$ wprowadzit rozréznienie uczu¢. Wedtug tego autora uczucia mozna sklasyfikowac
w trojaki sposob, a wiec ze wzgledu na:

— znak przezy¢ emocjonalnych,

— site przezy¢ emocjonalnych,

— 7rddto przezy¢ emocjonalnych.

W pierwszym przypadku mowimy o uczuciach dodatnich (pozytywnych, przyjemnych, propulsywnych)
i negatywnych (ujemnych, nieprzyjemnych, repulsywnych), w drugim przypadku — o nastrojach, afektach
i namigtnosciach, w frzecim — o uczuciach infelektualnych (ciekawos¢, zainteresowania), o uczuciach moralno-
-spofecznych (wynikajgcych z kontaktow spotecznych z drugg osobg lub rzeczg, z tworzenia, ze stosunku
do samego siebie) (Gerstmann, 1986, s. 13-18).

W zyciu codziennym, definivje topatkowa, pojeciem ,,emocie” obejmuie sig silne wzruszenie, podniecenie,
wzburzenie, czyli przezycia psychiczne charakteryzujgce sie dgzgcym do wytadowania napieciem, wywotanym
pozytywnym lub negatywnym bodzcem (topatkowa, 1992, s. 31).

Wyjasnienie mechanizmu funkcjonowania uczu¢ wyzszych, a w szczegdlnosci takiej formy, jakg jest
mitos¢, napotyka na trudnosci jok na razie nie do pokonania. Uczeni sg bezradni. To dlatego, zdaniem topat-
kowej, istniejg takie rozbieznosci poglgdow w tej kwestii (kopatkowa, 1992, s. 37).

Dlo zobrazowania powyzszego zagadnienia topatkowa przytacza Vitusa Droschera. Wedtug Drdschera
juz zwierzgta 0 wyzszym stopniu rozwoju zdolne sq do uczu¢ wyzszych, do mitosci. Wystgpuje u nich silna
bezposrednios¢ emocii. Na przyktad pies potrafi sam podbiec do pana i tasic sig, wsungc teb pod rgke i lizac
i0. Zycie pokazuje, ze pod wzgledem uczu¢ czlowiek stoi nizej od zwierzgt (Drdscher, 1980, 5. 112).
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Jako przyktad przeciwnego stanowiska w stosunku do Drdschera kopatkowa wymienia Ericha Fromma.
Zdaniem Fromma uczucia wyzsze sq whasciwoscig wytgcznie ludzi. Mitos¢ stanowi pozytywng emocjonalng
postawe wobec ludzi i Swiata. A wigc whasciwosc ta nie odnosi sig do matych dziedi, lecz miodziezy i dorostych.
Dopiero dziecko osmio-, dziesigcioletnie po raz pierwszy zaczyna myslec o tym, aby dac cos matce lub ojeu, aby
cos zrobic dobrego, na przyktad wykonac jakis rysunek, zadeklamowac wiersz (Fromm, 1971, 5. 20, 59, 53).

Mitos¢ matki jest bezwarunkowa. Matka kocha swoje dziecko, poniewaz jest fo dziecko, ktdre urodzita.
Mitos¢ 7 kolei ojca jest warunkowa. Jezeli ma on dalej kochac dziecko, ktdre zachowuie sig Zle, to musi ono
zmienic swoje postgpowanie. Matczyna mitosc jest najwyzszym rodzajem mitosci. Cechami charakterystycznymi
mifosci sg: poznanie, poszanowanie, troska, odpowiedzialnos¢ (Fromm, 1971, 5. 54-57, 63).

topatkowa zgadza sig z Drdscherem w dwach kwestiach: ze wyzej rozwinigte zwierzeta sq zdolne
do uczu¢ wyzszych, do mitosci oraz ze obecnie w sferze uczuc ludzie stojg nizej od zwierzgt (topatkowa,
1992, 5. 37, 33). Nie zgadza sig natomiast z Dréscherem i Wilsonem co do biologicznego potraktowania
uczu¢ wyzszych, a w tym mitosci.

W przypadku za$ Fromma autorka przyjmuje w ogdlnym zarysie jego definicie mitosci (pozytywna emo-
cjonalna postawa). Z drugiej jednak strony dziwi si, dlaczego tak wybitny badacz odmawia dzieciom zdolnosci
do kochania, dostrzegajqc jg dopiero u mtodziezy (topatkowa, 1992, 5. 30, 36).

Pojecie mifosci ma w rozumieniu topatkowej dwa zasadnicze znaczenia:

— stanowi rodzaj uczu¢ wyzszych, przybierajgcych forme postawy, czyli element osobowosci majgcy

wptyw na zachowanie cztowieka;

— jest wartoscig moralng, usytuowang wysoko wsrad innych odwiecznych wartosci ogélnoludzkich (ko-

patkowa, 1992, s. 30).

Przez postawe topatkowa rozumie, tak jok Wincenty Okon, wzglednie trwatg dyspozycie przejawiajgeg
sig w zachowaniach, ktdrych cechq jest pozytywny lub negatywny stosunek emocjonalny do jakiegos przedmiotu,
osoby, sytuacji. Zatem mitos¢ jako postawa fo przychylny, zyczliwy stosunek do ludzi, ale nie tylko do kon-
kretnych jednostek — do wszystkich mieszkaricow kuli ziemskiej. Postawa kojarzy sig na ogdt z dojrzatoscig
spofeczng, z osobowoscig juz uksztattowang. Dlatego postawa u niemowlaka brzmi jak cos niedorzecznego,
cos smiesznego. Wszystko jednak ma swdj poczgtek, a postawa mitosci — whasnie we wezesnym wieku dzie-
ciecym (kopatkowa, 1992, s. 36-37).

Gdyby mate dzieci, ponizej dziesigtego roku zycia, nie byty zdolne do uczu¢ wyzszych, mitosci, wowczas
zmiana osob opiekujgcych sig nimi nie stanowitaby problemu, byleby tylko one kochaty dzieci. Liczne obserwacje
dowodzq czegos innego. Dzieci mocno przezywajg zmiang opiekuna, rozpaczliwie bronig swego prawa mitosci
do tych, ktdrzy je przez pierwsze lata zycia wychowywali. Zmiana taka moze nawet doprowadzic do powaznego
urazu fizjologicznego, na przyktad utraty wzroku. Jedynie mate dziedi, u ktdrych rodzice ksztattujg i utrwalajg
postawg egocentryczng, nie sg zdolne do kochania. Ale u takich dzieci zdolnos¢ do kochania nie pojawi sie
rowniez ani w osmym roku, ani w dziesigtym, ani w jokimkolwiek okresie ich zycia (topatkowa, 1992,
5. 35-36).
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W rozwazaniach o uczuciach wyzszych, mitosci, podsumowuje autorka, zawsze trzeba brac pod uwage
zaréwno to, co wrodzone, jak i o, co nabyte. Geny majg pewien wptyw na sfere emocjonalng, jednakze
uczucia wyzsze, mitos¢ to przede wszystkim domena ducha, a nie ciata, wigkszg role odgrywa kultura, anizeli
cechy wrodzone (kopatkowa, 1992, s. 43).

topatkowa odpowiada Frommowi, Ze mitos¢ jako taka zawsze jest bezwarunkowa i bezinteresowna.
Dotyczy to zardwno matki, ojca, jak i kogokolwiek innego. Procz tego mitos¢ nie moze pokochac zfa, gdyz
jest dobrem, czyli jego przeciwienstwem. Jezeli wigc dziecko whrew wysitkom rodzicow wybiera zfo, nawet
mifo$¢ matki nie moze sig ostac. Wtedy moze ona by¢ jedynie silnym symbiotycznym przywigzaniem (topat-
kowa, 1992, 5. 45).

Poza tym cztery charakterystyczne cechy mitosci wymieniane przez Fromma (odpowiedzialnosc, troska,
poszanowanie, poznanie) autorka zastgpuje przez dwie inne: dobroc i rozumnosc. Punktem wyiscia dla takiej
zamiany jest przyjecie zafozenia, ze mitos¢ jest przepetniona dobrocig. Wtedy Frommowska troska jest tylko
dobrocig. Poznanie nie jest dobroci niezbgdne. Jej wystarczy wiedziec, gdzie spieszy¢ ze wspdtczuciem i wy-
ciggnietg ku pomocy rekg. Poszanowanie z kolei moze wyptywac z roznych przyczyn, na przyktad ze strachu
przed konsekwencjami (podkreslenie J.P.G.). Odpowiedzialnos¢ natomiast wymaga czasem twardej decyzji,
musi niekiedy pokonac dobroc. Poza takim przypadkiem dobro¢, w swej typowej postaci, wyklucza twardosc,
gniew, walke, kare, wyklucza wszystko to, co jest przeciwstawne migkkosci, tagodnosci, wspdtczuciu, prze-
baczeniu. Dobroc odnosi sie gtownie do ludzi i do zwierzqt. Mowi sig o dobroci dla zwierzqt, ale juz nie mowi
sig 0 dobroci dla drzew. Joka duza strata! Mowi sig o mitosci do ziemi, ale juz nie mowi sig o dobroci dla niej
(kopatkowa, 1992, 5. 39).

Emocjonalna bezposredniosc, szczerosc, czystos¢ uczu¢ wytwarza w kontaktach miedzyludzkich, a takze
migdzy ludZmi i zwierzgtami, bogactwo rdznych subtelnych doznar, wzruszen i zachwytdw, dajgcych poczucie
szczescia. Mitos¢ moze uszczesliwic zwierzg, dziecko, cztowieka prostego i wyksztatconego. Zarwno mitos¢
uczonego, jak i cztowieka bez wyksztatcenia potrafi by¢ gteboka i osiggac niebywatg szlachetnosc (kopatkowa,
1992, s.37).

topatkowa pordwnuje swoje stanowisko co do istoty mitosci i roli tego uczucia w zyciu czfowieka ze sta-
nowiskiem Ericha Fromma. W przekonaniu Fromma, jezeli naprawdg kocha sig jakgs osobg, to kocha sig
wszystkich, kocha sig caty Swiat, kocha sig zycie (Fromm, 1971, 5. 59). Identycznie mysli kopatkowa. Gdy
sig kocha, nie ma miejsca na nienawisc i zto. Ten, kto naprawde kocha, nie dgzy do zadawania cierpien osobie
najdrozszej, nawet jesli cierpi z powodu nieodwzajemnionego uczucia, zdrady czy rozejscia sig. W prawdziwej
mitosci cztowiek potrafi dobrowolnie poswiecic wygode, majgtek, spokdj, kariere, a nawet narazic sig na ke-
lectwo (topatkowa, 1992, 5. 54, 48, 22).

Dzieje ludzkosci znaczone sg heroizmem osab, ktdre znosity bdl, konaty za mitos¢ do ludzi, do Boga,
do ojczyzny, do idei. Przyktady wielkiego uczucia mozna znalez¢ tez w zyciu codziennym: przy tozku sparali
Zowanej matki, zo wozkiem kalekiego dziecka, w pomaganiu biednym i chorym, w pocieszaniv nieszczesliwych,
w przebaczaniv doznanych krzywd (podkreslenie J.P.G.) (kopatkowa, 1992, s. 33).
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Mitosc jest uczuciem pigknym i wielkim, nawet wtedy, gdy wystepuje w jej elementamej postaci, bez
wielkich emocji. Najwyzszg miarg stanowi, poza przypadkami dewiacyjnymi, gotowos¢ oddania zycia za tego,
kogo sig kocha (kopatkowa, 1992, s. 33). Mitos¢ jest zatem, udowadnia topatkowa, wartoscig uniwersalng
i ponadczasowg, a wigc posiadajgeg ogromng wartos¢. kgczy ona ludzi ponad wszystkimi podziatami: politycz-
nymi, kulturowymi, wyznaniowymi, rasowymi (kopatkowa, 1992, s. 28). lezeli mitos¢ juz zaismieje, trzeba
i pielegnowac tak, jok dziecko, jezyk ojczysty, rdze w ogrodzie, fo znaczy trzeba troszczyC sig o jej rozwdj
i nie dopuszczac do szkdd (kopatkowa, 1992, 5. 49).

Maslow rozréznia dwa podstawowe rodzaje mitosci: mitos¢, kidrej cztowiek potrzebuie (0znaczona lite-
rg D), majqca charakter egoistyczny oraz mitos¢, ktdrg obdarza on innych (oznaczona literg B), niemajgca
charakteru egoistycznego. Wiele osob doswiadcza obu rodzajow mitosci jednoczesnie w roznych proporcjach
(Maslow, 1986, s. 47-49).

topatkowa juk najbardziej zgadza sig z takim podziatem, zaznaczajqc jednoczesnie, ze wiekszos¢ ludzi
doswiadcza tylko mitosci typu D, czyli tej, ktorej potrzebuje (kopatkowa, 1992, s. 144).

Stymulacyjne funkeje uczué wyiszych

Wywad na temat stymulacyjnych funkeji uczu¢ wyzszych topatkowa rozpoczyna od krytyki stanowiska
Fromma w tej materii. Zdaniem Fromma ,im wigkszg wiedzg ma czfowiek o danym przedmiocie, tym wigksze
jest do niego uczucie, mitos¢” (Fromm, 1971, 5. 13). Dla topatkowej stanowisko Fromma oznacza, iz rozwoj
umystowy i zaséb jego wiedzy warunkuje rozwdj uczuc, mitosdi, co jest nie do przyjgcia.

Duza czes¢ spoteczeristwa bowiem to ludzie o przecigtnych zdolnosciach umystowych i zasobie wiedzy.
A wiec duzy procent ludzi bytby wytgczony z krggu osdb zdolnych do gtebokich uczuc, mitosci. A przeciez nie-
jeden zwyczajny cztowiek potrafi kochac mocniej i gfgbiej od infelektualisty. Sg nawet hipotezy, iz zbyt inten-
sywny rozwdj infelektualny moze ostabic rozwdj uczu¢ (kopatkowa, 1992, s. 33).

Dla topatkowej istotna jest inna, odwrotna zaleznos¢, a mianowicie od sfery uczuciowej, mitosci. Na poparcie
tej teorii przytacza stowa Johanna W. Goethego, Ze , niczego, czego sig nie kocha, nie mozna poznac. Ten, kto nie
kocha, moze poznac tylko martwy $wiat, na pewno nie pozna cztowieka”. Wtedy, kiedy uczucia intelektualne wy-
wodzq sig z mitosdi, jest pefnia poznania i pewnos¢ whasciwego wykorzystania tej wiedzy. Kiedy uczucia te rodzi
fozum, poznanie jest niepetne, a zdobyta wiedza nie zawsze whasciwie wykorzystana (topatkowa, 1992, s. 42).

Sita oddziatywania mitosci na sferg umystowg zaskakuje niekiedy naukowcéw. Poprzez stymulacig uczu-
ciowg uzyskuje sig rozwdj dziecka na tej ptaszczyZnie przekraczajqcy niekiedy wszelkie normy. Uczucia wyzsze
aktywizujg umyst dziecigcy w sytuacjach wymagajgcych pomocy mysli. Powszechnie wiadomo, ze uczniowie,
gdy lubig swego nauczyciela, fatwiej przyswajajg sobie wiedzg z przedmiotu, ktdrego uczy, niz gdy go nie
lubig. Uczucie sympafii nie raz rozjasnito umyst i o, czego nie mozna byto pojgc, gdy uczyt niglubiany nauczyciel,
pojefo sig od razu, gdy zastgpit go inny, lubiany. | weale nie zawsze byto tak, ze ten nowy lepiej tumaczyt
(kopatkowa, 1992, s. 40).
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Mitos¢ kompensuje czgsto braki wiedzy, uaktywniajgc intuicig, uswiadamia kopatkowa. Matka, ktra nie
przeczytata ani jednej ksigzki o pielegnacji niemowlgt, ale kocha swoje dziecko, wyczuwa intuicyjnie potrzeby
niemowlecia i zaspokaia je lepiej niz niejedna wyksztatcona pani magister stosujgca wiedze ksigzkowg. Mitos¢
pomaga lepiej odczytac drugiego cztowieka (kopatkowa, 1992, s. 37).

To przeciez owo wielkie uczucie nakazuje matce sprawiedliwie i obiektywnie rozsgdzic spor dziecigey, to
ono nakazuje postgpic whrew sercu, jezeli wymaga tego rozsgdek, w imig ludzkiego dobra. Postgpic , whrew
sercu” nie oznacza przeciwstawic sig sercu, lecz tylko emocjom. Prawdziwa mitos¢ jest fundamentem szczg-
Sliwych matzenstw i rodzin. Tylko na nig mozna liczy¢, gdy nadejdzie cigzki kryzys, tylko dzigki niej mozna
wyjsc z niego zwycigsko. Mitos¢ broni, wybacza, leczy i odnawia. Mitos¢ tez pomaga wyjsc z przestgpezej
na uczciwg drogg. Mozna to zaobserwowac na przykfadzie wigzniow, ktorzy na skutek zrodzonego uczucia
do drugiej osoby zrywajq z przestepczoscig. Nie ma przesady w powiedzeniu, 7e mitos¢ jest sit potrafigeg
zmienic nawet najwigkszych grzesznikow. Nie potrafi jedynie zmienic tych, kidrzy sq pozbawieni zdolnosci
kochania siebie i innych. Generalnie rzecz ujmujgc, mozna powiedziec, ze mitos jest sitg sprawczg tylko wszek
kiego dobra (topatkowa, 1992, 5. 138, 50, 51, 133).

W przekonaniu topatkowej najwigcej pozytku daje cztowiekowi harmonia w funkcjonowaniu uczucia
i rozumu. Wzajemne przenikanie sig i uzupetnianie mitosci, dobroci i rozumu sprawia, Ze uczucie staie sig bardziej
rozumne, dobro¢ bardziej szlachetna, a rozum bardziej czuty. Wowczas i spofeczeristwo moze najwigeej otrzymac
od czlowieka. Jednakze do tej harmonii daleko, gorzej — zaistniaty rozdZwigk pomigdzy poszczegdlnymi elementami
pogtebia sig (podkreslenie J.P.G.). Z dwdch podstawowych uzdolnier, to jest myslenia i kochania, wspétczesnos fo-
woryzuje rozum, zaniedbujgc uczucie. Powszechnie dgzy sie do podporzgdkowania osobowosci racjonalnemu mysleniu
oraz chtodnemu rozsgdkowi (topatkowa, 1992, s. 40, 41). topatkowa przypoming, iz juz Michel E. Montaigne
przestrzegat, azeby nie by¢ bardziej rozsgdnym, niz trzeba, bo mozna stac si gupcem. Glupoty jest przeciez stawia
wytgcznie na rozum, nie dostrzegajge wszystkich sit i bogactw tkwigcych w cztowieku.

Nawet najtezszy umyst moze stuzyc celom nikczemnym. Mitos¢ stuzy wytgcznie dobru. Jesli wiec tylko
rozum bedzie kierowat osobowoscig cztowieka, nie wiadomo, dokqd go zaprowadzi, czy ku ludziom, czy prze-
ciwko nim. Jesli natomiast mitos¢ bedzie dla niej przewodnikiem, cztowiek moze by¢ pewny, ze zmierza
do whasciwego celu. Mitosc jest w stanie uruchomic moce intelektu rozwijajgce nauke dla potrzeb cztowieka,
przeszkodzi w jej frwonieniu. Zanikanie uczu¢ wyzszych doprowadzito ludzkos¢ do obfgdnego leku przed
samym sobg. Na uzytek wyscigu zbrojeri oddano $rodki i genialne umysty. To przez priorytet rozumu ludzkos¢
doszta do absurdu na skalg dotgd niespotykang. Zeby Swiat mégt istniec, musi by¢ produkowana broi moggea
go unicestwic (kopatkowa, 1992, s. 41).

Tak wiec dla ludzkosci nie jest obojetne, ostrzega kopatkowa, jakg osobowosc posiadaig jednostki wybitne,
moggce miec wptyw na bieg historii. Wielkos¢ umystu nie jest jeszcze wystarczajgcq cechg, aby dang osobowos¢
oceniac pozytywnie, zwtaszcza z punktu widzenia uzytecznosci spotecznej. Im bardziej , tegi umyst”, tym bar-
dziej moze byc szkodliwy, jezeli nie jest sterowany uczuciami wyzszymi. Mimo to, w wychowaniu dzieci
wybitnie uzdolnionych nie bierze sig tego pod uwage (kopatkowa, 1992, s. 41-42).
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Ksztatcenie mtodych talentow ma charakter jednostronny. W ten sposdb zostaje zaprzepaszczona niepo-
wtarzalna szansa pofgczenia infelektu z uczuciem. , Mdzgowiec” z lodowatym sercem traci najcenniejszg
7 energii oraz najpigkniejszq ze sfer zycia cztowieka. Taki typ dziecka nie jest catkowicie pozbawiony uczuc.
Sq to jednak uczucia odnoszqce sig do waskiej dziedziny jego zainteresowan, a ich zasieg jest ograniczony.
1 10znych badar nad miodziezg wybitnie uzdolniong wynika, e ceni ona sobie bardziej wartosci materialne
niz duchowe (topatkowa, 1992, 5. 42).

Na poparcie swoich wywoddw topatkowa przytacza obserwacje poczynione przez Zbigniewa Jerzyne,
poete i krytyka literackiego. Z obserwacii Jerzyny wynika, ze mocno niepokojgcym zjawiskiem jest szerzgea
si niezyczliwos¢, zazdrosc, nienawis¢. Juz od zarania dziejow zyciu ludzkiemu towarzyszyta nienawisc, lecz
dzisiaj jest ona niemal wszechobecna (Jerzyna, 1984, nr 20).

topatkowa przypomina tez, Ze na temat degradacji uczu¢ wyzszych oraz zycia duchowego cztowieka
w skali globalnej wypowiadat sig tez Lorenz, nazywaijgc jg wrecz regresem cztowieczenistwa?.

Palgeq sprawg dla cztowieczenistwa, alarmuje kopatkowa, jest jego obrona i rozwj. To trudne zadanie wy-
maga duzej odwagi i mocy. Takie whasciwosci posiada tylko wielkie uczucie, mitos¢ (topatkowa, 1992, s. 52).

Inaczenie wigzi uczuciowej migdzy matkg a dzieckiem; zaburzenia wigzi

Szczegolng odmiang wigzi emocjonalnej, zauwaza kopatkowa, stanowi przywigzanie (topatkowa, 1992,
5. 87, 34). Prébujgc opisac owo pojecie, autorka siega po teorig René Zazzo. W opinii Zazzo wigZ uczuciowa
jest potrzebg pierwotng, tak jak gtod czy pragnienie (Zazzo, 1978, s. 30-32).

Nie kwalifikuie sig ono zatem, wyjasnia autorka, jako rezultat uczenia sie, lecz jako whasciwos¢ wrodzona.
Charakter przywigzania, jego waznosc i site, dodaje, znakomicie pokazuje eksperyment Rogera A. Stamma
z papuzkami nieroztgczkami (Drdscher, 1980, s. 325-327) oraz Harry"ego F. Harlowa z gtodng matpkg (Har-
low, 2003, 5. 162-167).

Owa specyficzna wigZ uczuciowa migdzy dwoma podmiotami wystepuje takze w relacji dziecko — matka.
Na jej ogromne znaczenie zwrdcita uwagg topatkowa. Jesli dziecko cierpi gtd, jest niedozywione — ma to
swoje konsekwencje w deformacjach fizycznych. Jesli za$ dziecko nie ma zaspokojonej potrzeby przywigzania
— ma fo swoje konsekwencje w deformacjach psychicznych. Trwaty brak matki, jej bliskiej opiekuriczosci
powodue, iz wrodzona zdolnos¢ dziecka do przywigzania sig, pozbawiona obiektu, nie rozwija sig. Bo do kogo
moze przywigzac sig dziecko pozostawione samo w t6zeczku catymi dniomi albo odepchnigte przez ludzi ich
obojetnoscig lub niechecig? Nie rozwinie sig wigc zdolnos¢ przywigzania, lecz mechanizm dgzqcy do likwidacji
tej dolegliwosci. Brak zaspokojenia potrzeby wigzi uczuciowej z matkq rodzi w pozniejszym, dorostym zyciu
dziecka potrzebg znalezienia osoby zastepczej. Gdy taka osoba juz sig znajdzie, to i tak, zazwyczaj, wszystko
koriczy sig niepowodzeniem (kopatkowa, 1992, s. 87).

“K. Lorenz nawet takim tytutem opatrzyt swojg ksigzke traktujgcg o powyzszych zagadnieniach (dz. cyt.).
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Chege wyjasnic powyzszy problem, topatkowa przedstawia wypowied? Kazimierza Obuchowskiego.
W opinii Obuchowskiego przyczyna takich niepowodzen lezy w swego rodzaju barierze psychicznej, ktora
powstata jako reakcja obronna przed ponownym odrzuceniem. Bariera taka wytwarza sig po kilkakrotnym
zerwaniu wiezi uczuciowej z dzieckiem (Obuchowski, 1972, 5. 185-194).

1 obserwacji topatkowej wynika, Ze przyczyny uniemozliwicjgce dzieciom niekochanym w dziecifistwie
nawigzanie w pdzniejszym okresie 2ycia trwatego zwigzku uczuciowego, podane przez Obuchowskiego, nie
sq jedyne. Sedno sprawy tkwi w odmiennosci potrzeb osoby pokrzywdzonej przez los i osoby, do ktdrej ona
pragnie sig zblizy¢. Normalnemu cztowiekowi trudno zaakceptowac i odwzajemnic uczucia, ktdre sq whasciwe
dla zupenie innego okresu Zycia, zgdzg sig innymi prawami i wymagajg innych cech od partnera. Uczucie
przyjazni z kobietq lub mezczyzng nie jest identyczne z mitoscig macierzyriskq czy ojcowskq. Dwudziestoletnia
dziewczyna, szukajgca uczué matki w kazdej przyjoznej jej kobiecie, bez watpienia dozna rozczarowania
7 powodu niezaspokojenia swoich oczekiwan. BodZcem wyzwalajgcym uczucia macierzyiiskie jest dziecko,
a nie cztowiek dorosty. Dorosta kobieta reagujgca uczuciowo jak dwuletnia dziewczynka musi zniecheci¢
swojego partmera (topatkowa, 1992, . 88).

Roznica migdzy niekochanym w dziecifistwie przez rodzicow a kochanym jest taka, ze ,niekochany”
szuka mitosci macierzyriskiej, a znajduje przyjacielskg. ,Kochany” natomiast szuka mitosci przyjacielskiej,
a znajduje dziecigcq. ,Niekochany” z ,niekochanym” tez nie mogq si¢ zaprzyjaznic, gdyz obydwaj szukajg
uczucia macierzyriskiego, a nie braterskiego. Potrzeb dziecifistwa nie da sig zaspokoi¢ w okresie dorostosci.
Kazdy etap w Zyciu cztowieka ma swg specyfike i swéj czas. Jezeli na danym etapie nie zostang spefnione
warunki niezbedne dla zdrowia, rozwoju psychicznego, to powstanie brak niemozliwy do uzupetnienia w poz-
nigjszych latach (kopatkowa, 1992, s. 90, 97).

topatkowa nawigzuje jeszcze do dwdch wybitnych uczonych, ktérzy prowadzili badania nad chorobg sie-
rocg, o mianowicie André Very'ego i Johna Bowlby'ego. André Very zwraca uwageg, Ze dzis juz nikt nie ma
watpliwosci o do tego, Ze brak wiezi uczuciowej w dziecinstwie ma szkodliwy wptyw na aktualne i przyszte
2ycie cztowieka. Skutki mogg by¢ natychmiastowe lub odroczone. Skutki natychmiastowe fo: apatia, depresja,
opdznienie rozwoju mowy, obnizenie ilorazu inteligencii, rozregulowanie stosunkow z innymi ludzmi. Skutkami
odroczonymi sq rozne zaburzenia indywidualne utrudniajgce normalne kontakty migdzyludzkie: agresywnosc,
amoralnos¢, brak uczuciowosdi, schizofrenia, nerwica oraz zaburzenia w stosunkach spotecznych (przestgpczosc,
prostytucja, kradzieze, ucieczki) (Very, 1988, 5. 128).

Badania przeprowadzone przez Johna Bowlby’ego pokazujg niezbicie, iz choroba sieroca powoduje miedzy
innymi trwate uszkodzenia mechanizméw emocjonalnych. Osoby dotknigte chorabg sierocq nie potrafig nawigzac
wiezi uczuciowych z drugg osobg. Nie potrafig ani obdarzac kogos uczuciem, ani tez odbierac czyjegos uczucia.
Innymi powaznymi defektami sq: brak koncentracji uwagi, brak wyobrazni i inwencji, stabe myslenie abstrak-
cyine, egocentryzm (Bowlby, 2007, 5. 27-48).

Tak wigc, podsumowuie kopatkowa, niezaspokojenie w dzieciistwie wigzi uczuciowej powoduje przede
wszystkim zaburzenia w zachowaniu: kiwanie sie, ssanie palca, problemy szkolne, gorycz lub nienawis¢
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do rodzicow. Wynikiem choroby sierocej jest tez intensywne poszukiwanie mitosci w starszych latach (kopat-
kowa, 1992, 5. 88).

Osoby, ktdre przeszty przez chorobeg sierocq, cierpig na nigdy niezaspokojony gtod mitosci. Uszkodzenie
mechanizmdw emocjonalnych spowodowato, iz osoby te nie sq zdolne prawdziwie kochac, jak tez i doznawac
takiego uczucia (topatkowa, 1992, s. 87).

Nawet pobyt w ztobkach powoduje pewien niedosyt uczucia, spowodowany zbyt krotkim kontaktem
z matkg. Dlatego to, jak twierdzi Jerome Kagan, najlepiej adoptujg sig tam dziedi, ktdre nie ukoriczyty 7. mie-
sigca 2ycia, gdyz wigZ z matkg nie jest jeszcze tak mocna, albo po ukoriczeniu 18 miesigcy, gdyz wig? jest
juz wtedy uksztattowana i nie grozi jej zerwanie (topatkowa, 1992, 5. 118-119).

Rozlegfosc i gtebokosc choroby sierocej, tak jak kazdej innej choroby, moze by¢ rdzna. Zalezy to od dzi-
fajgcych czynnikow i odpornosci organizmu, a wigc moze ona wyrzqdzic wigksze lub mniejsze szkody. Zawsze
trzeba jednak pamigtac o tym, ze ma sig do czynienia z chorobg i e jest ona grozna w skutkach.

Dawniej zdarzato sig, ze choroba sieroca powodowata $mierc, o czym pisali R. Spitz, J. Bowlby. Dzis me-
dycyna potrafi utrzymac dzieci przy zyciu, ale nie potrafi zapobiec uszkodzeniom psychicznym (kopatkowa,
1992,5.125).

Chociaz istota i znaczenie prawidtowej wigzi uczuciowej migdzy matkg a dzieckiem sg bezsporne, zwo-
lennicy utrzymania edukacyjnego status quo dalej probujg dyskutowac, argumentujgc, Ze dziec, ktdrych ikt
nie kochat, nie zawsze majq tak dramatyczne Zyciorysy. Sq tez i takie, ktore zdobyty wyzsze wyksztatcenie,
pozycjg spoteczng, zatozyly rodzing. Potrafity nawet zmierzy( sig z tymi, a nawet ich przescigngé, ktdrych los
obdarowat szczesliwym dzieciristwem. Jednakze didaskalocentrysci nie wiedzq lub nie cheg wiedziec, ze dzieci
pokrzywdzone przez los nie potrafig konkurowac w jednej dziedzinie — sferze Zycia uczuciowego. A ta whasnie
decyduje o ludzkim szczesciu (topatkowa, 1992, 5. 97).

Podsumowanie czg$d psychologicznej

Rowniez w obszarze psychologii Maria topatkowa podigta w ksigzce Pedagogika serca zasadnicze dla
tej dyscypliny pytania, a wigc pytanie o determinanty zachowania cztowieka, sferg uczuciowq osobowosc, sty-
mulacyjne funkcje uczuc wyzszych, znaczenie wigzi uczuciowej miedzy matkq a dzieckiem, zaburzenia wiezi.

Rozpatrujge poszczegdlne zagadnienia, analizuje rézne koncepcje psychologiczne. Zna migdzy innymi
poglady na temat rozwoju psychicznego dziecka Freuda, Baldwina, Wallona, Gesella, ale zna tez prace Piageta
i Zazzo, i wie, ze odpowiedzi na niekfore wazne pytania dotyczqce rozwoju i funkcjonowania psychiki cztowieka
mozna bgdzie uzyskac dopiero poprzez badania na gruncie etologii, a nawet zoologii, ktdre fo badania prze-
2ywaiq obecnie renesans. Stgd poszukiwania réwniez i w tych obszarach.

Odpowiadajgc na pytanie, co jest motorem ludzkiego dziatania, topatkowa kresli poglod reprezentujgcego
psychologie transpersonalng Abrahama Maslova, ktdry twierdzi, ze cztowiek jest z natury istotg dobrg, a mo-
torem dziofania jest motywacja wzrostu.
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Inng przedstawiong tu koncepcjg jest koncepcja w ujeciu psychologii transgresyjnej J6zefa Kozieleckiego,
iz ewolucja biologiczna uksztattowata cztowieka tak, Ze podejmuje on dziatania z motywem hubrystycznym.

1 postawy Konrada Lorenza wynika, ze impulsem ludzkiego dziatania jest majgcy podtoze instynktoidalne
poped do walki.

Stanowisku psychologii transpersonalnej, transgresyinej i efologii autorka przeciwstawia stanowisko psy-
chologii kulturalistycznej, uprawianej przez Ericha Fromma, wedtug ktorego przyczyna ludzkiego dziatania jest
zdeterminowana przez czynniki Srodowiskowe.

W kwestii motoru ludzkiego dziatania mamy wigc dwa gtowne nurty psychologii: czynnikéw wewnetrznych
oraz czynnikow zewnetrznych. Ale ktdry jest prawdziwy? topatkowa nie opowiada sig ani po stronie jednego,
ani po stronie drugiego. Jej poglody w tej materii lokujq sie na pograniczu psychologii gtebi i psychologii beha-
wioralnej, z wyrazng sympatig dla psychologii humanistycznej. Zawsze powinno bra¢ sig pod uwage uwarun-
kowania o podtozu instynktoidalnym i spotecznym, twierdzi.

|dentycznie wyglgda sprawa z dokonywaniem takich, a nie innych wyborw. Natomiast teoria kopatkowej
dotyczqca dokonywania czgsto wybordw ztych jest teorig oryginalng: dobre i zte moce tkwigce w instynktach
i na zewngtrz; kidre przewazg? Owa teoria zostata sformutowana w oparciu o wiasne obserwacie i doswiad-
czenia w pracy z dziecmi i modziezg.

W kwestii sfery uczuciowej osobowosci kopatkowa przedstawia definicig i klasyfikacie emocii wedtug psy-
chologii osobowosci Janusza Reykowskiego, definicig i klasyfikacjg uczuc wedtug psychologii uczenia sig Sto-
nistowa Gerstmanna, a takze dwa skrajne poglgdy na temat mitosci, fj. etologa Vitusa Drdschera, utrzymujgcego,
7e zdolnoscig do mitosci sq obdarzone juz zwierzgta wyzej zorganizowane oraz psychologa kulturalistycznego
Ericha Fromma, utrzymujgcego, Ze jest to zdolnos¢ tylko cztowieka, i to starszego — miodziezy i dorostych.

topatkowa zgadza sie po czesci z jednym i drugim badaczem, a po czgsci nie zgadza sig. Jej poglody ce-
chuje gteboki humanizm, gteboka troska o dziecko, troska o cztowieka. Uczucie mitosci wynosi do najwyzszej
wartosci cztowieka. Poglgdy takie mozna by nazwac psychologig personalistycznokrytyczng.

W kwestii stymulacyinej funkeji uczu¢ wyzszych autorka ostro krytykuje Ericha Fromma za uzaleznionie
stopnia rozwoju sfery uczuciowej, rowniez i mitosci, od stopnia rozwoju sfery intelektualnej. Poglod autorki
jaki formutuje w tej materii, na bazie whasnych obserwadji, jest doktadnie odwrotny. Mitosc jest lekarstwem
na kazde zto, jest stymulatorem wszystkiego, co dobre, jest szczesciem cztowieka. Rowniez taki poglgd miesci
sig w ramach psychologii personalistycznokrytycznej.

W kwestii znaczenia wigzi uczuciowej miedzy matkg a dzieckiem topatkowa w petni zgadza sig 7 teorig
psychologii dziecka René Zazzo, ze przywigzanie jest whasciwoscig wrodzong oraz zgadza sig z teorig psychoc-
nalityczng Johna Bowlby'ego co do skutkdw choroby sierocej, uzupetniajqc liste skutkw whasnymi obserwacjomi.

Podobng postaweg krytyczng przyjmuje autorka wobec psychologii klinicznej Kazimierza Obuchowskiego,
probujgcej wyjasnic niepowodzenia w nawigzaniu przez dziecko kontaktu z jakgs inng osobg po tym, jak
zostato ono odrzucone przez matkg lub osobe petnigeg funkci matki. Przyczyny podane przez Obuchowskiego
nie sq jedyne. Sg jeszcze inne.
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Maria topatkowa, dociekajgc réznych waznych zagadnien z zakresu psychologii, nie zamyka sig w jakiejs
jednej koncepcji i trzyma sie jej kurczowo, zeby nie by¢ posgdzong o eklektyzm. Przeciwnie, bierze z danej
koncepcji wszystko to, o najlepsze, wszystko to, co stuzy dobru dziecka, wszystko fo, co sprawdzito sig w jej
przebogatej dziatalnosci pedagogicznej.
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Summary
The philosophical bases of the pedagogy of the heart and the psychological concept
of the human being as developed by Dr. Maria Lopatkowa

The following article presents the philosophical bases of the pedagogy of the heart and the psychological
concept of the human being as developed by Dr. Maria kopatkowa.

The philosophical and psychological elements are expounded in various parts of this author’s work on human
existence, the psychological and social development of the individual, and the aims, contents and methods of
education.

When topatkowa analyses particular issues, she quotes theories of great philosophers and psychologists and
presents her own considerations and experiences.

The author of the following article sought to bring together in one text these various elements and combine
them in a logical whole. In this manner there has emerged a philosophical and psychological picture of the
pedagogy of the heart.

Getting to know these foundations enables one to catch holistically and fo understand the existential, onfogenetic
and educational message of this great pedagogue.

Key words: sense of life, uptake of values, love, egotism, egocentrism, saving the world, genetic programming,
external conditions, stimulation of development, attachment, absence of the mother, orphan
syndrome, disturbed development, foster mother
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Cztowiek stary joko podmiot oddziatywan edukacyjnych(?)!

Niniejszy tekst fraktuje o mozliwosciach uczenia sig ludzi w okresie poznej dorostosci, wskazuje na mozliwosci
i korzysci wynikajgce z aktywnosci edukacyine, realizowanej w tej fuzie zycia, a takze podejmuje tematyke
postgpowania metodycznego i dydaktycznego w edukacii ludzi starych. Nie przedstawia jednak gotowych
typologii, 0 uwzgledniajge zmiany rozwojowe w starosci oraz zmiany Srodowiska edukacyinego cztowieka
starego, stanowi przyczynek do dyskusii nad ciggtym udoskonalaniem procesu dydaktycznego w nauczaniu
oséb starych.

Stowa kluczowe: edukacjo w starosdi, staros¢, ludzie starzy, postgpowanie metodyczne i dydaktyczne
w edukadji ludzi starych

Wstep

W obliczu dynamicznych przemian w sferze ekonomicznej, kulturowej, spotecznej, funkcjonowanie czto-
wieka bez gotowosci do uzupetniania wiedzy, nabywania nowych umiejgtnosci, udoskonalania kompetencii,
moze skutkowac jego funkcjonowaniem w przestrzeni wykluczenia. Edukacia stanowi nie tylko istotny element
egzystendji kazdego cztowieka, a takze kryterium jego transformacji i rozwoju w mys| przekonania, ze , rozwoj
jednostki nie jest rzeczywistoscig oderwang od zjawisk edukacyjnych, a jest przez te zjawiska formowang”
(Dubas, 2009, 5. 131).

Edukacja szczegdlnego znaczenia nabiera w okresie starosci?, gdyz aktywnos¢ edukacyjna podejmowana
przez ludzi starych® ma wptyw na przebieg i ksztatt pdznej dorostosci. W starosci, ktdra utozsamiana bywa

! Anna Rudnik, Uniwersytet w Biotymstoku, wkiad w powstawanie artykutu: 50%, Krzysztof Czykier, Uniwersytet w Biatymstoku,
wktad w powstawanie artykutu: 50%.

ZW artykule pojecie ,staros¢” bgdzie uzywane zamiennie z okresleniami ,pdzna dorostos¢” i ,wiek senioralny”. Terminy te
uzywane bedg juko synonimy stowa , staro$¢”, rozumianego jako koricowy etap Zycia, a rozpoczynajacy sig w wieku lat 60.

3 Pojgcie , ludzie starzy” bedzie w artykule uzywane zamiennie z okresleniami ,0s0by w okresie pdznej dorostosci”, ,0s0by
stare”, ,seniorzy”. Wszystkie terminy odnosic bedg sie do osob, ktdre ukoriczyty 60. rok Zycia.
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7 regresem, okresem zmniejszajgcych sie mozliwosci psychofizycznych, czasem stagnacji zyciowej oraz brakiem
szans na zmiane, edukacja stanowi czynnik wspierajgcy, a niekiedy wprost umozliwiajgcy rozwdj, adaptacie
do zmieniajgcych sig warunkdw 2ycia oraz zapewniajgey satysfakcjonujgee przezywanie starosci.

Tezy o znaczeniu i wartosci edukacji w starosci wysuwane byly juz w poczgtkach XX wieku, czego po-
twierdzeniem sq stowa Eduarda Lindemana, ktory w klasycznej dla wspétczesnego rozumienia edukacii ksigzce
The Meaning of Adult Education (Lindeman, 1926) stwierdzit, ze cate Zycie jest uczeniem sig, dlatego edukacja
nie powinna mie¢ korica. Uwzgledniajge rozstrzygniecia dotyczgee zasady edukacji permanentne;, nadajgce
edukacji charakter catozyciowego procesu, a takze specyfike okresu starosci, zasadne wydaje sig pytanie:
czy 2qdanie od ludzi dorostych uczenia sig przez cate zycie nie stanowi przesady? A dalej, chegc realizowac
postulaty edukacji w starosci, w jaki sposob nalezy organizowa¢ oddziatywania edukacyine skierowane
do ludzi starych?

| tak tematyka niniejszego opracowania oscyluje wokét odpowiedzi na postawione pytania, a wigc kon-
centruje sig wokét zagadnienia edukacji w pdznej dorostosci, z uwzglednieniem specyfiki rozwoju, potrzeb
i mozliwosci uczniow w wieku senioralnym, a tym samym przy zatozeniu, ze uwarunkowania funkcjonowania
poszczegdlnych grup ludzi sq typowe dla wieku, okreslane specyfikg zadari rozwojowych, ale takze odmienne
ze wzgledu na indywidualne mozliwosci i predyspozycje jednostki (Maderer, Skiba, 2006a, s. 125-145;
2006b, 5. 147-158). Uwzgledniajgc funkcjonujgce powszechnie przekonania na temat edukacji w staros,
doniesienia i odkrycia nauki w tej dziedzinie oraz stale pojawiajgce sig dylematy w kwestii potrzeb i motywow
edukacyjnych ludzi dorostych, artykut stanowi prabe odpowiedzi na pytanie o mozliwosc i znaczenie aktywnosci
edukacyjnej w starosi.

Operacjonalizacja poje¢ — edukacja, starzenie sig, staros¢

Edukacja, nauczanie, uczenie si¢ stanowig podstawowe obszary zainteresowan pedagogiki dorostych.
Szczegdlnie wspdtczesnie, w dobie szybko dokonujgcych sig przemian we wszystkich sferach funkcjonowania
cztowieka, edukacja nabiera wyjgtkowego znaczenia. Pozwala na wszechstronny rozwdj, zapewnia orientacje
w ciggle zmieniajgcej sig rzeczywistosci spotecznej oraz stanowi szansg na osigganie sukcesu w roznych ob-
szarach zycia. W tym aspekcie wazna jest rola edukacii, ktdra ,moze pomdc zrozumiec problemy spotecznosci
Swiatowej, wytworzyc Klimat porozumienia i sprzyjac wspdlnemu rozwigzywaniu zaistiatych trudnosc” (Wujek,
1999,s.37).

W starosci edukacja stanowi wazne zadanie stojgce wspdtczesnie zarowno przed uczniami w wieku se-
nioralnym, jak i osobami zaangazowanymi w poprawe sytuacji dorostych. Nadal powszechne jest jednak prze-
konanie — takze wsrdd seniorow — o niemoznosci nabywania nowej wiedzy i umiejgtnosci oraz niedoceniane
jest znaczenie edukacji dla poprawy pofozenia os6b starych. Staros¢ jowi sie jako zdarzenie nieprzyjemne, nie-
dajgce szans na zmiang, w ktdrym nastepuje stopniowe obnizenie sit fizycznych i psychicznych (Steuden,
2011, 5.18), co nie zachgca do odkrywania swoistosci uczenia sig w starosci oraz uwarunkowan tego procesu.
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Staros¢ jest jednak czescig dhugotrwatego procesu rozwojowego, ktdry determinowany jest przez wiele czyn-
nikw (fj. czynniki: fizjologiczne, psychologiczne i spoteczne).

Staros¢ definiowana jest juko etap w Zyciu cztowieka, ma charakter statyczny, natomiast starzenie si
jest procesem, ktdry ma charakter ciggty. Ten ,normalny, dhugotrwaty i nieodwracalny proces fizjologiczny,
zachodzqgey w osobniczym rozwoju zywych organizméw, takze cztowieka” (Pedich, 1996, s. 3) umozliwia
mu stopniowe przygotowanie sig do kofcowego okres starzenia sig, czyli starosci. Pozwala oswoic sig z pojo-
wiajgcymi sig wraz z wiekiem zmianami, na nowo okresli¢ zadania, zaplanowac aktywnos¢, uwzgledniajgc
mozliwosci i ograniczenia wieku senioralnego.

Staros¢ rozumiana jako zjawisko kulturowe, ktore wywotane jest na podtozu biologicznym zwigzanym
7 ostabieniem sit (inwolucja), nie ma zadnego obiektywnego czy przyrodniczego progu, okreslajgcego jej po-
czgtek (Piotrowski, 1973, s. 6). Jedynie umownie przyjmuie sig za jej poczgtek 60. lub 65. rok zycia, gdyz
Judzie starzy nie stanowig jednolitej homogennej grupy zardwno pod wzgledem stanu zdrowia, sprawnosci
fizycznej i psychicznej, jok i pod wzgledem sytuacji zyciowej, spotecznej i ekonomicznej. Stqd tez dla zaryso-
wania heterogenicznosci grupy ludzi starych, odmiennos¢ mozliwosci fizycznych i psychicznych, przyimue sig
roznorodne podziaty starosci” (Pedich, 1996, s. 8).

Nie budzi watpliwosci, ze okres starosci jest zwierczeniem i zbilansowaniem wysitkow zyciowych jednostki.
Moze byc to czas aktywnosci na wielu polach egzystencji, czas odnoszenia sukcesow, ukoronowania osiggnigc
rozwojowych. Staros¢ stwarza mozliwos¢ osiggnigcia najwigkszej ludzkiej integralnosdi, integralnosci dla siebie
poprzez wykorzystanie swojej wiedzy, zgromadzonych umiejetmosci, potenciatow, zyciowej madrosci (Pietra-
sifiski, 1990, s. 156). Moze to by¢ rowniez czas doswiadczania porazen i egzystencialnej degradacji. Stod
podnosi si kwesti edukacji w starosci, ktdra pozwala na biezgco ksztattowac i doskonalic posiadane kompe-
tencje, a tym samym sprostac i z satysfakcjg funkcjonowac w zyciu spotecznym.

Edukacja w starosci umozliwia nabywanie nowej wiedzy, umiejetnosci, nawykow. Zachodzqce obecnie
przemiany poszerzyly powszechny dostep do informacji i wiedzy, lecz jednoczesnie spowodowaty, Ze konieczne
sq znaczne zmiany w zakresie wymaganych umiejgtnosci i systemu pracy. W starosci uczenie sig nie jest juz
utozsamiane jedynie z uczestnictwem w instytucjonalnych formach ksztatcenia, a rozumiane jest joko nabywanie
wiedzy i umiejgtnosci poprzez rdznorodne doswiadczenia i sytuacje zyciowe. Wigkszos¢ osob starych uczy sig
przy okazii petnienia rél i zadan zyciowych, z wykorzystaniem Zyciowych doswiadczen, w sytuacjach codzien-
nych, przypadkowo, dowolnie, swobodnie, najczesciej w sposob nieplanowany, niesystematyczny i niezorga-
nizowany (Dubas, 2010, s. 86). Uczenie sig w starosci jest zatem naturalnie wpisanym w codziennos¢
elementem 7ycia, co wigcej — edukacja nie koriczy sig nigdy, odbywa sig kazdego dnia, codziennie, a zmiany
i rozwaj whasnej osoby wymagaiq ciggtej korekty i ciggtego stawania sig (Dziggielewska, 2008, s. 143).
Uczenie sig w starosci koresponduje bezposrednio z ksztatceniem w glgb (Kidd, 1966), jest Scisle zwigzane
7 jokoscig edukacji i wyraza sig w bogatej motywacji ksztatcenia, w umiejgtnosciach samoksztatceniowych,
zainferesowaniach i zamitowaniach infelektualnych, w stylu zycia zgodnym z ideq ustawicznego ksztatcenia
i kulturalnym wykorzystaniem czasu wolnego. Edukacja w pdznej dorostosci umozliwia ponadto podirzymywanie
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samodzielnosci i niezaleznosci oséb starych (Halicki, 2000, s. 16-18), co stanowi jedng z najwazniejszych
potrzeb, a zarazem niepokojow tego okresu zycia. Dziotania edukacyjne traktowac nalezy wigc jako aktywnosc,
ktdra sprzyja samopoznaniu, samoakceptacji, podirzymuje pozytywne myslenie, a tym samym poprawia jakos¢
2ycia seniorow (Halicki, 2009, 5. 211-212).

Edukacja w péinej dorostoéci

Edukacja ludzi starych definiowana jest jako proces aktywnego przystosowania sig do rzeczywistosd,
ktdra sig zmienia (Czemiawska, 2000, s. 33). Proces ksztatcenia w pdznej dorostosci dokonuje sig zazwyczaj
poza instytucjami i przybiera gfownie forme autoedukacji. Elzbieta Dubas podkresla, iz w poznej dorostosci
proces ksztatcenia skoncentrowany jest gownie na autoformacji zorientowanej na rozwoju whasnej duchowosci.
Nierzadko nie ma juz charakteru sformalizowanego i zinstytucjonalizowanego, a przybiera posta¢ indywidualnej
pracy whasnej ucznia, realizowanej na podstawie i z udziatem zdobytej wiedzy (Dubas, 2009, s. 126). Pomimo
tego, 7e edukacja realizowana jest gfownie przez sumego uczqcego sie, istotne znaczenie w procesie ksztatcenia
majg okreslone instytucie (fj. koscidt, hospicia), a takze osoba geragoga, jako powiernika, opiekuna, towarzysza
(Dubas, 2009, s. 129). Seniorzy czgsto potrzebujg motywacji oraz odpowiednio zaplanowanego dziatania
edukacyjnego uwzgledniajgcego specyfike uczenia sig, a jak twierdzit Przyszczypkowski, ,potrzeby edukacyjne,
podobnie jok wszelkie inne potrzeby kulturalne i spoteczne, ulegajg rozwojowi w procesie ich zaspokajania
iw warunkach, w ktdrych wystepujg spoteczne i kulturalne stymulatory oraz sytuacie sprzyjajqce ich wzbudzaniu,
vjawnianiu sie i sublimacji” (Przyszczypkowski, Jankowski, Skrzypczak, 1996, s. 28).

Podobne stanowisko prezentuje Duccio Demetrio, ktdry wyrdznit trzy wymiary edukacji — teoretyczny,
praktyczny i podmiotowy, zaktadajqc przy tym, Ze ludzie starzy sq gtownie uczestnikami wymiaru (za: Fabis,
2005, 5. 158-159). Edukacja jest tu rozumiana jako proces obejmujgcy wszelkie okolicznosci zyciowe, kidre
pozwalajg na autorefleksie i zastanawianie sig nad historig wtasnego ycia. Demetrio zwraca ponadto uwage,
7e wysitek edukacyjny podejmowany jest ze wzgledu na motywacje zwigzane z czterema sferami: mitosdi,
pracy, zabawy oraz zatoby. Autor podkresla, ze w takich okolicznosciach ludzie uczg sig poznawac, w tym
tokze poznawac siebie, uczg sig uczy¢ z doswiadczenia ludzkiego i migdzyludzkiego — niekiedy takze nie-
swiadomie (Demetrio, 2006, s. 124).

Ihlizone ujgcie kwestii edukacji osob starych proponuje Matgorzata Dziggielewska, nazywajgc jg edukacjg
w codziennosci. Autorka wskazuje na rézne rodzaje codziennej aktywnosci, ktdre pozwalajg seniorom nabywa¢
nowe umiejgtnosci. Nalezg do nich m.in.: podrdze, uprawianie sportu, dziatania sumopomocowe, a takze inne
dziatania majgce dla senioréw charakter rutynowy. Aktywnosc te nie tylko pozwalajg na rozwdj w sferze,
ktorej dotyczg, ale umozliwiajg nabywanie i doskonalenie umiejetnosci spotecznych, zaspokajajg potrzeby
0sb starych, pozwalajg czuc sig potrzebnym, infegrujg z whasng i mtodszg generacig, a takze dajg szanse
na poznanie samego siebie, whasnych moZliwosci i ograniczen. Edukacja dokonuie sie wiec dzigki codziennym
dziataniom i czynnosciom (Dziggielewska, 2008, s. 154-155), poprzez funkcjonowanie w rodzinie, Srodowisku
lokalnym, w réznych instytucjach.
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Proces ksztatcenia ludzi starych powinien by¢ dostosowany do mozliwosci osoby uczqcej sig. Powinien
uwzgledniac zmiany dokonujgce sig w sferze biologicznej, w sferze procesow poznawczych, a takze uwarunkowan
spoteczno-kulturowych. Pomimo licznych badan naukowych (siggajgcych poczgtku XX w.) nadal obecne jest
powszechne, oparte na generalizacii przekonanie, ze potencjat intelektualny ludzi starych uwarunkowany jest
przede wszystkim wiekiem. Okazuie sig jednak, iz czynnikow wptywajgcych na mozliwosci edukacyine osob
starych jest wiecej, a ich wzajemne konfiguracje determinujg uczenie sig seniorow. W procesie edukacii seniorow
nalezy uwzgledniac takze indywidualne roznice. Elzbieta Dubas wskazuje, iz pojawiajgca sig ,,odmiennos¢ jest
wyrazna i okreslana jako swoista uniwersalna cecha procesu uczenia sig cztowieka dorostego — wspdlna wszystkim
cecha réznicy — tzn. roznienia sig, bycia odmiennym, innym” (Dubas, 2007, s. 59).

Mozna przyjo¢, ze ze wzgledu na naturalnos¢ procesow katabolicznych, ludzie starzy uczg sig nieco
wolniej od pozostatych grup dorostych (fj. we wczesnej dorostosci i w wieku Srednim), popefniajg wiecej
btedow, jednak wiekszos¢ posiada bogaty potenciat intelektualny. Od niego uzalezniony powinien by¢ dobor
tresci, metod, form i Srodkow ksztatcenia. Poprzez cwiczenia umystowe, odpowiednie techniki radzenia sobie
7 eksponowanym materiatem, trening sfery emocjonalnej osoby stare sg w stanie osiggac poprawe sprawnosci
infelektualnej, niekiedy zblizajqc sig nawet do poziomu aktywnosci ludzi mtodych, a osiggane przez nich wyniki
cechuje znaczna trwatos¢ (Fabis, 2005, 5. 158-159).

Powszechng formg edukacji w starosci sg Uniwersytety Trzeciego Wieku, ktdre proponujg ludziom starym
edukacig na wysokim, uniwersyteckim poziomie (Dubas, 2009, s. 126). Proces uczenia sig realizowany
70 ich posrednictwem ma charakter czgsciowo sformalizowany i opiera sig na systematycznym sposobie zdo-
bywania wiedzy i umiejgtnosci przez seniora. Uniwersytety Trzeciego Wieku nierzadko przyjmuiq zasadg, iz
edukacja stanowi wazng aktywnosc¢ zyciowg, ktdra wypetniona jest inferesujgcymi zajeciami, rozwija horyzonty
poznawcze, zapobiega samotnosci, zacheca do zmian, a tym samym sprzyja rozwojowi wszelkich sfer funk-
cjonowania jednostki. Warto szerzej podkreslac istote edukacji w przezwycigzaniu trudnosci zwigzanych
7 infternalizacjg nowych i trudnych tresci, utrzymywaniu kontaktow spotecznych, zwalczaniv osomotnienia,
w kontynuowaniu zycia w spoteczeristwie, a nie na jego marginesie (Trafiatek, 2000, s. 43). Osoba stara po-
przez udziot w procesie ksztatcenia wspéttworzy warunki dia zmagania sig z zyciowymi kryzysami ma szansg
zrozumiec, zaakceptowad i przystosowac sig do dokonujgcych sig zmian i nowych warunkw zycia, dostrzec
nowe mozliwosci realizowania siebie, a takze stymulowac i wspiera¢ whasng aktywnosc.

Swoistoé¢ uczenia si¢ w poznej dorostosci

Wtasciwe poznanie prawidtowosci oraz uwarunkowan uczenia sig ludzi w okresie pdznej dorostosci
(w drodze postgpowania diagnostycznego) pozwala na kreowanie strategii i sposobéw efektywnego ksztatcenia,
stosownie do ich potrzeb, Zyczer i oczekiwan, a takze przygotowania ich do samoksztatcenia. Na podstawie
wiedzy dotyczgeej podstaw procesu ksztatcenia formutowac nalezy zalecenia metodyczne ukierunkowujgce
iednostke na umiejgtne korzystanie z ksztatcgcych aspektow codziennej praktyki zyciowej. Najprosciej wyrazi¢
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to mozna w sentencji ,,od poznania do dziatania”. Kazdy czfowiek, takze w okresie poZnej dorostosci, mimo
starzenia sig organizmu, ma duzy potenciot rozwojowy (Pietrasiriski, 1996, 5. 13), ale potenciat ten jest fylko
szansg, ktdrej realizacja zalezy od sposobu wykorzystania posiadanej przez jednostke kompetencii autokrec-
cyinej, wspomagaiqcej jej dziatania na rzecz whasnego rozwoju. Mowa fu o mozliwosciach i ograniczeniach
fizjologicznych, funkcjonowaniu procesow psychicznych, dojrzatosci emocjonalnej i wolicjonalnej, doswiadcze-
niach zyciowych, w tym edukacyjnych, systemie dydaktycznym oraz klimacie procesu nauczanic-uczenia sie.

Przebieg procesu starzenia sig jest heterogeniczny i uwarunkowany wieloma czynnikami. Jak twierdzi
Stanistawa Steuden (Steuden, 2011, s. 42), do najbardziej znaczgcych mozna zaliczy¢ czynniki socjodemo-
graficzne, zdrowotne, styl zycia oraz czynniki psychospoteczne. Jest rzeczq naturalng, Ze analiza poszczegdlnych
predykatorow (m.in. aktywnos¢ psychiczna i ruchowa, zadowolenie z zycia, dotychczasowy sposéb funkcjono-
wania osobistego i spofecznego, postawa wobec whasnej starosci, niezaleznos¢ i samodzielnos¢, zdolnos¢ ro-
dzenia sobie z problemami zwigzanymi z wiekiem, poczucie wsparcia, wyksztatcenie itp.) ma duze znaczenie
we wspdtdziotaniu edukacyjnym z osobg starg. Ich rozpoznanie i systematyzacjo wymaga jednak fachowej
wiedzy i szczegdlnych kompetencii.

W kontakcie edukacyjnym z cztowiekiem starym wskazana jest ogdlna wiedza osoby nauczajgcej doty-
czqea specyfiki okresu starosci. Pozwoli to usprawni i poprawic trafnos¢ stosowanych zasad, metod, strategii
ksztatcenia oraz efektywniej przygotowac uczniow do nabywania wiedzy i umiejgmosci w procesie samoksztat-
cenia. U wielu osb starych obserwuie sig uposledzenie ostrosci widzenia, sprawiajgeq trudnos¢ w wyraznym
spostrzeganiu przedmiotow przy stabym oswietleniu oraz znajdujgcych sig w oddali. Uposledzenie ostrosci
wzroku staje sig najbardziej ucigzliwe m.in. przy stabym oSwietleniu, o zmierzchu. Ponadto bodzce wzrokowe
sq diuzej przetwarzane, co oznacza, ze muszq by¢ widziane przez dhuzszy czas, zanim zostang dokfadnie
zidentyfikowane (Stuart-Hamilton, 2006, s. 27). Pamigtac zatem nalezy, zeby zadbac o odpowiednio duzg
czcionke liter oraz o whasciwe natgzenie $wiatta. Problemy w komunikacji na pismie mogg wynikac nie z braku
umiejetnosci pisania czy czytania, ale z braku ostrosci wzroku. Poza tym u osob starych powszechne jest
obnizenie zdolnosci akomodacji (czyli szybkiego dostosowywania si¢ narzgdu wzroku do spostrzegania przed-
miotéw znajdujgeych sig w rdznych odlegtosciach). Prowadzi to do niedowidzenia starczego, charakterystycznego
dlo dalekowzrocznosci. Bezsprzecznie wzrok ma istotne znaczenie w kontroli otoczenia i w kontaktach
z innymi ludZmi. Jedng z najbardziej widocznych cech osob zagrozonych jego ograniczeniem bgdZ zanikiem
jest podwyzszony niepokdj i obawa przed utratg samodzielnosci. Moze fo stanowic kolejny czynnik powodujgcy
pojawienie sig poczucia dyskomfortu w sytuacii edukacyjnej. W konsekwencji moze to prowadzic do dekon-
centragji, zniecierpliwienia oraz zniechgcenia osoby starej wobec osoby nauczyciela.

Wsrad wielu osb starych obserwuje sig niedostyszenie starcze (mezczyZni zazwyczaj majg wigkszy
ubytek stuchu niz kobiety). Obejmuje ono grupe zaburze dotyczgeych ubytku styszalnosci dzwigkow o wysokich
czestotliwosciach lub tez odbieranie wyzszych dzwigkow jako gtosniejszych, niz sq w rzeczywistosci
(co w konsekwencji moze sprawiac bdl). Czesto sq rowniez spotykane zaburzenia zdolnosci roznicowania
poszczegdlnych wyrazow, co przektada sig na doswiadczane przez osoby stare trudnosci w percepci mowy
(Steuden, 2011, s. 45-46). Dodatkowo styszenie utrudnia szum lub dzwonienie w uszach, co blokuje i znie-
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ksztatca inne sygnaty dZwigkowe. Wazne jest zatem podczas rozpoznania dostosowanie przez nauczyciela
odpowiedniego tempa mdwienia, tembru i sity gtosu. W konsekwencji mozna spotkac takie reakcje osob
starych, jok: uwazne stuchanie, stawianie dodatkowych pytart (co nie musi wynikac z dysfunkeii intelektualnych),
kierowanie ucha bardziej sprawnego w strong rozmawcy, gfosne mowienie. Pamigtac nalezy, ze konsekwencjg
ograniczenia lub utraty stuchu u osoby starej moze by poczucie niezrozumienia i osamotnienia, izolacj
od ofoczenia, narastajgca nieufnosc, podejrzliwos¢, zawstydzenie — sq to wazne elementy, ktdre w sposéb
whasciwy powinny zostac zinterpretowane przez osobg nauczajgeg. Wazne jest zatem podirzymanie rozmowy,
odpowiednie zwigkszenie gtosnosci wypowiadanych wyrazow, wydtuzenie czasu przekazywania tresci, a takze
cierpliwosci. Wymaga to szczegdlnej wrazliwosci i delikatnosci ze strony profesjonalisty, poniewaz osoby stare
mogq miec poczudie, Ze probuje sig do nich krzyczec, 7e s lekcewazone i ponizane.

Generalnie stwierdzic nalezy, ze fizjologiczne starzenie sig charakteryzuje sig brakiem zasadniczych od-
chylen od stanu prawidtowego w zakresie takich funkci psychicznych, jak: zakres pamigdi, rozlegtos¢ wiedzy,
zas0b stow, osqd praktyczny, umiejgtnos¢ zmagania sig z sytuacjami trudnymi, zdolnos¢ myslenia logicznego,
zdolnos¢ wykonywania zfozonych codziennych czynnosci (prowadzenie domu, saumodzielne funkcjonowanie,
samodzielne przemieszczanie sig, orientacja w czasie i przestrzeni) (Steuden, 2011, s. 48-49). Zmniejsza
sig natomiast zdolnos¢ przetwarzania nowych informacji, koncentragji i podzielnosci uwagi, zapamigtywania
i uczenia sig nowych rzeczy. Obnizeniu ulega takze tempo wykonywania zadari i rozwigzywania problemow,
obniza sig zdolnos¢ koordynacji wzrokowo-ruchowej oraz pamieci operacyinej (Stuart-Hamilton, 2006, s. 85).
Czynnikiem sprawczym jest w tym przypadku przede wszystkim obnizona szybkosc dziatania, bedgca skutkiem
ostabienia funkcjonowania systemu zmystow, co z kolei jest wynikiem starzenia sig systemu nerwowego (Rem-
bowski, 1984, s. 53). Nalezy mie¢ na uwadze, ze adekwatne reakcje na okreslone bodzce bgdz polecenia
mogq przyja¢ jeszcze ghebszg postac w kontekscie czasu trwania, szybkosci czy logiki zachowania.

Mimo pojawiajgcych sig wraz z wiekiem zmian i przeobrazer, ktore powoduig, Ze naturalnie czgs¢ posia-
danych przez cztowieka zasobow ulega uszczupleniu, o jednak w ich miejsce pojawiaig sig nowe. Cztowieka
starego charakteryzuje posiadanie bogactwa wiedzy zyciowej, ktdra znaczgco podnosi poziom funkcjonowania
seniordw oraz ich mozliwosci edukacyjne. Owa wiedza, zdobywana przez caty produkcyiny okres Zycia, pozwalata
na dynamiczng i tworczq prace, zas w okresie starosci moze by¢ wykorzystana w innych sytuacjach i fraktowana
w kategoriach mgdrosci Zyciowej. Umiejetnie wykorzystywana umozliwia nabywanie nowej wiedzy i umiejgtnosci.

Mozna potraktowac to jako naduzycie, ale postawe nauczycieli wobec ludzi starych cechuje na ogot maty
stopien znajomosci zagadnien z zakresu geronfologii, instrumentalne traktowanie ludzi starych, mate zaonge-
Zowanie emocjonalne w wykonywang prace i mata motywacja zawodowa. Jest to wynikiem braku podstawowej
wiedzy charakteryzujgcej cztowieka starego, a wyjasnigjgcej jego zachowanie w sytuacji edukacyinej.
W zwigzku z powyzszym w kontaktach z osobami starymi w celu uzyskania jk najlepszej wspotpracy powinno
sie uwzgledniac wszelkie ich niedomagania wynikajgce z naturalnego procesu starzenia sig, a niejednokrotnie
prezentowane przez ludzi starych postawy roszczeniowe nie mogg by¢ przeszkodg w obiektywnej ocenie
potrzeb i mozliwosc wspdtpracy.
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Wbrew powszechnej opinii na temat edukacji osob starych okazuie sig, ze zmienne dotyczqce kultury,
pochodzenia etnicznego, osobowosci, poglodow spoteczno-politycznych czy religiinych mogg miec wigksze
znaczenie w wyjasnianiu, jok przebiega uczenie sig, niz wyizolowana zmienna dotyczqca tylko wieku ucznia
i pojawiajgcych sig wraz z nim biologicznych deficytow. Tak wigc przy planowaniu i organizowaniu procesu
ksztatcenia uczniow w okresie pdznej dorostosci na uwagg zastuguiq nie tylko kwestie zwigzane z funkcjono-
waniem psychicznym i fizjologicznym (co stanowi podstawe wszelkiej edukacji), ale réwniez wszelkie do-
Swiadczenia i sytuacja zyciowa osoby uczqcej sig, jej zainteresowania, potrzeby, stan wiedzy, a takze
opanowane techniki uczenia sig czy ilos¢ i struktura czasu wolnego.

W okresie péznej dorostosci zadaniem ogdlnie pojetej metodyki jest trafne dopasowanie elementow pro-
cesu ksztatcenia, tak by uczynic go bardziej sprawnym i efektywnym. Kazdy uczen wymaga indywidualnego
podejScia, indywidualnej konstrukcji postgpowania dydaktycznego. Niemniej jednak mozna dokonac proby teo-
retycznego uogdlnienia poszczegdlnych elementow procesu ksztatcenia ludzi w okresie poznej dorostosci. Spo-
s0b, w joki uczy sig cztowiek stary, zalezy od osobowosdi, przetwarzania informacii (automatyczne stosowanie
strategii poznawczych w czasie wykonywania zadad lub rozwigzywania probleméw) fenomenograficznych
(zwigzek miedzy podmiotem a wiedzg) oraz systemowych teorii (system otwarty, w ktdrym jednostki dopa-
sowuijq swoje infencie i sposoby przetwarzania zgodnie z podejmowanymi zadaniami) (Pachociriski, 1998,
5. 202-203). Uwarunkowania te winny znalez¢ odzwierciedlenie w stosowanych metodach pracy z osobami
starymi (np. wyktadach, dyskusjach, grach dydaktycznych, etc. coraz bardziej populamej metodzie biografii
edukacyinej) (Czemiawska, 2000, s. 74; Skrzypczak, 1996, 5. 142).

Przy planowaniu, opracowywaniu i realizowaniu procesu dydaktycznego nalezy takze wzig¢ pod uwage
podstawowe zasady dydaktyczne, ustalone na podstawie wieloletnich analiz i ocen przebiegu roznych procesow
nauczanic-uczenia sig (Gieseke, 2001, s. 68) oraz zestaw etapow, ktdre mogg byc uzyte przez jednostke
w celu utatwienia przebiegu procesu zdobywania wiedzy, jej przechowywania i stosowania (Pachociriski, 1996,
s. 204-205). Ow konkretny zbior regut okreslajgcych wybr dziotari uczestnikow danego procesu ksztatcenia
okreslany jest mianem strategii ksztatcenia (Przyszczypkowskiiin., 1996, s. 107-116) i dotyczy organizacii
procesu uczenia sig w taki sposéb, aby magt on przebiegac skutecznie.

Istnieje jednak ryzyko, Ze uczenie sig moze sig zatrzymac na poziomie struktur powierzchownych,
bez mozliwosci przejscia do etapu pozwalajgcego osiggngc gtebszy poziom rozumienia, co zwykle ma nie-
maty wptyw na mniejszq wartos¢ takiej nauki (Pachociriski, 1998, s. 211). Tym wigksza jest wigc rola
i znaczenie wzajemnych relacji uczen i nauczyciel na gruncie edukacji cztowieka starego. Moralny i emo-
cjonalny klimat procesu nauczanic-uczenia sig powinien by¢ oparty na zasadzie wzajemnego szacunku, ro-
cionalnej i zyczliwej wspotpracy (dzielenie sig whasnymi doswiadczeniami, wzajemna pomoc w realizaji
celow edukacyjnych), wzajemnym zaufaniu, poparciu, klimacie otwartosci i autentycznosci (prawo swo-
bodnego wypowiadania swoich poglodow, doswiadczen, artykutowania potrzeb), poszanowania praw
cztowieka, a takze z uwzglednieniem zasady przyjemnosci — postrzeganie uczenia sig juko jednej z naj-
wigkszych przyjemnosci zyciowych.
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ZLakonczenie

W konkluzii rozwazan nad edukacig ludzi starych wskazac nalezy, iz zgdanie od ludzi dorostych uczenia
sig przez cate 2ycie nie stanowi przesady, bowiem daje ono mozliwosc i szansg na zmiane i poprawe ich Zyciowej
sytuacii, a takze na pomysine, satysfakjonujgce przezywanie starosci. Jednak pézna dorostosc to zrGznicowany
okres Zycia czfowieka, dokonujgcy sig pod wptywem zardwno powszechnych, jak i jednostkowych zmian roz-
wojowych. W sposob znaczgcy wptywaig one na mozliwosci i aspiracie edukacyjne. Podobnie czynniki spoteczne
i kulturowe zwigzane z sytuacjg osoby w okresie pdznej dorostosci roznicujg i formujg proces edukacyjny. Zo-
zwyczaj odbywa sig on w spos6b incydentalny i niesformalizowany, co stanowi trudnos¢ dla wielu osob starych,
ktdre nie potrafig whasciwie go zorganizowac, czy tez nie znajdujg wystarczajgeej motywacji do podejmowania
i uczestniczenia w aktywnosc edukacyinej. Tym samym edukacja w starosci stanowi wigc wyzwanie stojgce
przed osobami w wieku senioralnym, jak i osobami zajmujgcymi sig ksztatceniem i wspieraniem ludzi starych.
Wymaga od nich przedsigwzigcia odpowiednich dziatar i czynnosci, by mac dostosowac proces ksztatcenia
i uczenia sig w starosci do potrzeb, mozliwosd, a takze sytuacji spotecznej, w kidrej funkcjonujg seniorzy.

Dl organizowania i realizowania procesu edukacii ludzi starych — co szczegdlnie podkresla Elisabeth
Bubolz-Lutz — istotna jest Swiadomosc, Ze nie w petni uzasadnione jest podporzgdkowanie ksztatcenia osob
starych ksztatceniu dorostych. Mimo iz ludzie starzy stanowig grupe oséb dorostych, to ciggty i nieunikniony
proces starzenia sig modyfikuje warunki ich rozwoju (Bubolz-Lutz, 2003, 5. 198-217). Intelektualne sprawnosci
ludzi starych utrzymuig sig na statym poziomie, zmniejsza sig natomiast ich sprawnos¢ fizyczna i psychiczna.
Inaczej niz u mtodszych dorostych rozktadag sig ich potrzeby spoteczno-emocjonalne i zainteresowania, po-
dobnie rdzny jest przebieg uczenia sig u osob starych. Dostrzegalne rdznice oraz swoistos¢ starosci wymaga
specyficznego postgpowania metodycznego i dydaktycznego. Wprawdzie zauwaza sig wiele wspélnych celow
i tresci ksztatcenia dorostych i osob starych, jak tez szczegdlng sytuacie Zyciowq ludzi starych, ktora wymaga
specyficznych tresci i celow, roznych od tresci i celow edukacji dorostych (Bubolz-Lutz, 2007, 5. 11-14).
Edukacja ukierunkowana powinna by¢ szczegdlnie na ksztattowanie czasu wolnego, pomoc w Zyciu, koncen-
trowac sig na tematach specyficznych dla starosci, zapewniac wszechstronny rozwdj, orientacie w rzeczywistosi
spofecznej, o tym samym tworzy¢ szansg na osigganie sukcesu w réznych obszarach zycia.
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Summary
0ld person as a subject of educational adtivifies

This article deals with the leaming opportunities of people in lute adulthood, identifies the opportunities and
henefits of the educational activities undertaken in this phase of life, and also underfakes the theme of the
methodological and didactic proceedings in the education of old people. Although the article does not present
any definitive typology, it takes info account the developmental changes in old age as well as changes in the
educational environment of old people and thus it is a contribution to the discussion on the continuous
improvement of the teaching process in the education of adults and elderly people.

Key words: education in old age, old age, old people, methodological and didactic proceedings in the education
of old people
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Racjonalnos¢ komunikacyjna w teorii krytycznej
Jirgena Habermasa i jej implikacje w sferze edukadji

W niniejszej pracy skupiam sig na teorii jednego z przedstawicieli szkoty frankfurckisj, wybitnego reprezentanta
iej drugiego pokolenia — Jirgena Habermasa. Szczegdlne miejsce w swych rozwazaniach poswigcam analizie
statusu racjonalnosc komunikacyjnej oraz jej implikacji w sferze edukacii. Jest to kategoria o tyle istoma, ze
70 jej pomocg Habermas probowat przezwycigzyc impas, w ktdrym znalazta sig teoria krytyczna pierwszego
pokolenia frankfurtczykow. Chocioz teoria Habermasa, a szczegdlnie jego koncepcja warunkéw idealnej
sytuacji komunikacyinej, spotkata sig krytykg, to whasnie jego ujgcie dziatania komunikacyjnego stanowi
jedng z najszerzej wykorzystywanych teorii w literaturze edukacyjne;.

Stowa kluczowe: interesy konstytuujgce poznanie, pedagogika krytyczna, racjonalnos¢ komunikacyjna, teoria
krytyczna a edukacjo

Wstep

Geneza i rozwaj teorii krytycznej byty nierozerwalnie zwigzane z dziatalnoscig zafozonego 1923 roku
we Frankfurcie nad Menem Instytutu Badar Spotecznych. Utrzymywany przede wszystkim ze Srodkow pry-
watnych, skupiat szereg znaczqeych przedstawicieli nauki: filozofow, socjologéw, ekonomistow, historykow,
psychologdw oraz teoretykow sztuki. W ich dziatalnosci naukowej odnalez¢ mozna wptyw kilku tradycji
myslenia. Niewgtpliwie postacig pierwszoplanowg jest tutaj Karol Marks, od ktdrego przyjgto m.in. krytyke
kapitalizmu jako systemu wyzyskujgcego i uciskajgcego jednostke oraz ideg emancypaci i sprawiedliwosci
spotecznej. Kolejng znaczqeg dla frankfurtczykow teorig jest psychoanaliza Zygmunta Freuda, od ktdrego
zaczerpneli przekonanie o funkcjonowaniu w psychice ludzkiej sfery nieSwiadomego. Nie bez znaczenia jest
rowniez koncepcja , Zelaznej klatki racjonalnosci”, odczarowania Swiata (demitologizacja) i modemizacji
Zachodu, przejeta od Maxa Webera, a takze Nietzscheariska krytyka kultury mieszczariskiej oraz klasyczna
filozofia niemiecka (1. Kant, G. Hegel, A. Schopenhauer).
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W niniejszej pracy cheiatabym skupic sie na poglgdach tylko jednego z przedstawicieli szkoty frankfurckiej,
wybitnego reprezentanta jej drugiego pokolenia — Jirgena Habermasa. Szczegdlne miejsce w swych rozwa-
zaniach poswigce analizie statusu racjonalnosci komunikacyjnej oraz jej implikacji w sferze edukacii. Jest to
kategoria o tyle istotna, Ze za jej pomocg Habermas probowat przezwycigzyc impas, w ktdrym znalazta sig
teoria krytyczna pierwszego pokolenia frankfurtczykow.

Teoria krytyczna, zdaniem Habermasa, wyrosta i rozwineta sig na bazie trzech znaczqeych doswiadczen
historycznych:

— rozwoju Rosji Sowieckiej (realny socjalizm),

— faszyzmu (narodowy socjalizm),

— spofeczno-integracyinych efektow racjonalizacji opanowuiqcej obszar kultury (Stany Zjednoczone).

Punktem wspdlnych wszystkich tych wydarzen sg vjawnione przez Maxa Horkheimera i Theodora
W. Adorono tendencie dehumanizacyjne oraz , zawdd sprawiony rewolucyjnym oczekiwaniom” (Habermas,
1999, 5. 598).

Habermasowska krytyka krytyki rozumu subiektywnego

Igodnie z myslq przedstawicieli pierwszego pokolenia szkoty frankfurckiej (Horkheimer) rozum dzieli sig na:

— subiektywny — wasnosc jednostkowych zachowan ludzkich, odpowiedzialny za dedukcjg, Klasyfikacjg,
wnioskowanie bez wartosciowania etycznego oraz moralnego osgdu, ukonstytuowanego przez Kar-
tezjusza;

— obiektywny — substancja duchowa bedgca odbiciem tadu panujgcego w Swiecie, charakterystyczny dla
starozytnych Grekow (Platon).

Wedtug Horkheimera i Adomo to wasnie rozum subiektywny, funkcjonujgey w kategoriach ,cele —
srodki”, jest zasadniczg przyczyng upadku cywilizacji i kultury nowoczesnej. Dlatego tez racjonalnosc subiek-
tywna zostaje poddana przez nich szerokiej krytyce w opublikowanej w 1947 roku Dialektyce oswiecenia.
Zdaniem tych autorow rozum subiektywny zapadt na specyficznego rodzaju chorobe, okreslang mianem in-
strumentalizacii, ktora prowadzi do jego autodestrukaii. U schytku epoki oswiecenia nastepuje bowiem zmierzch
i kres rozumu, spowodowany jego oddaniem sig w stuzbe ,trzezwego samozachowania” (Szahaj, 2008,
5. 25). Rozum rezygnuie z tkwigcego w nim potencjatu sity krytycznej i przeksztatca sig w narzedzie dopaso-
wywania i ulegtosci, panowania nad przyrodg i cztowiekiem. Oddany w stuzbie przemystu i techniki staje sig
czgsciq zestandaryzowanego systemu nadzoru, produkcji i konsumpdi, przyczyniajqc sig fym samym do znie-
wolenia jednostki w systemie biurokratycznym.

Odkgd myslenie stato sig sektorem w podziale pracy, plany odnosnych ekspertow i wodzow sprawiajg, ze
niepotrzebne sq jednostki planujgce swoje whasne szczgscie. Iracjonalnosc pilnego i ulegtego dostosowywania
sig do rzeczywistosci jest dla jednostki czyms bardziej racjonalnym od rozumu. (...) W toku postepu spote-
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czefistwa przemystowego — ktdre ma jakoby cudownym sposobem zlikwidowac zasadg pauperyzadji, choc
zasada ta jest jego owocem — poharibieniu ulega pojgcie, bedgce usprawiedliwieniem catego procesu: pojgcie
cztowieka ko osoby, jako nosiciela rozumu. Dialektyka oswiecenia przeradza sig obiektywnie w obted
(Horkheimer, Adomo, 1969, 5. 227).

Surowa krytyka rozumu subiektywnego dokonana w Dialektyce oswiecenia jest zdaniem Habermasa nie-
konsekwentna, czy wrecz paradoksalna, gdyz dokonana z ironicznie wykrzywionej perspektywy rozumu obiek-
tywnego, ktry ulegt rozpadowi (Habermas, 1999, s. 618).

Horkheimer i Adomo wszczynajg proces przeciwko kalkulujgcemu infelektowi, ktry uzurpatorsko zajgt migjsce
rozumu. Pojgcie to ma jednoczesnie przypominac, ze celowa racjonalnos¢, gdy staje sig totalna, kasuje rznice
migdzy tym, co pretenduje do waznosdi, o tym, co stuzy samozachowaniu, czyli zaciera granicg miedzy waz-
noscig a wiadzq (...) Rozum jako rozum instrumentalny migsza sie z whadzg i w ten sposob wyrzeka sig
swojej krytycznej sity — na tym polega ostateczna rewelacja krytyki ideologii, zastosowanej do samej siebie.
Ale ta krytyka ideologii opisuje autodestrukcie krytycznej zdolnosci w sposéb paradoksalny, poniewaz opisujgc,
musi jeszcze korzystac z krytyki, ktérg ogtasza martwg. Oskarza totalizm oSwiecenia jego whasnymi Srodkami
(Habermas, 2000, s. 141).

Ponadto w swoich publikacjach Habermas wskazuje, Ze rozum instrumentalny, w przeciwienstwie
do tego, co gtoszg Horkheimer i Adorno, sam w sobie nie zawsze jest ucielesnieniem wszelkiego zta, a wrecz
nie jest zagrozeniem, dopdki funkcjonuje w sferze pracy i nie wkracza w obszar spotecznej interakci. Habermas
dowodzi réwniez istnienia innej — poza instrumentalng — formy racjonalnosci, tj. racjonalnosci komunikacyjnej.
Projekt racjonalnosci komunikacynej zaprezentowany m.in. w Teorii dziafania komunikacyjnego miat dostarczy¢
stodkdw do przezwycigZenia trudnosci, w jakie popadta teoria krytyczna pierwszego pokolenia frankfurtczykow.
Habermas uznat bowiem pesymistyczng historiozofig Horkheimera i Adomo za Slepy zautek, z ktdrego teoria
krytyczna powinna jak najszybciej wybmagc.

Pojecie racjonalnosci w teorii krytycznej

Dla Habermasa krytyka fo przedsiewziecie sytuujgce sig pomigdzy naukg a filozofig, gdyz odznacza sig
podwding refleksyjnoscig”: 1) dokonuje namystu nad kontekstem swego powstania oraz 2) nad kontekstem
swego zastosowania. W swojej teorii Habermas dokonat przejscia: od dostrzegania w krytycznej teorii spotecznej
pewnego typu teorii poznania do ujmowania jej w pierwszej kolejnosci juko teorii racjonalnosci. Wprowadzone
przez Webera pojecie racjonalizacji, ktdre oznaczato — , przede wszystkim rozszerzenie zakresu, w jokim zycie
spoteczne podlega miemikom racjonalnego rozstrzygania” — (Habermas, 1977, s. 342), zostaje przez Haber-
masa przeformutowane poprzez wprowadzenie rozrdznienia na procesy: pracy i wzajemnego oddziatywanic.

,Praca” to inaczej dziatanie celowo-racjonalne rozumiane jako instrumentalne dziatanie lub racjonalny
wybor bgdz pofgczenie jednego i drugiego. Dziotanie instrumentalne oparte jest na wiedzy empirycznej (reguty
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techniczne), zas racjonalny wybdr bazuje na wiedzy analitycznej. Przyswojone reguly dziotania celowo-racjo-
nalnego wyposazajg jednostke w ,dyscypling umiejgtnosci” (Habermas, 1977, s. 355).

Dziatanie komunikacyjne to , zaposredniczone przez symbole oddziatywanie ludzi na siebie” (Habermas,
1977, 5. 355). Regulowane jest ono przez obowigzujgce normy i wzmacniane sankcjami. Normy e muszg
by¢ zrozumiane i akceptowane przez przynajmniej dwa dzifajgce podmioty. Ich waznosc jest oparta na ,in-
tersubiektywnosci porozumienia co do zamiardw oraz na powszechnosci obowigzkéw” (Habermas, 1977,

5. 355). Uwewnetrznienie norm wyposaza jednostke w dyscypling struktury osobowosci.
Oba te dziatanio — praca i wzajemne oddziatywanie — rzgdzq sig odmiennymi, nieredukowalnymi
do siebie prawami (por. Tabela 1).

Tabela 1. Rozrznienie pomigdzy pracg a wzajemnym oddziatywaniem

Ramy instytucjonalne zaposredniczone
przez symhole wzajemne oddziatywanie

Systemy dziatania celowo — racjonalnego
(instrumentalnego i strategicznego)

Reguty kierujgce poznaniem

normy spoteczne

requly techniczne

Plaszczyzna definivjgca

intersubiektywny jgzyk potoczny

iezyk niezalezny od kontekstu

Rodzaj definicii

wzajemne oczekiwania zachowari

uwarunkowane prognozy, uwarunkowane
imperatywy

nabywanie umiejetnosa i kwalifikacji drogg

20 naruszenie regut

Mechanizm uzyskiwania | intemalizaca rdl L
uczenia sig
zachowanie instytucii (przestrzeganie . . S
. - o rozwigzywanie zagadnieni (osigganie
Funkcja typu dziatania norm na podstawie wzajemnego . o
o celu okreslone przez relacjg celu i Srodka)

wzmacniania)

Sankgje grozqce ukaranie na podstawie konwencjonalnych | nieskutecznos¢ przegrana wobec

sankgji; przegrana wobec qutorytetu

rzeczywistosci

Racjonalizacja”

emancypacja, indywidualizacja; rozsze-
rzenie wolnej od panowania komunikacji

wzrost sit wytwdrczych; rozszerzenie
moZliwosc technicznego rozporzgdzania

Irédto: Habermas, 1977, s. 356-357

W charakterystyce tych dwach modeli dziotania Habermas wyraznie eksponuje roznicg w  filozofii” ich

funkcjonowania. Podstawg i punktem wyjscia w modelu dziatania celowo-racjonalnego jest zatozenie, ze , dzi-
fajgey jest zorientowany wytgcznie na osiggniecie swego celu, a wszystkie inne nastepstwa dziatania wkalku-
lowuje jako warunki uboczne sukcesu” (Habermas, 1987, s. 123). Sukces w tego typu dziataniu polega
na skutecznej interwendji w stan fizyczny rzeczy (dziotanie instrumentalne) lub wystgpieniu pozgdanych stanéw
w Srodowisku spotecznym (dzitanie strategiczne). Ten model dziatania czesto nacechowany jest utylitary-
stycznie, gdyz ,wyboru oraz kalkulacji $rodkéw aktor dokonuje z punktu widzenia maksymalizacji pozytku
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bodz oczekiwari co do pozytku” (Habermas, 1999, s. 160). Co wigcej, aktorzy ukierunkowani na whasny
sukces ,tylko w takim zakresie przyjmujg postawe kooperatywng, w jakim odpowiada to kalkulacji pozytkow
przeprowadzonej z ich egocentrycznego punktu widzenia” (Habermas, 1999, 5. 165).

1 kolei w modelu dziatania komunikacyjnego uczestnicy ,nie sq zorientowani przede wszystkim na swoj
whasny sukces, lecz na osiggnigcie porozumienia” (Habermas, 1987, s. 124). Jezeli uda sig im osiggngc po-
rozumienie, prowadzi ono do zgody, ktdra opiera sig na wspdlnym przekonaniu i nie moze by¢ narzucona
przez zadng strone:

Dziatanie komunikacyjne jednej ze strony odnosi sukces tylko, jezeli druga strona akceptuje je w swoisty
sposdb, jesli (jakkolwiek implicite) zajmuje stanowisko ,tak” lub ,nie” wobec z zasady krytykowanego,
roszczenia do waznodci (Habermas, 1987, 5. 125).

Koordynacja planéw dziatan uczestnikow dziatania komunikacyjnego nie jest oparta na indywidualnej
kalkulacji szans whasnego sukcesu, lecz na kryterium dochodzenia do porozumienia.

Aby zapobiec nieporozumieniom, pragng powtdrzy¢, ze komunikacyiny model dziatania nie utozsamia dziatania
7 komunikowaniem sie. Jezyk jest medium komunikacyjnym stuzgcym dochodzeniu do porozumienia, gdy
tymczasem aktorzy — kiedy porozumiewajq sig ze sobg w celu koordynowania swych dziotari — zmierzajg
zowsze do realizacji okreslonych celow (Habermas, 1999, 5. 189).

A zatem takze dziatanie komunikacyjne jest dziotaniem zorientowanym na cel, gdyz — jok stwierdza
Habermas — dziatanie teleologiczne zorientowane na cel znajduje sig w centrum filozoficznej teorii dziotania
uz od czasow Arystotelesa (Habermas, 1987, s. 159). To zorientowanie dziatania komunikacyjnego na cel
stanowi jeden z zasadniczych zarzutow stawianych koncepcji Habermasa. Zdaniem Andrei Folkierskiej, Arysto-
telesowskie fechne i phronesis, z ktdrych Habermas wywiddt dwoistos¢ pojecia racjonalnosci, jest ujmowane
przez Stagiryte w kategoriach , dziaton praktycznych o wspalnej strukturze wyznaczonych pojgciem celu i po-
jeciem srodka” (Folkierska, 1990, 5. 70), dlatego tez oba wyrdznione przez Habermasa dziafania (celowo-
-racjonalne i komunikacyjne) sq w istocie dziotaniami praktycznymi, a tym samym instrumentalnymi. W kon-
sekwencji — ,Jesli zatem racjonalnos¢ komunikacyjna jest praktycznym dziataniem, to musi by¢ ona wpisana
w racjonalnos¢ instrumentalng, joko pojgciowo tozsama z dziataniem” (Folkierska, 1990, s. 70). 7 takq in-
terprefacjg swojej teorii Habermas zdecydowanie nie mgthy sig zgodzic. Problem bowiem, jak podkreslat, nie
lezy w ukierunkowaniu na cel w wyréznionych przez niego typach dziatania, lecz w tym ,jak w stosunku
do celowo ukierunkowanych dziatari réznych interakeji ustawione zostaje owo koordynowanie” (Habermas,
1999, 5. 189). W przypadku dziatania teleologicznego to koordynowanie rozumiane jest jako ,zazebianie
sig egocentrycznych kalkulacji korzysci (...)", a w przypadku dziotania komunikacyinego ,,joko dochodzenie
do porozumienia w sensie kooperatywnego procesu interpretacji” (Habermas, 1999, 5. 189).

Koriczgc wywaod poswigcony Habermasowskim modelom dziatania, nalezy wspomniec o jeszcze dwdch
modelach dziotania wyrdznionych w Teorii dziafania komunikacyjnego, a mianowicie: 1) dziatania regulowanego
przez normy oraz 2) dziotania dramaturgicznego.
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W dziataniu regulowanym przez normy koordynacja dziatar ukierunkowana jest poprzez wspdlne wartosci
uznane przez czfonkow danej grupy spotecznej. Wszyscy oni ,mogg wzajemnie od siebie oczekiwac, ze
w okreslonej sytuacji wykonajg nakazane w danej sytuacji dziatania bodz zaniechaiq ich wykonania” (Habermas,
1999, 5. 160-161). 7 kolei dziatanie dramaturgiczne odnosi sig do uczestnikow interakji, ktdrzy stanowig
dla siebie nawzajem publicznosc. , Aktor wywotuje u swej publicznosci okreslony obraz, wrazenia co do siebie,
w sposcb zamierzony odstaniajgc mniej lub bardziej swg podmiotowos¢” (Habermas, 1999, 5. 161).

Opisanym wyzej modelom dziatania odpowiadajg pewne formy racjonalnosci. W przypadku dziatania ko-
munikacyjnego jest to racjonalnos¢ komunikacyjna. Dziatanie celowo-racjonalne zwigzane jest z racjonalnoscig
kognitywno-instrumentalng, dziataniu regulowanemu przez normy odpowiada racjonalnos¢ moralno-praktyczna,
7 kolei dziataniv dramaturgicznemu racjonalnos¢ ekspresywno-estetyczna.

Racjonalnos¢ komunikacyjna

Celem racjonalnosci komunikacyinej jest osiggnigcie racjonalnie motywowanego porozumienia, jest ono
mozliwe jedynie pod warunkiem zastosowania przez uczestnikow dziotania odpowiedniej , procedury”.

Po pierwsze, konsensus mozliwy bedzie wowczas, gdy mowigey zintegrujg ,trzy formalne koncepcje
Swiatow” i stworzg z nich system stanowigcy ramy interpretacyine:

Teraz juz nie odnoszg sig oni wprost do czegos w Swiecie obiektywnym, spotecznym, czy subiektywnym,
lecz ekspresje swe relatywizujg z uwagi na mozliwos¢ zakwestionowania ich waznosi przez innych aktoréw
(Habermas, 1999, s. 186).

Po drugie, uczestnicy interakcji muszq zgodzic sig co do postulowanej prawomocnosci swych ekspresji,
czyli intersubiektywnie uzna¢ podejmowane roszczenia waznosciowe.

Jedynie komunikacyjny model dziatania zaktada jzyk joko medium dochodzenia do porozumienia drogg nie
na skrdty, kiedy to méwigcy i stuchajgcy — majgc za punkt wyjcia wstgpnie zinterpretowany horyzont swego
Swiata zycia — rdwnoczesnie odnoszg sig do czegos w Swiecie obiektywnym, spotecznym i subiektywnym,
azeby wynegocjowa wspélne definicie sytuacji (Habermas, 1999, 5. 179).

Mdwigcy zgtasza poddawane krytyce roszczenie, ustosunkowuiqc sig swg ekspresig do przynajmniej jednego
76 ,Swiatow” oraz wykorzystujgc przy tym okolicznosc, iz ta relacja migdzy aktorem a $wiatem z zasady
podlega obiektywnemu osgdowi, po to, aby wezwac drugg strong do zajgcia racjonalnie umotywowanego
stanowiska (Habermas, 1999, 5. 186).

Te roszczenia waznosciowe to oczekiwanie, ze:

— wydany sod jest prawdziwy — w przypadku sgdow dotyczqcych istienia,

— akt jezykowy jest stuszny — w przypadku prawowicie regulowanych dziatar,

— manifestowana intencja mowigcego jest szczera — w przypadku wyjasniania subiektywnych przezy¢
(Habermas, 1999, s. 187).
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Ponadto, poniewaz kazdemu dochodzeniu do konsensusu towarzyszy utrwalone kulturowo przed-ozu-
mienie, uczestnicy inferakcji zobowigzani sg do kooperatywnego negocjowania wspalnych definicji sytuacii.

Wiedza stanowigca ukryte w tle podtoze jest juko catos¢ nieproblematyczna; na probg wystawiana jest tylko
ta czgs¢ zasobu wiedzy, ktorg uczestnicy interakcji wykorzystujg w interpretacji i ktdrg tematyzujg.
W zakresie, w jakim definicje sytuacji sg negocjowane przez samych uczestnikdw, do ich dyspozycji staje
rownieZ — wraz z negowaniem kazdej nowej definicji sytuacji — w tematyzowany wycinek $wiata Zycia
(Habermas, 1999, s. 188).

Spotkanie dwdch podmiotow i ich dochodzenie do porozumienia mozliwe jest dzieki istnieniu ich wspdk
nego Swiata — Swiata 2ycia. Pojecie Swiata Zycia zostato wezesniej sformutowane przez Husserla, Wittgensteina
oraz Searle’a. Habermas, czerpige z ich dorobku i jednoczesnie krytykujqc nieco ich podejscie, proponuje whasne
Ujgcie Swiata Zycia, ktdre w perspektywie dziatania komunikacyinego przestaje byc korelatem aktéw swiado-
mosci, lecz staje si systemem trzech elementow:

— kultury — z ktdrej uczestnicy inferakeji czerpiq zasoby wiedzy i jej interprefacje;

— spoteczeristwa — dzigki ktdremu tworzone sg wigzi spoteczne, na podstawie ktdrych zapewniona jest

solidarnosc, a uczesticy interakgji okreslajg swojg przynaleznos¢ do grup spotecznych;

— kompetencji podmiotu — dzigki ktorym podmiot postuguie sig jezykiem i jest zdolny do podejmowania

dzitania, o zatem moze uczestniczy¢ w procesach prowadzqcych do porozumienia (Stasiuk, 2003,
5. 61).

Cechq charakterystyczng Swiata zycia jest jego skrytos¢, w przeciwienstwie do Swiata obiektywnego
(istniejgcych standw rzeczy), ktory moze by¢ w pefni tematyzowany (poddany refleksii), pozostaje on nigjawny
(nieuswiadomiony).

Normalnie — pisze Habermas — czlonkowie zbiorowosci spotecznej dzielg wspélny swiat. W komunikacji czy
teZ w procesach poznania istnieje on jedynie w swoiscie przedrefleksyinej formie podstawowych zatozen,
podstawowych zdolnosdi, jak tez podstawowych relacji. Swiat zycia jest tg osobliwg rzeczq, kidra rozpada
sig i znika przed naszymi oczami, skoro tylko chcemy, by fragment po fragmencie nam sig objowit (Szahaij,
2008, 5. 95).

Implikacje w sferze edukacji

Przedstawione przeze mnie wyzej wybrane watki teorii krytycznej Habermasa znajdujg swoje implikacje
w sferze edukacji. Jak stwierdza Lech Witkowski, stanowig one niebanalne ramy teoretyczne o szczegdlnym
znaczeniu dlo myslenia o edukacji (Witkowski, 1984, s. 32). Wyrdznione przez niemieckiego mysliciela dwa,
specyficzne dla gatunku ludzkiego czynniki jego konstytucii — praca i interakcja — w obrebie ktdrych dominujg
odmienne racjonalnosci, stanowig dla pedagogdw punkt wyiscia do rozwazan o uprawianiu pedagogiki joko
refleksji nad wiedzg o wychowaniu. Umozliwiajg bowiem zadawanie pytai nie tylko ,0 bezposrednio dziejgce
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sig wychowanie, lecz o wewnetrzng konstytucie wiedzy pedagogicznej” (por. Kwasnica, 1987, s. 99). Korzystajgc
7 moZliwosdi, jakie teoria krytyczna stwarza pedagogice, Robert Kwasnica, opierajqc sig na zafozeniu, ze: ,Nasza
wiedza o wychowaniu (a tym samym — dziatanie edukacyjne) pozostaje (. ..) zawsze w strukturalnych ramach
racjonalnosci instrumentalnej bgdZ komunikacyjnej” (Kwasnica, 1987, s. 99), stawia dwie hipotezy.

Zgodnie z pierwszq z nich odmienne |, filozofie” dwdch racjonalnosci dzielg , wiedze o wychowaniv
na dwa zupetnie przeciwstawne — pozostajgce w strukturalnych ramach opozycii racjonalnosci — pedagogiki”
(Kwasnica, 1987, s. 99). Spér pomigdzy tymi dwiema pedagogikami wpisuie sig w odwieczny problem hu-
manistyki i znany jest chociazby z takich opozycji, jok:

(.....) urabianie — swobodny rozwj, heteronomia — autonomia, nauczanie podajgce — nauczanie problemowe,
a wspdtczesnie: sterowanie (wychowanie dyrektywne) — oferowanie (wychowanie niedyrektywne), kierowanie
rozwojem — samorealizacja, wychowanie — samowychowanie, wychowanie uzyteczne — wychowanie
hezinteresowne, pedagogika behawiorystyczna — pedagogika humanistyczna, pedagogika akademicka —
pedagogika nieakademicka (np. krytyczna, czy , nowa socjologia o$wiaty”), pedagogika konserwatywna —
pedagogika liberalna (Kwasnica, 1987, 5. 100).

Wedtug drugiej hipotezy spor pomigdzy dwiema racjonalnosciami toczy sig w rzeczywistosci w obrebie
jednej pedagogiki, jej strukturalne ramy wyznacza racjonalnos¢ instrumentalna, z kolei racjonalnos¢ komuni-
kacyina ulega zawgzeniu, tzn. ,miesci sig w wiedzy o wychowaniu tylko w taki sposb, na juki zezwala jej
wyznaczona przez racjonalnos¢ instrumentalng pedagogika teoretyczna” (Kwasnica, 1987, . 99). Rozwijajgc
te hipotezg, Kwasnica przytacza argumenty wskazujqce, Ze spor pomiedzy dwiema pedagogikami — adaptacyjng
i emancypacying — jest jedynie pozorny.

Pobiezna analiza wskazuje, e pedagogika adaptacyina urabia wychowankdw zgodnie z przyjetym z gory,
pozgdanym spofecznie i nienaruszalnym wzorcem. Jej celem jest uksztattowanie w wychowanku fozsamosci
konwencjonalnej (L. Kohlberg) lub tez tozsamosci w rolach (E. Erikson). Za$ pedagogika emancypacyina promuje
szeroko rozumiang zmiang cziowieka i jego Swiata spotecznego, polegajgcq na rewizji dotychczasowych definicii
i przekraczaniu wyobrazen o tym, co mozliwe i pozgdane. Jej celem jest rozwdj wychowanka rozumiany joko
samorealizacja i prowadzqcy do powstania fozsamosci postkonwencjonalnej, autonomicznej. A zatem toczg one
nieustanny spor o cele wychowania, Srodki niezbgdne do ich realizacji i ich orientacie aksjologiczne (Kwasnica,
1987,5.102) oraz podkreslajg dzielgce je w tych ptaszczyznach rdznice. Tymczasem pogtebiona analiza opozydii
wystepujgcej pomigdzy pedagogikg adaptacying a emancypacying pozwala Kwasnicy na postawienie tezy, ze
w rzeczywistosci obie te pedagogiki nie réznig sie od siebie, gdyz obie zadajg techniczne (bo oparte na relacii
celu i $rodka) pytanie o to: Jakiego cztowieka i jak nalezy wychowywac? W konsekwencji obie pedagogiki:

1. w sporze, ktdry toczq, godzq sig na logike relacji celu i srodka oraz , na wynikajgcy z niej obowigzek

myslenia o wychowaniu w kategoriach celow, tresci, metod, $rodkaw i form organizacyjnych dziaton
wychowawczych” (Kwasnica, 1987, 5. 104). A wigc obie ujmujg wychowanie w kategoriach , dziatania
celowo organizowanego i bezposrednio sprawdzalnego przez swe skutki wedle kryteriow technicznie
pojetej efektywnosc” (Kwasnica, 1987, 5. 104).
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2. pochtonigte sporem o odpowiedZ na pytanie: jak wychowywac?, zapominajq o innym wymiarze swego
sporu i przemilczajg pyfanie o prawomocnos¢ wychowania, czyli pytanie: czy i dlaczego wychowanie?
(Kwasnica, 1987, 5. 104). Zaniedbanie to jest szczegdlnie razgce w przypadku pedagogiki emancy-
pacyinej, gdyz to whasnie ona w przeciwieristwie do pedagogiki adaptacyjnej dysponuje ,narzedziami
interprefacyjnymi umozliwiajgcymi wyartykutowanie tego pytania” (Kwasnica, 1987, 5. 105).

Ze wzgledu na objgtosciowg ograniczonos¢ niniejszego tekstu nie cheiatabym przytaczac catosciowo kon-
cepcji Kwasnicy, ktorg zaprezentowat w publikacji Dwie racjonalnosci. Od filozofii sensu ku pedagogice ogéinej.
Wspomne jednak o jeszcze jednym interesujgcym aspekcie, a mianowicie o podigtej przez Kwasnice probie
odpowiedzi na pytania: W jakim sensie mozliwa jest refleksja pedagogiczna sytuujqca sig ponad tym sporem?
(zy mozliwy jest trzeci paradygmat, trzecia pedagogika sytuujgca sig w ramach niezredukowanej racjonalnosci
komunikacyjnej i bedgcej ponad sporem opozycyinych racjonalnosci? Rozwazajgc te problemy, Kwasnica stwier-
dza, 7e: , takiej trzeciej pedagogiki, ktora whgczytaby sig w rozwazany spér (....), a przy tym udzielota odpo-
wiedzi innych niz pedagogika adaptacyjna i emancypacyjna, nie ma” (Kwasnica, 1987, 5. 111). Mozliwe jest
jednak ,trzecie wyjscie” dopuszczajgce do glosu racjonalnos¢ komunikacying, a jest nim ,taka pedagogika,
ktora uznawszy ow spor za konstytutywny dla pedagogiki uprawnianej w perspektywie pytan pierwszego
stopnia (dla bezposredniej wiedzy o wychowaniu) uczyni go przedmiotem wtasnego namystu, ktra sprébuje
zrozumiec o co whasciwe i dlaczego tak wiasnie spierajg sie zwasnione strony, oraz — co ich dyskusja mowi
nam o nas samych” (Kwasnica, 1987, s. 111-112). Tym trzecim wyjsciem jest pedagogika drugiego stopnia,
ktora kierowataby sig ,do wiedzy o wychowaniu nie po to, by jg pomnazac, nie po to takze, by normowac
sposdb jej uprawiania, lecz po to by szukac w niej prawdy o nas samych” (Kwasnica, 1987, 5. 114). Relacja
tej pedagogiki do pedagogik poprzednio omawianych jest podobna do relacji, jaka fgczy wiedze i samowiedze;
do stanowiska, ktdre przyjmuje wobec badanych przez siebie Sladow ludzkiego bytowania etnograf, archeolog,
czy historyk. Zadaniem pedagogiki drugiego stopnia nie jest zatem wigczenie sig w rolg arbitra, w spér o kon-
cepcig wychowania, lecz o jego nowq inferpretacjg, takg, ktora pozwalataby nam dostrzec to, co ma on do po-
wiedzenia o nas samych i o naszych czasach. Tym samym ta pedagogika sytuuje sig na poziomie meta
i zastuguie, w opinii Kwasnicy, na miano pedagogiki ogolnej (Kwasnica, 1987, 5. 116).

Innym autorem podejmujgcym problematyke zagadnier edukacyjnych w perspektywie teorii krytycznej
Habermasa jest Lech Witkowski. Koncepcig, ktdra zdaniem Witkowskiego ma szczegdlne znaczenie dla edukadji,
jest Habermasowska koncepcja interesow konstytutywnych dla poznania, ktre frankfurtczyk zaprezentowat
w ksigzce pt. Erkenntnis und Interesse. Pozwala ona na dokonanie ,istotnego zrdznicowania w obrebie typow
kompetendji, jakq chciatoby sig «oswiecac» jednostki” (Witkowski, 1984). Wyrdznione przez niego trzy
interesy konstytutywne dla poznania, fo jest: interes techniczny, (2) praktyczny oraz (3) emancypacyiny, wy-
prowadza trzy kategorie mozliwego poznania i przetamuje tym samym tradycyiny dualizm ,rozumu teoretycz-
nego” oraz ,rozumu prakfycznego”.

Interes techniczny realizowany jest przez medium pracy. Polega na rozszerzaniu zdolnosci kontroli nad
zobiektywizowanymi procesami oraz manipulowaniu Srodowiskiem (Habermas, 1985, . 163). W obrgbie tej
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orientacji, dzigki przyswajaniu informacji, budowana jest kompetencja poznawcza, rozumiana jako , zdolnos¢
do opisu ram i warunkdw efektywnosci i sprawnosci technicznej w dziataniu” (Witkowski, 1984, s. 32). Zo-
fozenia interesu technicznego przetozone na teorig i praktyke edukacying przybierajg nastgpujgey ksztatt:
— ,teoria edukacji powinna dokonywac sig w interesie prawomocnych zatozen, ktdre sq empirycznie
sprawdzalne” (Giroux, 2010, s. 158);

— wiedza ma by¢ obiektywna, wolna od wartosci, opisana w konwencji neutralnej, ,zredukowana
do tych pojg¢ i «faktows, ktdre istniejg a priori i mogg by¢ nastepnie przetozone na operacyine definicje
i Sciste tresci” (Giroux, 2010, s. 159);

— ,przyczynowosc wigze sig w tym podesciu z pojeciem przewidywania, ktore czyni ten proces lineamym”
(Giroux, 2010, 5. 159).

Wedtug Gerry Evert, obecnosc tego inferesu w ksztatceniu przejowia sig m.in. poprzez: ,modyfikowanie
zachowania i ksztafcenie zorientowane na kompetencie; nacisk na kontrolg, konformizm oraz standaryzowany
program szkolny; uznanie za dowdd sukcesu lub niepowodzenia edukacyinego rezultatow jednolitych testow —
bez stawiania pytania, czy te testy reprezentuiq cele akceptowane przez spoteczenstwo” (Evert, 1993,5.125).
W tej perspektywie edukacja stanowi Srodek do osiggania okreslonych celow, ktdre zostaty z gory przyjete i nie
podlegajg wyjasnianiu w kontekscie rzeczywistosci spotecznej. Proces edukacyjny skoncentrowany jest przede
wszystkim na narzedziach i technikach umozliwiajgcych ich spetnienie. Najistotniejsze w procesie ksztatcenia
stajg sig poznawcze komponenty dziatania, decydujgce o sukcesie jednostki. Zobiektywizowana i bezstronna
wiedza jest wdrazana i stanowi narzedzie posredniczqce w transmisji kulturowej. W takim ujgciu tokze osoby
nauczyciela i ucznia postrzegane sg w kategoriach Srodka stuzgcego urzeczywistnianiu zatozonych celow. Oczekuje
sig od nich, aby byli biemymi przekaznikami lub odbiorcami gotowych informacii, wartosci i przekonan, a nig ich
negocjatorami. W ramach operacyinego podsiscia ksztatcenie uznawane jest za element systemu, ktdry moze
byc catkowicie kontrolowany. Postrzegane jest w kategoriach rzemiosta opartego na technicznych ekspertyzach
i wysokich kwalifikacjach. Zgodnie z instrumentalng interpretacig edukacii, doskonalenie jakosci ksztatcenia doko-
nuje sig poprzez lepsze okreslenie natury zwigzkow przyczynowo-skutkowych wystepujgcych na jego obszarze.

Interes praktyczny polega na ,chronieniu i rozszerzaniu intersubiektywnosci mozliwego, orientujgcego
na dziatania wzajemnego rozumienia” (Habermas, 1985, s. 164). Realizowany jest za pomocq jezyka. W ob-
rgbie tej orientacji rozwijana jest kompetencja interakcyjna polegajgca na zdolnosci do mozliwie niezaktdconego
dialogu i komunikacii. Wiedza zwigzana z tym interesem to wiedza praktyczna, ztozona z norm ksztattujgcych
tradycjg stanowigeg podstawe spoteczenstwa. Odstania ona ,zasady i zafozenia dziotar z uwzglednieniem
specyfiki kontekstu, przybliza normy spoteczne i oczekiwania zwigzane z tymi dziataniomi oraz prezentuje
opinie odbiorcow lub obserwatordw tych dziatad” (Czerepaniak-Walczak, 2006, 5. 223). W tej perspektywie
edukacja nie jest postrzegana jako rzemiosto, jak miato to miejsce w kontekscie inferesu technicznego, lecz
jako forma dziatania spotecznego kierowana ,przez ztozone, niekiedy konkurujgce ze sobg i modyfikowane
w Swietle nowych okolicznosci, intencie” (Evert, 1993, s. 128). Cele ksztatcenia oraz sposoby ich osiggania
nie sq ustalone raz na zawsze, lecz stanowig jedynie kryterium dla procesu edukacyjnego. Praktyka edukacyina
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ograniczona jest przez wigzi normatywne wywodzgce sig ze struktury spotecznej. Zawierajg one: ,,indywidualne
i spoteczne oczekiwania wobec edukacji, normy przepisujgce akceptowanq praktyke edukacyjng, normatywne
ograniczenia typu prawnego, kidre precyzujq indywidualne i spofeczne prawa w spofeczenistwie” (Evert, 1993,
5. 130). Nalezy przy tym zaznaczy¢, ze jednostki i/lub grupy spoteczne posiadajgce inferesy edukacyine pre-
zentujq niekiedy odmienne, pozostajqce ze sobg w konflikcie stanowiska normatywne.

Dziatania, jakie podejmuje nauczyciel przyjmujqcy za horyzont swej aktywnosci praktyczny interes kon-
stytuujgcy poznanie, ukierunkowane s na rozwijanie kompetencji inferakcyjnych ucznia. Istotg oddziotywan
edukacyjnych w tym ujgciu jest rewizja obowigzujgcych definicji Swiata, wykraczanie poza dotychczasowe wy-
obrazenia o tym, co mozliwe, co pozgdane. Wiedza nie ma tutaj charakteru monologicznego, apriorycznego,
nie stanowi gotowego do konsumpcji zbioru informacji i kwalifikacii, nie jest dostarczana uczniowi do ,nauczenia
sig”, lecz staje sie problematyczna. Nie zwalnia od wysitku myslenia na whasny rachunek, ale otwiera na niego.
Uczestnicy procesu edukacyinego nie s pasywnymi odbiorcami i przekaznikami wiedzy, gdyz przez stosowanie
iezyka nieustannie tworzg znaczenia i interprefujg otaczajgcy ich Swiat.

Interes emancypacyjny, opiera sig na pojeciu autorefleksji, ktdra , uwalnia podmiot od zaleznosc, od zhi-
postazowanych mocy” (Habermas, 1985, s. 164), a tym samym stanowi podstawe ewolucji ludzkosci
ku autonomii i odpowiedzialnosci. Realizowany jest za pomocg medium, kirym jest wtadza. Wywodzi sig
7 krytycznej teorii nauk, kidrej gtowng cechg jest nacisk na emancypacig poprzez oswiecenie. W obrebie tej
ofienfacji, na podstawie krytyki uwalniajgcej swiadomosc od zaleznosci wobec zastanych sit dominacji, budowana
jest kompetencja emancypacyjna, rozumiana jako: , zdolnos¢ do negacji zastanych warunkow dziatania, w tym
«ideologicznie zamrozonych stosunkow podlegtosci»” (Witkowski, 1984, s. 33). Nalezy przy tym zaznaczy¢,
7 refleksji nad zastang rzeczywistoscig towarzyszy jej przeksztatcanie. Dziotanie zorientowane na inferes
emancypacyjny oznacza stwarzanie mozliwosci samorozwoju, autorefleksji oraz ksztattowania umiejgmosci
wyzwalania spod nieswiadomych ograniczen i przymusu, przy jednoczesnym rozwijaniu warunkdw i mozliwosci
dokonywania zmian spofecznych.

W Swietle teorii krytycznej edukacja istnieje w kontekscie historycznym, jest dziatalnoscig spoteczng i juko
taka stanowi aktywny czynnik reprodukcji spotecznej oraz wptywa na szanse zyciowe jej uczestnikow
(Evert, 1993, 5. 135). Dziofania edukacyjne nalezy rozpatrywac zatem joko moralnie problematyczne, gdyz
G, ktdrzy okreslajg istote, organizacig i proces edukacji, mogg wptywac na charakter i oczekiwania przysztych
obywateli” (Evert, 1993, 5. 135).

1 perspektywy inferesu emancypacyinego celem wychowania jest ,doprowadzenie jednostki do wyrazania
samej siebie i whasnego sposobu postrzegania $wiata oraz aktywnego uczestnictwa w otaczaijgeej rzeczywistosci”
(Dgbrowa, Jaronowska, 2005, 5. 137). Cel ten wymaga przedefiniowania praktyki pedagogicznej w kierunku:

— qutentycznego i réwnorzednego wspétudziatu uczniow w procesie edukacyjnym;

— rozpatrywania ksztatcenia w kategoriach procesu tworzenia wiedzy, kiGremu towarzyszy namyst nad

bezrefleksyjnie dotgd przyjmowanymi tresciami;

— Umieszczania w centrum zainteresowari problemdw etycznych, m.in. dyskryminacji, wyzysku, cierpienia;
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— negacji o$wieceniowego postrzegania rozumy;
— uprawomocniania altematywnych, nowych sposob doswiadczania i myslenia o rzeczywistosci;
— komunikacji z uzyciem jgzyka otwartosci (Dgbrowa, Jaronowska, 2005, s. 137).

W tym ujeciu nauczyciel, inspirator dgzen wolnosciowych, to osoba wspomagajgca uczniow w: zdobywaniu
przez nich samoswiadomosci i Swiadomosci spotecznej, ksztattowaniu wolnej woli i krytycyzmu, vodparnianiu
sig na przemoc i manipulacjg. W konsekwencji podejmowane przez niego dziatania powinny miec na celu two-
rzenie warunkow pozwalajgcych jednostkom na rozwijanie umiejgtnosci autokreacji, Swiadomego i aktywnego
uczestnictwa w Swiecie oraz dziatania na rzecz innych. Istotg ksztatcenia jest bowiem umozliwianie uczniom
kreowania wtasnej osobowosci, a nie ksztattowanie ich charakteru wedtug przyjgtego wzorca. , Pedagog dziata
zatem w imieniu wychowanka jako rzecznik jego inferesow. Naucza, by umozliwi¢ mu uczenie sig, wychowuje
90, by utatwic mu samowychowanie” (Sliwerski, 2001, 5. 252).

Istotne znaczenie dla teorii edukacji majq rowniez zaproponowane przez Habermasa ,procedury” dialogu.
Pozostajg one zwigzane z dziataniem komunikacyjnym i majg prowadzic do autentycznego porozumienia.
W pedagogice wykorzystywane sq one m.in.:

— w eksploracjach poswigconych edukacji obywatelskiej;

— w badaniach nad dialogicznym modelem ksztatcenia i samoksztatcenia w edukacji dorostych;

— w badaniach identyfikujgcych podstawowe zasady publicznej dyskusji o celach edukaci i e roli spotecznej;

— w diagnozie sytuacji, w ktorych znieksztatceniu ulegajg sytuacie komunikacyine pomiedzy studentami

a nauczycielem, dotyczqce norm, wartosci i celow uczenia (Evert, 1993, 5. 145-148).

Podsumowanie

Chociaz teoria Habermasa, a szczegolnie jego koncepcja warunkdw idealnej sytuacji komunikacyjnej, spot-
kata sig krytykg, to whasnie jego ujecie dziatania komunikacyjnego stanowi jedng z najszerzej wykorzystywanych
teorii w literaturze edukacyjnej (Evert, 1993, s. 144). Koncepcja dziatania komunikacyjnego mimo tego, ze
przez niektdrych moze zosta¢ uznana za utopijng, jest w mojej opinii utopig inspirujgcg. W' przeciwieristwie
do przepetnionej bezsilnoscig negatywnej krytyki Adomo, ktora poprzestajgc na krytyce, nie jest — jok sqdze —
w stanie wnies¢ konstruktywnych aspektow w dziatalnos¢ edukacyjng, teoria Habermasa dzigki swemu krec-
tywnemu charakterowi, stata sig i pozostaje natchnieniem, dzigki ktdremu o edukacji mozna pomysle¢ na nowo.

Bibliografia
(zerepaniak-Walczak M. (2006). Pedagogika emancypacyjna. Gdarisk: Gdariskie Wydawnictwo Psychologiczne.

Dgbrowa E., Jaronowska S. (2005). Pedagogika emancypacyina. W: T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI
wiekv. T. V. Warszawa: Wyd. Akademickie ,Zak”.

80



Anna Kot: Racjonalnos¢ komunikacyjna w teorii krytycznej Jirgena Habermasa. ..

Dialektyka racjonalizacji. Z Jirgenem Habermasem rozmawiajg Axel Honneth, Eberhard Knddler-Bunte i Amo Widmann
(fragmenty). W: A.M. Kaniowski, A. Szahaj (red.), Wokd teorii krytycznej. Prace Kolegium Otryckiego. Warszawa:
Wyd. Kolegium Otryckiego.

Evert G. (1993). Habermas i edukacjo. W: Z. Kwieciiski (red.), Nieobecne dyskursy, cz. Ill. Toruri: PWN.

Folkierska A. (1990). Hermeneutyka joko mit w teorii Jirgena Habermasa. W L. Witkowski (red.), Dyskurs Rozumu:
Migdzy przemocg a emancypacjg. 7 recepcji Jirgena Habermasa w Polsce. Toru: Wyd. Adam Marszatek.

Giroux H.A. (2010). Teoria krytyczna i racjonalnos¢ w edukacji obywatelskiej. W L. Witkowski, H.A. Giroux, Fdukacja
i sfera publiczna. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,, Impuls”.

Habermas J. (1977). Technika i nauka joko ,ideologia”. W: 1. Szacki (red.), Czy kryzys socjologii? Warszawa: Czytelnik.

Habermas J. (1985). Interesy konstytuujgce poznanie. Colloguia Communia, nr 2.

Habermas J. (1987). Aspekty racjonalnosti dziatania. W: A.M. Kaniowski, A. Szahaj (red.), Wokdt teorii krytycznej, Prace
Kolegium Otryckiego. Warszawa: Wyd. Kolegium Otryckiego.

Habermas J. (1999). Teoria dziatania komunikacyjnego. T. 1. Racjonalnos¢ dziatania a racjonalnos¢ spofeczna. Warszawa:
Wyd. Naukowe PWN.

Habermas J. (2000). Splot mitu i oSwiecenia: Horkheimer i Adorno. W Filozoficzny dyskurs nowoczesnosci. Krakow:
TAWPN Universitas.

Horkheimer M., Adomo T.W. (1969). Dialektyka oswiecenia. Fragmenty filozoficzne. Warszawa: Wyd. IFIS PAN.

Kwasnica R. (1987). Dwie racjonalnosti. Od filozofii sensu ku pedagogice ogdlnej. Wroctaw: IKN ODN.

Stasiuk K. (2003). Krytyka kultury jako krytyka komunikagji. Wroctaw: Wyd. Uniwersytetu Wroctawskiego.

Szahaj A. (2008). Teoria krytyczna szkofy frankfurckiej. Wprowadzenie. Warszawa: Wydownictwa Akademickie Profes-
jonalne.

Sliwerski B. (2001). Wspétczesne teorie i nurty wychowania. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,impuls”.

Witkowski L. (1984). Edukacja przez pryzmat teorii spotecznej J. Habermasa. Socjologia Wychowania, z. 145, nr V.

Summary
Rationality communication in Jiirgen Habermas critical theory and its implications
in the field of education

In this article | concentrate on the theory of a representative of the Frankfurt School, the prominent represen-
tative of the second generation — Jiirgen Habermas. | pay great attention to the analysis of communication
rationality status and its implications in the field of education. It is an important category because due to it
Habermas tries to overcome the impasse of the critical theory of the first generation of Frankfurt. Although
Habermas's theory, especially his concept of the ideal conditions for communication situation, met with criticism,
it was one of the most widely used in the literature of educational theory.

Key words: communication rationality, critical theory and education, interests constituting knowledge, critical
pedagogy
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Wychowanie zdrowotne i higiena dziedi i mlodziezy
w swietle poradnikéw dla rodzicow z lat 1850-1970
— zarys problematyki

Przedmiotem analiz uczyniono problematyke wychowania zdrowotnego i higieny dzieci i modziezy w Swietle
poradnikéw z lat 1850-1970. Celem podietych badan jest proba odtworzenia, systematyki, a przede wszystkim
ukazania ewolucji porad i wskazowek ze wskazanego zakresu w ponadstuletnim okresie rozwoju literatury
poradnikowej. Podstawgq Zrddtowg analizowanej problematyki uczynione zostang poradniki wychowawcze
oraz higieniczne dla rodzicow, wychowawcow oraz opiekundw dzieci i mtodziezy okresu zabordw, Il RP oraz
PRL. Zamieszczane w tym okresie na stronach poradnikw informacje i porady obrazujg przemiany w postrze-
ganiu i rozumieniu zasad higieny, froski o zdrowie i propagowania zdrowego stylu Zycia dzieci i miodziezy,
bedqcych konsekwencjg zmian na polu nauk medycznych, higienicznych oraz pedagogicznych.

Stowa kluczowe: historia wychowania: dzieci, modziez, higiena, poradniki, wychowanie zdrowotne, zdrowie,
XIX i XX wiek

Wprowadzenie

Przedmiotem analiz uczyniono problematyke wychowania zdrowotnego i higieny dzieci i mtodziezy
w $wietle poradnikow z lat 1850-1970. Celem podigtych badar jest proba charakterystyki specyfiki wydawnictw
poradnikowych adresowanych do rodzicow, poruszajgcych problematyke wychowania zdrowotnego i higieny
dzieci i mfodziezy. Ponadto istotq analiz jest dokonanie problemowej systematyki zagadnien zwigzanych
7 przedmiotem badan zawartych na stronach literatury o charakterze poradnikowym, adresowanej do rodzicow
na przestrzeni lat 1850-1970. Celem badan jest takze dokonanie Zrddtowej rekonstrukcji zalecen, wskazowek
i porad dotyczqeych tresci i metod opieki oraz wychowania dzieci. Odtworzenie oraz porownanie pod wzgledem
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merytorycznym poszczegdlnych porad i wskazowek pozwoli na ukazanie ewolucji i przemian, jakie dokonaty
sie w ponadstuletnim okresie rozwoju literatury poradnikowej w poglgdach dotyczgeych zdrowia, higieny oraz
metod opieki i wychowania zdrowotnego dziecka na kazdym efapie jego rozwoju.

Zakres chronologiczny badari obejmuie lata 1850-1970, 1j. okres zabordw, Drugiej Rzeczypospolitej —
,okres doskonale wydzielony i ograniczony przez fakty historyczne: odbudowe paristwa polskiego w 1918 1.
i katastrofg wrzesniowg w 1939 r.” (Zamowski, 1984, s. 7), poprzez okres drugiej wojny Swiatowej,
po zmiany na szczytach parstwowych i partyjnych w roku 1970". Przetom, jakim byto odzyskanie po 123 lo-
tach zabordw parstwowosdi, wigzat sig z upowszechnianiem okreslonych postulatow wychowawczych, tokze
w zakresie wychowania zdrowotnego. Po Il wojnie Swiatowej oraz w okresie PRL whadze podjgty liczne dziatania
majgce na celu podniesienie Swiadomosci zdrowotnej oraz higienicznej spoteczeristwa polskiego (Jakubiak,
2003, 5. 92; 2004, 5. 144; Grzybowski, 2004, 5. 44).

Analizowany okres, liczgcy ponad sto lat, cechuje sig niezwykle znaczgcymi zmianami warunkéw zycia
ludnosci pod wzgledem higienicznym i zdrowotnym. Dokonujgcy sig w tym czasie postep na polu wielu nauk,
gtownie zas medycyny, mikrobiologii, immunologii, higieny, spowodowat znaczne wydtuzenie przecignej
dhugosci zycia ludzkiego, ograniczenie epidemii, poprawe jakosci zycia ludzkiego®. Zmieniajgce sig warunki
polityczne, szczegdlnie w okresie dwudziestolecia migdzywojennego i PRL, dawaty mozliwosci wydawania
aktow prawnych w zakresie troski o zdrowie ludnosci, przepisow higienicznych, sanitamych, podnoszgc tym
samym stan zdrowotnosci spofeczerstwa. Z drugiej jednak strony konsekwencie dziatar wojennych, postgp
cywilizacyjny, rozwdj techniki, urbanizacja doprowadzity do nowych zagrozen i wyzwan w zakresie troski
0 zdrowie.

Zakres terytorialny badar obejmuje caty obszar terenu ziem polskich pod zaborami, Drugiej Rzeczypo-
spolitej oraz Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej, jako Ze poradniki stanowigce podstawg Zrddtowg badan
publikowane byly przez osrodki wydawnicze znajdujgee sig na catym terytorium ziem polskich w badanym
okresie.

Podstawg Zrodtowg analizowanej problematyki uczynione zostaty poradniki dla rodzicow, wychowawcow
oraz opiekunow dzieci i mtodziezy okresu zaborow, |1 RP oraz PRL (do roku 1970), podejmujgce problematyke
troski 0 zdrowie i higiene.

! Wowczas to nowe whadze z Edwardem Gierkiem na czele podigly prbe zdobycia zaufania obywateli, odcinajgc sig i potgpiajac
dziotania poprzedniej ekipy rzgdzqcej. Pomimo to, juk sig pZniej okazato, whadza nie tylko nie zamierzata wycofywac sig ze sprawo-
wania ciggtej kontroli nad Zyciem Polakéw, ale kolejne lata przyniosty petng kontrole partii nad Zyciem politycznym i spotecznym
obywateli. W przyjetych dla celow niniejszych ustaleri cezurach czasowych, dynamicznym zmianom ulegaty ideaty wychowawcze,
o burzliwe dyskusje nasilaty sig szczegdlnie w okresach przemian politycznych, gdy zachodzita potrzeba ,analizy i przewartosciowania
uznanego dotqd systemu wartosci” (Chylinska, 1981, s. 7).

2 Jak podawat A. Jaczewski, w Polsce, w 1932 1. przecigtna dlugos¢ Zycia mgzczyzny wynosita 48,2 lata, kobiety 51,4.
W 1960 r. mezczyzni 2yli przecigtnie 64,8 lat, a kobiety 70,5 (Jaczewski, 1968, s. 5).
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Specyfika literatury poradnikowej

Literatura poradnikowa, jako forma poradnictwa niewymagajgca bezposredniego kontaktu osoby udzie-
ljgcej porady z jej odbiorcg, okreslana jest mianem poradnictwa posredniego (Czemiawska, 1977, s. 70)
bod? tez zaposredniczonego (Kukla, 2011, 5. 183), gdzie rady przekazywane sq za posrednictwem mediow
(prasa, ksigzki, radio, TV, Intemet). Poradniki, majgce charakter ksigzek populamonaukowych, tgczg w sobie
wiedzg zarwno naukowg, potoczng, jak i pochodzgeq z bezposredniego doswiadczenia, sg jednoczesnie Srod-
kiem upowszechniania (popularyzacji) wiedzy naukowej (Zierkiewicz, 2001, s. 54). Powodem siggania
po poradniki moze by nie tylko brak wiedzy, che¢ zdobycia dodatkowych umiejgtnosci czy potwierdzenia
stusznosci podejmowanych decyzji. Dodatkowym atutem literatury poradnikowej jest tez poczucie intymnosci,
jakie towarzyszy czytelnikowi, ktdry ma mozliwosci uzyskania porady w sprawach budzqcych jego wstyd lub
zazenowanie bez koniecznosci ujawniania swoich trudnosci innym osobom (Zierkiewicz, 2004, s. 9). Na polu
pracy wychowawczej korzystanie z poradnikow moze wydatnie wspomagac proces wychowawczy i przyczynia¢
sig do zwigkszenia jego skutecznosci (Czeriawska, 1973, 5. 8-9).

Obecnie na okreslenie nauki o poradnictwie, ogdlnej nad nim refleksji oraz teorii poradnictwa przyjmuje
sig nazwe poradoznawstwo (Kargulowa, 2004, s. 15). Pojecie to wprowadzone zostato do terminologii nau-
kowej w celu oddzielenia wystepujgcych dotgd pod wsplnym hastem , poradnictwo” zaréwno praktyki (dzio-
fania, ich opisy, sposoby rozumienia), jak i naukowego wyjasniania zjowisk zachodzgcych w poradnictwie.
Termin ,poradnictwo” pozostat zarezerwowany dla opisu dziatar praktycznych. Badania naukowe z zakresu
poradnictwa oraz poradoznawstwa obejmujg szeroki zakres zagadnien tematycznych (sq to m.in. dyskusje
dotyczgce problemdw teoretycznych, metodologicznych czy tez koncepcii funkcjonujgeych w poradnictwie).
Wyraznie daje sig natomiast zauwazy¢ znikoma liczba rozwazari poswigconych historii poradnictwa; w nielicz-
nych badaniach dominuje zainteresowanie dziejami zinstytucjonalizowanych form pomocowych (Kargulowa,
2004, s. 70-82; 1980; 1996, s. 34-42; Brejnak, 1997, s. 609: Rogowska, 1999, s. 11-17; Skathania,
2009, 5. 11-18). Krdtki przeglod historii literatury poradnikowej dla rodzicow zalez¢ mozna jedynie w ksigzce
Alicii Kargulowej (Kargulowa, 1996, s. 16-27).

Warto wskazac, ze w zasobach leksykalnych XIX wieku nie funkcjonowato pojecie poradnika, rozumianego
jako ksigzka zawierajgca rady i wskazowki z zakresu okreslonej problematyki. Na poczqtku wieku XX Stownik
ilustrowany jezyka polskiego z roku 1907 podaie, iz poradnik to zardwno , cztowiek, ktory daje rady, doradca”,
jok i, ksigzka podrgczna, dajgca rady, wskazowki, informacie; tytut czasopism, ksigzek, zawierajgcych infor-
macje i rozne rady, wskazéwki” (Artc, 1907, s. 229). Natomiast w Stowniku jezyka polskiego z roku 1964
znajdujemy wyjasnienie, iz ,poradnik to ksigzka podreczna, czasopismo zawierajgee pewne (zwykle okreslone
tytutem) rady, wskazowki, informacje” (Auderska, 1964, s. 1045). Wspétczesnie poradnik okresla sig jako
ksigzke uzytkowg (stuzgeg do realizacji celow pragmatycznych), dydaktyczng, bedgcg Zrodtem wiedzy w sze-
roko rozumianym procesie uczenia sig) oraz populamg (zardwno w formie, jak i w tresci) (Zierkiewicz, 2004,
5. 56-57). Definicie poradnika formutowane przez poradoznawcw (badaczy poradnictwa) wskazujg, i jest
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to ,ksigzka, ktdrej celem jest udzielenie pomocy korzystajgcym z niej czytelnikom poprzez dostarczanie uzy-
tecznej wiedzy — zardwno pewnego zakresu niezbgdnych informacji ogdlnych, jak i tresci przygotowuigcych
ich do nabywania okreslonych umiejgtnosci i do praktycznego wykorzystywania” (Kargulowa, 2004, 5. 207).
0d okresu migdzywojennego definicja poradnika odnoszgca sig do ksigzki ulegta wigc niewielkiej modyfikadi;
wspdfczesnie nacisk ktadzie sig na walor praktyczny oraz edukacyiny tego rodzaju publikadi.

Definicja poradnika dla rodzicow, sformutowana przez Kazimierza Zawadzkiego, wskazue, iz jest fo:

(...) publikacja o charakterze populanonaukowym, w ktdrej autor lub wydawca jownie okresla adresata,
dostarczajge mu wiedzy o procesie wychowania w rodzinie. Autorzy takich ksigzek (. ..) dostarczajg rodzicom
wiedzy zgodnej z aktualnymi osiggnigciami nauk zajmujgcych sig problematykg wychowania rodzinnego,
majg mozliwos¢ meliorowania Srodowiska wychowawczego rodziny (Zawadzki, 1985, s. 475).

Podkreslic nalezy, iz w XIX i na poczgtku XX wieku na rynku wydawniczym na terenie ziem polskich
ukazywato sig wiele pozycji poradnikowych z rdznorodnych dziedzin zycia — od poradnikéw dobrego wycho-
wania, przez poradniki pedagogiczne, religijine, lekarskie, higieniczne, kuliname, gospodarskie, ogrodnicze,
po pozycie zawierajgce wskazowki ,jak zy¢ szczesliwie” (Kargulowa, 1996; Stawiak-Ososiriska, 2009 No-
wrot-Borowska, 2010, 5. 126-136; Zierkiewicz, 2011, 5. 109-130; Matek, 2013a, 5. 95-110). Wsrod wska-
zanych pozycji byly te, udzielajgce rad i wskazowek, jok wychowywac dzieci. Poczgtki literatury poradnikowej,
takze z zakresu wychowania dzieci i mtodziezy, siegajg wprawdzie juz przetomu IV i V wieku, jednakze zne-
czqey wzrost liczby ksigzek zawierajgcych wszelkiego typu wskazéwki, informacje oraz instrukcje dla rodzicow
dat sig zauwazy¢ na ziemiach polskich dopiero w pierwszej potowie XIX wieku (Jakubiak, 2000, 5. 115-116).

Podstawg Zrodtowg dokonanych ustaler uczyniono poradniki dla rodzicow, a w szczegdlnosci matek. Nie
ograniczono sig tutaj jednak do poradnikow stricte pedagogicznych, ale dokonano takze analizy poradnikow
higienicznych. Podkreslic nalezy, iz przez caty wigk XIX, a szczegdlnie pod koniec wieku, pojawiato sig sto-
sunkowo duzo poradnikéw wychowawczych? przeznaczonych dla rodzicow i nauczycieli, z zakresu wychowania
moralnego, religijnego, fizycznego i umystowego dzieci“. Zawieraty one niejednokrotnie alfabetyczny lub za-
gadnieniowy uktad podstawowych wiadomosci praktycznych z roznych dziedzin: psychologii, pedagogiki, ana-
tomii, higieny, medycyny, fizjologii (Chatasifiska, 1969, s. 1-5; Sobczak, 1988, s. 42-71). Poniewaz wiek
XIX byt okresem, kiedy rola matki w wychowaniu dzieci byta szczegdlnie podkreslana i akcentowana, to
na kobietach spoczywata wigkszos¢ obowigzkow w zakresie troski o dzieci — przynajmniej w sferze formuto-
wanych wobec nich przez pedagogow, publicystow, lekarzy i higienistow zalecen i powinnosci (Botdyrew,

3 Jak podaje K. Zawadzki, mianem poradnikéw wychowawczych okresla sig , publikacie o charakterze populamonaukowym, do-
sfarczajgce wiedzg o procesie wychowania w rodzinie, ktdrych to zadaniem byto udostepnienie niespecjalistom wiedzy o procesie wy-
chowania w rodzinie, stuzqc jednoczesnie czytelnikom w samoksztateeniv” (Zawadzki, 1987, . 75).

4 Wq ustaleri K. Jakubiaka, na ziemiach polskich w okresie zabordw ukazato sig ponad sto poradnikéw wychowawczych dla ro-
dzicow i nauczycieli (Jakubiak, 1996, s. 197).
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20030, s. 410-413). To kobieta odpowiedzialna byta za wychowanie przysztych obywateli spoteczeristwa,
i cho¢ patriarchalny model rodziny jako ostatecznego decydenta w sprawach wychowania stawiat ojca, to
do matki adresowano w gfownej mierze wskazéwki i porady wychowawcze.

Autorami publikacji poradnikowych z lat 1850-1914 byli najczesciej pedagodzy, nauczyciele, lekarze
i duchowni. Konieczne jest tutaj podkreslenie, iz wigkszos¢ sposrod wydawanych poradnikéw — jok podaje
K. Jakubiak ok. 80% (Jakubiak, 1993, s. 272) — wydawana byta na terenie zaboru rosyjskiego, gtownie
w Warszawie. Na terenie Galicji najbardziej znaczgcymi osrodkami wydawniczymi byty Lwow i Krakow. Z kolei
warunki polityczne panujgce w zaborze pruskim sprawity, iz spoteczeristwo polskie skupito sig gfownie na dzic-
faniach gospodarczych, dlatego tez tam whasnie ukazato sig najmniej ksigzek popularyzatorskich (Jakubiak,
1993,s.272).

Odbiorcami ksigzek dla rodzicow i wychowawcow miaty byc rodziny wywodzqce sig ze wszystkich warstw
spotecznych. Jednak zasigg spoteczny literatury poradnikowej, szczegolnie poczqtku wieku XIX, nie byt szeroki.
Wigkszos¢ pozycii adresowana byta gfownie do rodzin inteligenckich, szlachecko-ziemiariskich, mieszczariskich.
Dopiero w drugiej potowie, a szczegdlnie pod koniec wieku XIX autorzy prace swe kierowali do wszystkich
warstw spoteczenistwa polskiego, zardwno bogatych ziemian czy mieszczan, jak i do robotnikdw czy chtopow
(Nawrot-Borowska, 2012, 5. 171).

W okresie Drugiej Rzeczypospolitej ukazato sig sto kilkadziesigt poradnikow dla rodzicow, poruszajgcych
zagadnienia zwigzane ze wszystkimi okresami Zycia dziecka. Wydawnictwa te, chociaz adresowane zazwyczaj
byly do obojga rodzicow, w rzeczywistosci wskazywaty na matke jako na czytelnika, co niekiedy okreslano
juz w tytule (Szenajch, 1918) lub wstepie (Truby King, 1922, s. Ill; Iszora, 1935, s. I1I) — to ona nadal uwa-
Zana byta za osobg odpowiedzialng za opieke oraz wychowanie potomstwa. Nieliczne wzmianki sugervigce
koniecznos¢ zwigkszenia udziatu ojcow zardwno w czynnosciach pielegnacyinych, jok i samym procesie wy-
chowania, $wiadczy¢ mogg o niktej ich partycypacji w codziennych obowigzkach opiekuiczo-wychowawczych.
Niekiedy matkom — czytelniczkom poradnikéw proponowano dzielenie sig z mezami informacjami pozyskanymi
7 ksigzek lub tez zachgcanie ich do samodzielnej lektury.

Literatura poradnikowa okresu migdzywojennego byta bardzo rdznorodna zarwno pod wzgledem poru-
szanych na jej famach tresci, form przekazu, jok i Zrdet, z ktdrych czerpali jej autorzy. Znaczng czgs¢ ukazu-
iacych sig ksigzek stanowity reedycje dziet z przefomu XIX i XX wieku; rownie liczne byty przektady literatury
zachodnioeuropejskiej, a jej popularyzatorzy niekiedy podkreslali we wstepach znaczenie danej pozycji dla roz-
woju wiedzy z zakresu nauki o dziecku i wynikajgcg stod koniecznos¢ przyblizenia jej polskiemu czytelnikowi.
Nailiczniejszq grupg stanowity dzieta polskich specjalistow, zardwno pedagogow, jok tez psychologdw, teologow,
a fakze lekarzy i higienistow; bardzo czesto ksigzki te stanowity efekt refleksji nad whasng, wieloletnig praktykg,
a opisane w nich przypadki ,z Zycia” miaty za zadanie przyblizy¢ czytelniczkom problematyke zwigzang
7 opiekg i wychowaniem dzieci oraz wzmacniac skutecznos¢ zawartego w nich przekazv.

Do najwigkszych osrodkéw wydawniczych publikujgeych literaturg poradnikowg nalezaty przede wszystkim:
warszawskie Wydawnictwo Gebethnera i Wolffa, Wydawnictwo M. Arcta, Ksigznica — Atlas oraz Nasza Ksig-
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qamia, a takze poznariska Ksiegaria Sw. Wojciecha (Szymezak, 2011, 5. 196). Czesto tez ksigzki o charak-
terze poradnikowym wydawane byty naktadem wtasnym autora.

Po roku 1944 daje sig zaobserwowac wzrost liczby poradnikéw dla rodzicow, takze tych higieniczno-
-wychowawczych. Ustalenie dokfadnej liczby publikacji poradnikowych, jokie ukazaty sig w latach 1944-1970,
nie jest obecnie mozliwe, jako iz do tej pory nie prowadzono badan dotyczgcych wskazanej problematyki
(Zierkiewicz, 2004)°. Warto nadmienic, iz do roku 1948 ukazywaty sig wznowienia poradnikw z okresu
migdzywojennego, w tym takze poswigconych zdrowiu i higienie dzieci oraz miodziezy.

Wydane w latach 1944-1970 poradniki poswigcone opiece i wychowaniu dzieci dedykowane byly zardwno
matce (gtownie pozycje dotyczqce okresu noworodkowego i niemowlgcego), jak i obojgu rodzicom. Nowoscig
byto pojawienie sig w poradnikach rozwazan kierowanych wytgcznie do ojcow, ktore — choc traktowaly gownie
0 ojcowskich przywarach — mogg stanowic dowdd przetomu dokonujgcego sig w mysleniu o roli poszczegolnych
rodzicow w zakresie sprawowania opieki oraz wychowaniu dziecka. O szerokim gronie odbiorcow, do ktorych
starali sig dotrzec autorzy poradnikéw, Swiadczy¢ moze zardwno prosty jezyk, jakim pisane byly ksigzki, jak
tez fakt kierowania wskazéwek nie tylko do kobiet zajmujgcych sig wytgcznie prowadzeniem domu, ale tez
zatrudnionych w rdznych typach zaktadow pracy, wykonujgcych rdznorodne zawody.

Wsrod przeznaczonych dla rodzicow poradnikow stricte wychowawczych zdecydowanie nojwigcej wydo-
nych zostato przez Paristwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych (obecne WSIP), za$ okazjonalnie przez Pan-
stwowe Wydawnictwo Naukowe, , Wiedze Powszechng”, ,Iskry” lub ,Czytelnika”. Nalezy wskazac, iz
do roku 1948 ukazywaly sig takze publikacie katolickie, wydawane gféwnie przez Ksiegarnie Sw. Jacka
w Katowicach, poznariskg Drukamie Sw. Wojciecha czy tez 00. Redemptorystow z Krakowa. Najwigkszym
7 kolei wydawcg literatury poradnikowej dla rodzicow o tematyce higieniczno-zdrowotnej byt Paristwowy Zakfad
Wydawnictw Lekarskich z Warszawy; pojedyncze tytuty wydawaty rowniez: Spétdzielnia Wydawniczo-Oswic-
towa , Czytelnik”, , Nasza Ksiggamia” oraz , Wiedza Powszechna”.

W analizowanym okresie poradniki wydawane byty zazwyczaj w formacie A5 lub formatach pomocniczych
z grupy B C (niewiele wigksze bgdz tez mniejsze od A5). Ich objgfos¢ byt zrdznicowana — od kilkustronico-
wych broszur, przez kilkudziesieciostronicowe ksigzeczki, po liczgce kilkanascie rozdziatow obszeme tomy.
Wiele trudnosci sprawia proba ustalenia naktadow poszczegdlnych poradnikow, szczegdlnie z okresu zaboréw
i Drugiej Rzeczypospolitej — najczesciej brak informacji o liczbie wydrukowanych egzemplarzy lub tez dane sg
nieprecyzyine®. Rozpigtos¢ cenowa Gwczesnych ksigzek poradnikowych dla rodzicow byta ogromna. Na przyktad
w okresie migdzywojennym wahata sig w przedziale od 25 gr za broszurki dotyczqce higieny oraz chordb zo-
kaznych v dzieci (Srednicki, bdw; Popowski, bdw) do 12 zt (Szteinbokdwna, 1930). Doktadne ustalenie cen
wielu 7 tych publikacii nie jest mozliwe, gdyz na czesci z nich informacja ta nie byta podana, a ponadto znaczna

> Jedynie na potrzeby niniejszych badan wykorzystano ok. 300 poradnikow wydanych w latach 1944-1970.
¢ Dla przyktadu Rady dla matek Wiadystawa Szenajcha zawierajg nastepujgeg adnotacie: , Wydanie Ill. 0d 21 tysiecy do 100
tysigcy”.
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liczba ksigzek zachowanych do czaséw obecnych posiada pozniejszg oprawe introligatorskg, co takze unie-
mozliwia identyfikacig ich ceny. Sgdzic mozna, iz zakup przynajmniej niektorych pozycji lezat w mozliwosciach
finansowych dwczesnych rodzicow’. W okresie PRL-u (do roku 1970) najczestszym formatem, w jakim
wydawane byty poradniki, byto A5, ale zdarzaty sig takze A4, A6 lub format posredni. Naktad wynosit zwykle
od 5 do 30 tys. egzemplarzy; cena wahata sig od 2 do 50 £,

Poruszana na stronach poradnikéw dla rodzicow problematyka przez caty analizowany okres obejmowata
wszystkie efapy oraz sfery Zycia dziecka, poczqwszy od porad kierowanych do przysztych mam, wskazowek
dotyczqcych opieki nad noworodkiem i niemowlgciem, dzieckiem w wieku przedszkolnym oraz szkolnym,
a fakze nastolatkiem; rady obejmowaty kwestie zwigzane z higieng, Zywieniem, odziezg; dotyczyly tokze
wychowania umystowego, moralnego, religiinego oraz spotecznego. Najczestszq formg, w jakiej zwracali sig
do matek autorzy literatury poradnikowej, byto bezposrednie formutowanie zaleceri oraz przestrag, niekiedy
poradniki miaty postac listow pisanych przez matke do c6rki, a takze postac opowiadan czy wreszcie stanowity
zbior uwag dotyczqgeych danego problemu lub, ogélnie, wychowania.

Poradniki dla rodzicow wcigz sq Zrddtem sporadycznie wykorzystywanym w badaniach z historii wycho-
wania (Sierakowska, 2003; Botdyrew, 2004, s. 293-306; 2008; 2010, s. 137-145; Stawiak-Ososiriska,
2009; Nawrot-Borowska, 2010, s. 126-136; 2011, s. 277-302; 2013, 5. 127-162; Matek, 2012q,
5.103-119: 2012b, 5. 213-223; 20130, 5. 103-119; 2013b, 5. 215-231), podczas gdy ten rodzaj literatury
stanowi znakomite Zrddto wiedzy, pomocne w ustaleniu wptywu zmian spotecznych, politycznych, gospodarczych
oraz obyczajowych, dokonujgcych sig w podejsciu do dziecka i dzieciristwa w latach 1850-1970. Analiza porad-
nikow postuzy¢ moze rekonstrukcji obowigzujgeych w badanym okresie ideatow wychowawczych, lansowanego
modelu rodziny, przekazywanych zalecen higieniczno-zdrowotnych w opiece nad dzieckiem, a takze wskazaniu
najczesciej popetnianych przez rodzicow btedow wychowawczych. Prowadzone badania poszerzy¢ mogq wiedze
na temat kierunku zmian w zakresie wiedzy dotyczqcej zdrowia oraz higieny dzieci i mtodziezy, jakie dokonaty
sie w okresie zaborow, Drugiej Rzeczypospolitej i Polskiej Ludowej (do roku 1970).

Specyfika problematyki higieniczno-wychowawczej na stronach poradnikow

W badanym okresie, w proces szeroko pojgtego wychowania dziecka wpisywato sig, obok wychowania
moralnego, religijnego, patriotycznego, estetycznego, ksztatcenia infelektualnego, takze i wychowanie zdro-
wotne i fizyczne. Wychowanie bowiem rozumiano joko wszechstronne wyksztatcenie duszy, umystu i ciota

7 Rocznik Statystyczny Stotecznego Miasta Poznania za lota 1928-1932 podaie, iz wynagrodzenie godzinowe robotnicy
w fabryce migjskiej wynosito od 51 do 71 gr, a rzemieshnika w zakladzie prywatnym maksymalnie 200 gr.

8 Warto wskaza¢, iz w zwigzku z reformg pienigzng z 28 pazdzierika 1950 1., bedgcq jednoczesnie denominacjg ztotego,
okreslenie realnej wartosci poradnikéw wydanych przed i po tej dacie wymaga dalszych badad.
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wychowanka’. ,Jeden 7 prekursorow polskich poradnikéw dla rodzicow w zakresie wychowania zdrowotnego
dziedi, Jedrzej Sniadecki, w pierwszej potowie XIX wieku tak pisat:

Nazywam wychowaniem wszelkie starania w tym zamiarze oketo dziecigcia podigte, aby je na doskonatego
wyksztatcic cztowieka (...) Hodowac wige dziecig we wzgledzie fizycznym albo lekarskim jest fo je tak pie-
legnowa i tak prowadzic, azeby nie tylko Zycie i zdrowie od wszelkiego ochroni¢ szwanku, ale nadto to
ostatnie tak zabezpieczy¢ i utwierdzic, aby przez o dobry byt i szczescie cztowieka na cate zycie zapewnic
(Sniadecki, 1855, 5. 9).

Podobnie, w poczgtku XX wieku, joko cel wychowania pedagogika stawiata przed sobg , harmonijne pie-
legnowanie, rozwdj i wyksztatcenie wszystkich sit duchowych i cielesnych wychowanka” (Krdlifiski, 1922,
5. 10). Zabiegi i dziatonia majgce na celu troske o zdrowe ciato, bedgce siedzibg zdrowej duszy i sprawnego
umystu, stanowity przedmiot wychowania fizycznego (pedagogicznej dietetyki) (Baranowski, 1920, s. 10).
W jego sktad wchodzita m.in. dbatos¢ o dobre warunki higieniczne (mieszkania, ubrania, czystosc ciata) oraz
whasciwe odzywianie, podkreslano odpowiedni dobdr czynnikow genetycznych i stan zdrowia matki na rozwodj
dziecka w okresie pfodowym.

Rowniez w latach 1944-1970 nie ograniczano rozumienia pojecia , wychowanie” wytgcznie do kszfatcenia
umystu i osobowosci wychowanka. Rozwijanie sity fizycznej, zrgcznosci, a takze inne dziotania majgee na celu
wzmacnianie zdrowia, stanowi¢ miaty podstawowe elementy wychowania fizycznego mtodego czfowieka.
Popularyzacja dziatari prozdrowotnych miata stanowic remedium na wysokg Smiertelnos¢ dziedi, stqd tez
W Polsce Ludowej opieka nad zdrowiem dziecka stata sig sprawgq panstwowg” (Szenajch, 1966, 5. 5). Zwra-
cano przy tym uwage na role zdrowia w prawidtowym przebiegu procesu edukacji (Demel, 1968, s. 7);
dostrzegano takze, iz , rozumna troska o zdrowie jest konieczna do wyksztatcenia charakteru” (Korewa, 1946,
5. 122). Dbatos¢ o zdrowie bynajmniej oznaczata wychowania dziecka w ,warunkach cieplarianych”, ale po-
lega¢ miata na ,stawianiu organizmu w takich warunkach, przynajmniej od czasu do czasu, zeby zmusic
aparaty przystosowawcze do funkcjonowania” (Korewa, 1946, s. 123). Troska o rozwdj fizyczny i stan zdrowia
dzieci oraz miodziezy byty wazne takze z tej przyczyny, iz , wychowanie zdrowych i sprawnych pokolen zdok-
nych do ponoszenia trudu budowy ojczyzny, a w razie potrzeby jej obrony przed wrogiem” (Kottowski, 1966,
5. 13) byto jednym z gfownych celow dwczesnej (socjalistycznej) pedagogiki.

? Jeden z czotowych publicystow pedagogicznych drugiej potowy XIX wieku, Henryk Wemic, pisat: , Wychowanie ma zardwno
na wzgledzie ciato jok i duszg i umyst dziecka (...) Dzisiejsza wigc nauka wychowania uwaZa ciato za misteme narzedzie duszy
i zgodnie 7 tym troszczy sig o jego wszechstronne wyksztatcenie. Ceni juko istomne dobro: zdrowie, sitg, mity powierzchownosc, ale
jednoczesnie wielki kfadzie nacisk na wykszfatcenie umystu i serca” (Wemnic, 1891, s. 8). Gwezesnie uwazano bowiem, iz pedagogike,
jako nauka niesamodzielna, winna byta wspiera sig innymi naukami, ,,a mianowicie: o do pielegnowania zdrowia cielesnego fizjologiq
i higieng” (Baranowski, 1920, s. 4); (,fizjologia — nauka badajgca czynnosci zyciowe w organizmie, higiena — nauka o zdrowiu”,
Kréliriski, 1922, s. 6).
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Higiena, czyli nauka o zachowaniu zdrowia, ma swojq wielowiekowg historig. Nazwe swq zawdzigcza
starozytej greckiej bogini Hygiei, ktora byta corkg boga medycyny, Asklepiosa. Hygieia dbac miata o zdrowie
i pigkno ludzi, zas samo stowo hygienios w jgzyku greckim oznaczato zdrowy (Jaczewski, 1968, s. 5; Korczak,
Leowski, 1983, 5. 3). W drugiej pofowie XIX wieku na skutek rozwoju i postepu na gruncie nauk przyrodniczych
(w tym medycyny, antyseptyki, bakteriologii, eugeniki, dietetyki) i filozoficznych, dokonywat sig na polu
higieny szybki rozwaj (Botdyrew, 2008, s. 108-109; Fleming, 2008, s. 8-18). Teodor Tripplin w poradniku
71857 roku higieng okreslit joko , sztuke przedtuzania zycia, nauke, poddajgeg sposoby zachowania zdrowia
i zabezpieczania sig od chordb” (Tripplin, 1857, 5. 1). W 1934 roku pisano, iz higiena jest to nauka, , ktorej
przedmiotem jest badanie wszystkich zjawisk i czynnikow, moggcych wywierac szkodliwy wptyw na zdrowie
cztowieka; celem zas higieny jest zaradzenie temu wptywowi, wzglednie zupetne usunigcie czynnikow szkod-
liwych” (Karaffa-Korbutt, 1934, s. 1). Wsptczesnie higiena jest gatezig medycyny, naukg, ktora zajmuje sig
badaniem wptywu czynnikw Srodowiska naturalnego, sztucznego i spotecznego na zycie i zdrowie cztowieka,
a takze reakcje organizmu na te wpywy (Pilch, 2003, 5. 199).

Pod koniec XIX wieku zaczgt funkcjonowac termin , wychowanie higieniczne”, stosowany w odniesieniu
do higieny dzieci i mtodziezy, ktory oznaczat praktyczne wdrazanie teoretycznych zasad higienicznych (Min-
kiewicz, 1929, 5. 349-355). W drugiej potowie XX wieku pojawit sig znacznie szerszy termin, , wychowanie
zdrowotne” (Demel, 1980, 5. 69), ktdre ,stuzy nie tylko umacnianiu i doskonaleniu zdrowia, lecz takze po-
maga walczy¢ o zdrowie cztowieka zagrozonego i chorego, wspdtdziata z profilaktykg, medycyng terapeutyczng
oraz rehabilitacig” (Sygit, 1991, 5. 11). Wychowanie zdrowotne ma na celu wytwarzanie nawykow zwigzanych
7 doskonaleniem zdrowia fizycznego i psychicznego, wyrabianie odpowiednich sprawnosci, ksztattowanie
postaw umozliwiajgcych stosownie zasad higieny i zapobieganie chorobom, leczenie, zainteresowanie sprawami
zdrowia i wzbogacanie wiedzy o whasnym organizmie, jego zdrowiu i rozwoju. Wychowanie to ma na celu
takze ksztattowanie zachowan zdrowotnych, ti. korzystanie z instytucji medycznych, racjonalne odzywianie,
nawyki higieniczne, uprawianie cwiczen fizycznych, wypoczynek. Istotny jest takze aspekt poczucia odpowie-
dzialosci za zdrowie swoje, bliskich i wszystkich innych ludzi, z ktorymi ma sie kontakt w Zyciu rodzinnym,
spotecznym, zawodowym itp. (Sygit, 1991, s. 11-12). Przyjmujgc wspotczesng definicie wychowania zdro-
wotnego, mozna stwierdzic, iz tresci zawarte w poradnikach dla rodzicow, promujgce zdrowe i higieniczne
sposoby wychowania dziecka, wpisujg sie w dziatania zgodne z zatozeniami tak pojgtego wychowania zdro-
wotnego (cho¢ w czesci badanego okresu pojgcie to nie funkcjonowato).

Wraz z mijajgcymi dekadami badanego okresu porady oraz przestrogi dotyczqce zdrowia i higieny dzieci
i mtodziezy zamieszczane w poradnikach dla rodzicow byty coraz liczniejsze. Pojawiaty sig nie tylko osobne
rozdziaty poswigcone tej problematyce, ale i w catosci jej poswigcone pozycje poradnikowe. Dbatos¢ o czystos¢
dziecka oraz jego otoczenia uznawano za podstawe i warunek konieczny dla utrzymania zdrowia w catym bo-
danym okresie. Zdrowie postrzegano natomiast jako zasadniczy warunek prawidtowego wychowania, a dbatos¢
0 stan dziecka zalecano rozpoczynac od troski o zdrowie przysztej matki. Szczegétowe wskazowki, wzbogacane
licznymi rysunkami oraz fotografiami, miaty utatwiac rodzicom (gtéwnie za$ matkom, do ktdrych przede
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wszystkim adresowana byfa tego typu literatura) wdrazanie propagowanych zalecen. Lekarze i higienisci zaj-
mowali sig nie tylko promocig zdrowia i higieny, ale takze walkg z zabobonami oraz domowymi sposobami
zwalczania wielu dolegliwosci. O skali niewiedzy dotyczqcej nawet najprostszych, codziennych zabiegw pie-
legnacyinych Swiadczy¢ moze zardwno drobiazgowos¢ przekazywanych instrukeji, jak rowniez licznie przyta-
czane przyktady niewtasciwych praktyk.

Troska o zdrowie dzieci i wpajanie im zasad zachowania zdrowia w pierwszej kolejnosci byly zadaniem ro-
dzicow, szczegolnie zas matek. By matki potrafity jednak whasciwie dbac o wychowanie, takze zdrowotne, nie-
zbedna byta odpowiednia wiedza. Kazda matka, by whasciwie wychowac swoje potomstwo, powinna bowiem
wiedzieC, jok przebiegat prawidtowy rozwdj dziecka, potrafic okreslic ewentualnie odchylenia od normy, higienicznie
urzqdzi migszkanie, prawidiowo zywic i ubierac cztonkdw rodziny, zapobiegac zachorowaniom, udzielac pierwszej
pomocy w naghych wypadkach czy leczy¢ lzejsze choroby. Wszystkie te informacje odnalez¢ mogta w literaturze
poradnikowej. Dlatego tez np. autorka jednego z poradnikéw dla rodzicow z poczqtku wieku XX, Izabela Mosz-
czeriska, pisafa:

(....) ksigzke mojg przeznaczam nie dla teoretykow specjalistow, lecz dla tych osdb, ktdre praktykg wy-
chowawczq sig zajmujg, a w pierwszym rzedzie myslgcych i sumiennych matek, Swiadomych doniostego
znaczenia swej pracy szukajgeych wytycznej linii, wedtug kidrej mogtaby nig pokierowac. Jesli znajdg
w niej pomoc pozyteczng, jezeli mysli w niej zawarte utatwig im orienfowanie sig w tak kfopotliwych
i nieraz i zawikfanych zagadnieniach wychowawczych — to praca moja osiggnie cel zamierzony (Moszczer-
ska, 1907, 5. 4).

Podobnie jok nadmieniono juz przy okazii charakterystyki literatury poradnikowej dla rodzicow, porady
7 7akresu wychowania zdrowotnego i higieny kierowano gfownie do matek w okresie I RP. W latach 1944-
-1970 z kolei odbiorcami porad byto juz oboje rodzicow, zas przypuszczac nalezy, iz ich realizatorkami pozos-
towaty nadal gtownie matki. Jednak wyraznie akcentowano koniecznos¢ aktywnego wigczenia sig ojca
w opieke nad dzieckiem i jego wychowanie zdrowotne.

Podkreslic nalezy, iz bedgce przedmiotem rozwazan zalecenia w zakresie wychowania zdrowotnego
i higieny dzieci i mtodziezy mozna byto odnalez¢ w kilku rodzajach publikacii. Czesto wskazowki w zakresie
troski o zdrowie byty czescig poradnikow wychowawczych, pedagogicznych dla rodzicow, w ktdrych, obok za-
lecen w zakresie ksztatcenia infelektualnego, wychowania moralnego, patriotycznego, znajdowaty sig takze
i te z zakresu wychowania zdrowotnego i fizycznego (Nawrot-Borowska, 2012, 5. 169).

Niezwykle bogatg w zalecenia z zakresu przedmiotu badari bazg Zrodtowg byty takze poradniki fachowe,
specjalistyczne, swoim zakresem meryforycznym obejmujgce jedynie zagadnienia zwigzane z froskg o zdrowie
i higieng. Tres¢ publikacji z zakresu higieny skupiata sig wokat kilku gtownych kregow zagadnien: higieny zy-
wienia, ubioru, powiefrza, snu, ciata, pielegnadi ciata i kosmetykow, wychowania fizycznego — gimnastyki
i ruchu, czesto, obok zalecen ogdlnych, opisujqc takze zalecenia zwigzane z higieng i zdrowiem najmtodszych.
Wskazane porady adresowane byty zwykle do obu ptci — kobiet i mezczyzn, lecz 7 ich tresci wynikato, iz
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znowu gtownym ich odbiorcg byta kobieta, ktdra prowadzqc gospodarstwo domowe czy nadzorjg jego pro-
wadzenie, powinna byta zna¢ gtowne zasady zdrowego zycia (Nawrot-Borowska, 2012, s. 171).

Wskaza¢ mozna na osobng grupg poradnikéw higienicznych, ktorych adresami byty szczegdlnie kobiety,
matki. Byty to poradniki z zakresu higieny kobiet, ktdre obejmowaty obok wyzej wskazanych dziatow, takze
higieng okresu dojrzewania, cigzy, porodu, potogu, zalecenia w zakresie troski i pielegnacji noworodka i nie-
mowlecia, higieng okresu przejsciowego i wieku podesztego, choroby kobiece i ich opis, leczenie oraz zapo-
bieganie. Czesto poradniki takie stanowity kompilacje poradnika higienicznego i kosmetycznego, omawicjgcego
zardwno metody dbania o czystos¢ i kondycig ciata, jok i prezentujgcego przepisy na domowej roboty Srodki
upiekszajgce i lecznicze.

Niezwykle waznq grupe Zrodet stanowig poradniki z zakresu higieny niemowlgt i dzieci w poszczegdlnych
okresach rozwoju — od niemowlgctwa do wieku dojrzewania, adresowane do rodzicow (gfownie matek), pias-
tunek i nauczycieli domowych i szkolnych oraz wychowawcdw dzieci i mtodziezy. Inne — poradniki z zakresu
higieny szkolnej, dotyczq zagadnien zwigzanych z whasciwg organizacjg procesu nauczania — rozktadu i planu
poszczegolnych nauk, pdr dnia nauki, przecigzania szkolnego, ilosci snu i wypoczynku, wiasciwego odzywiania
uczniow (Nawrot-Borowska, 2012, 5. 171) (te jednak wytgczono z analiz Zrodtowych).

Liczng grupe poradnikw stanowig publikacje dotyczqce ochrony zdrowia i lecznictwa — poruszajg one
problematyke najczgsciej wystgpujgcych chordb, podajg doktadang charakterystykg ich przyczyn, objowdw,
przebiegu, sposobdw leczenia — czgsto naturalnych, z wykorzystaniem ziot i lecznictwa przyrodnego, wreszcie
wskazujg na Srodki im zapobiegajgce. Liczne sg takze wskazowki, jak pielegnowac chorych w warunkach
domowych, a takze jak radzi¢ sobie z rdznymi przypadtosciami bez pomocy lekarza, zwtaszcza w wypadkach
naghych zachorowan. Na przefomie XIX i XX wigku i w dwudziestoleciu migdzywojennym szczegdlnie populame
i licznie wydawane byty publikacje z zakresu lecznictwa przyrodnego — leczenia chordb sposobami zwigzanymi
7 wykorzystaniem leczniczej mocy wody, powietrza i Swiatta. W kazdym ze wskazanych typéw poradnikow
znajdowaty sie takze informacje poswigcone zdrowiu dzieci i mtodziezy.

Osobng grupg stanowig pozycje z zakresu zycia ptciowego, edukacji seksualnej spoteczeristwa (poradniki
dla mtodziezy, rodzicow, matzonkdw), charakteryzujgee specyfike seksualnosci cztowieka, wszelkie odstepstwa
od dwczesnie przyjgtych norm (onanizm itp.), choroby weneryczne, sposoby ich zapobiegania i leczenia,
a takze wskazowki dla udanego 2ycia seksualnego matzeristw.

Nieliczna czg$¢ publikacji ma charakter czysto teoretyczny, naukowy, w wigkszosci sq fo dzieta o charak-
terze popularnonaukowym i poradnikowym. W publikacjach tego typu tresci kluczowe dla danej pracy i proble-
matyki zaprezentowane zostaty w sposdb jasny i przystepny dla przecigtnego czytelnika (juz w tytutach
pojawiajq sie dopiski typu: w sposob jasny wytozone, do uzytku szerokiej publicznosci, sposobem przystepnym
dla kazdego spisane itp.). Przewazajgcg wigkszos¢ tego typu publikacii stanowity przektady. Autorami sg
zazwyczaj naukowcy zachodni, gtownie Niemcy, a takze Anglicy, Francuzi. Niektdre z przekfadow zostaty
uzupetnione i dostosowane do warunkéw polskich. Zarowno autorzy dziet oryginalnych, jok i tumacze czy
redaktorzy polskojezycznych przektadow wskazanej literatury to czesto ludzie posiadajgcy specjalistyczne
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wyksztatcenie i wieloletnig praktyke w dziedzinie medycyny i higieny. Wiekszos¢ z nich posiada tytut naukowy
docenta, doktora czy profesora nauk medycznych (Nawrot-Borowska, 2012, 5. 171). Podobnie w okresie mig-
dzywojnia, publikacje zawierajgce wskazowki higieniczno-wychowawcze pisane byly zwykle przez fachowcow,
pedagogdw, lekarzy badz higienistow, nie brakowato rowniez przektadow z literatury obcej, gtownie zachodniej.
W okresie PRL poradniki, w ktdrych znajdujemy zagadnienia poswigcone trosce o zdrowie i higienie dzieci
i mtodziezy, byty autorstwa gtownie polskich lekarzy i pedagogow. Zdarzaty sig przektady radzieckiej literatury
poradnikowej (Matek, 2013a, 5. 95-110).

Analizujgc czas ukazywania sig poradnikéw, nalezy stwierdzic, iz wraz z mijajgcymi dekadami XIX wieku
ukazywato sig coraz wigcej tego typu publikadji, szczegdlny zas rozkwit wydawnictw z zakresu wychowania
zdrowotnego i higieny przypada na przetom XIX i XX wieku oraz poczqtek wieku XX. Wigzato sig to z pewnoscig
7 postepem nauk medycznych oraz coraz wigkszym zainteresowaniem higieng publiczng, spoteczng i indywi-
dualng zarowno ze strony naukowcow, jak i spoteczeristwa. Czynniki te tumaczyty rosngeg liczbg ukazujgeych
sig poradnikow i broszur, popularyzujgcych wiedzg z zakresu higieny, wprowadzanie do prasy ogdlnej statych
rubryk z tej problematyki, ukazywanie sig specjalistycznych pism jej poswigconych, wprowadzanie podstaw
higieny do szké, organizowanie wyktadow i odczytow dla ogotu spoteczenstwa (Nawrot-Borowska, 2012,
5. 171). Podobny rozwj tego typu wydawnictw miat miejsce po roku 1944. Zwigzany byt z prowadzonymi
po drugiej wojnie Swiatowej dziataniami majgcymi na celu popularyzacie zachowar prozdrowotnych oraz pro-
mocje higieny w spoteczeristwie. O skali, na jokg realizowane byty owe postulaty, Swiadczy¢ moze chociazby
stwierdzenie Macieja Demela, twdrcy koncepcji wychowania zdrowotnego, Ze kraj zostat wrecz zasypany wy-
dawnictwami PZWL promujgcymi higieng (Demel, 1968, 5. 51).

Problematyka wychowania zdrowotnego i higieny na stronach poradnikow

W badanych poradnikach niezmiennie przez caty analizowany okres podkreslano wyraznie, iz podwaling
prawidtowego rozwoju dziecka miato by zdrowie rodzicow, szczegdlnie — matki. Nic nie mogto usprawiedliwiac
tych, ktdrzy majgc Swiadomos¢ problemow ze swoim zdrowiem fizycznym lub psychicznym, decydowali si
sprowadzi na Swiat nowe zycie. Ostrzegano przed zwigzkami matzenskimi zawieranymi w zbyt poznym
wieku, o zbyt bliskim stopniu pokrewienstwa migdzy matzonkami, moggcymi powodowac liczne choroby
dzieci, o obcigzeniach potomstwa chorobami dziedzicznymi. Za przeszkodg w poczeciv zdrowego dziecka
uznawano takze uzaleznienia — alkoholizm, narkomanig (Lubelski, 1862; Drobniewska, 1914, s. 9; Hojnacki,
1928, 5. 64-66; Trumpp, 1932, . 2). Dla przyktadu, w poradniku autorstwa przywotywanego juz Jedrzeja
Sniadeckiego czytamy:

Chege tedy mwic o wychowaniu fizycznym wypada naprzod miec wzglgd na samych rodzicow, ich konstytucg,
zdrowie lub choroby; na budoweg ich ciota i na fowarzyskie zwigzki, a fo dla tym lepszego przewidzenia i poz-
nania sposobnosci i nasion, ktdre sig im dosta¢ od rodzicéw mogg (Sniadecki, 1855, 5. 17).
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Poglod ten pozostat aktualny takze sto lat pdzniej, w Il potowie XX wieku, kiedy to radzono, aby
w celu okreslenia swego zdrowia, ,,juz kandydaci na matzonkow przed slubem poddali sig badaniu lekarskiemu”
(Foltynowicz-Marikowa, 1956, 5. 11), gdyz ,mozemy z catg pewnoscig powiedzie¢, ze wigksze sq szanse
otrzymania zdrowego potomstwa z rodzicow zdrowych, niemajgcych w blizszym lub dalszym pokrewieristwie
stale powtarzajgeych sig podobnych schorzen cielesnych lub umystowych, niz z rodzicow chorowitych, obcig-
zonych w dodatku dziedzicznie chorobami lub wadami rozwojowymi” (Kacprzak, 1968, 5. 11).

W poradnikach poswigconych wychowaniu zdrowotnemu i higienie dziecka znajdujemy takze podziat
na poszczegolne okresy rozwojowe, wymagajgce odmiennego traktowania i obchodzenia sig z dzieckiem.
Autorzy poradnikow w rzny sposdb dzielili okresy rozwoju dziecka. Przyjmujgc za prof. Edwardem Madeyskim,
ktory w poradniku z 1869 roku wyréznit: wiek niemowlecy (od narodzin do odtgczenia od piersi), wiek
dziecigcy (od odkgezenia od piersi do 7. roku zycia), wiek dorastania (od lat 7 do 13), wiek pokwitania (okres
dojrzewania od 13. do ok. 20. roku zycia), niniejsze analizy dotyczq dziecka we wszystkich wskazanych okre-
sach rozwojowych (Madeyski, 1869, . 5). Podobnie na poczgtku XX wieku dr Matylda Biehler w poradniku
higienicznym wskazywata na dwa okresy: okres pierwszego dziecifistwa, od O do 7 lat, ktory obejmowat:
1) okres niemowlgctwa, od O do 1. roku — okres bez zghow, 2) okres neutralny — od 1. do 7. roku — okres
zgbow mlecznych, w ktorym wyrozniano: a) okres pierwszej pefni do 2 do 4 lat, b) okres pierwszego bujania
—od 5 do 7 lat. Okres drugiego dziecinstwa trwat od 8. do 20. roku zycia i obejmowat: 1. okres dwuptciowy,
od 8 do 15 lat — okres zghow statych (tu wskazywano na drugg petnig — 8-12 lat i drugie bujanie —
11-15 lat) i 2) okres dojrzewania — 16-20 lat (Biehler, 1919, 5. 73-79; Jaroszynski, 1921, s. 14). Dla po-
rownania w poradniku dla rodzicow wydanym w roku 1968 wymienione zostaty nastepujgce okresy rozwoju
dziecka: niemowlectwo (1. rok Zycia dziecka), wiek poniemowlecy (od 1. do 3. r.2.), wiek przedszkolny
(3-7.1.1.), mhodszy wiek szkolny (od 7 do 11-12 lat), wiek dorastania (11-12 do 14-15 lat, zwany inaczej
srednim wiekiem szkolnym), wczesna mtodos¢ (od 14-15 do 18 lat, inaczej starszy wiek szkolny) oraz
miodo$¢ (przypadajgcg migdzy 17.-18. a 23.-25. 1.2.) (Wotoszynowa, 1968, 5. 23)'°.

Higiena cigzy, porodu i potogu

W mysl zaleceri poradnikowych, zdrowie dziecka zalezne byto od zdrowia przysztej matki. Dlatego tez
w wielu poradnikach sporo miejsca poswigcano higienie kobiety cigzamej. Szczegdtowe zalecenia dla przysztych
matek pojawiac sig zaczety w poradnikach publikowanych od potowy XIX wieku (Malcz, 1834; Polak, 1882;
Weitzenblut, 1885). W catym badanym okresie problematyka porad i wskazowek dla przysztych matek nie

10 Pojawiaty sig takze sugestie, aby — biorgc pod uwagg etapy rozwoju psychicznego i spotecznego dzieci i mtodziezy — wyréinic
w okresie dojrzewania nastgpujgce jego fazy: 1. migdzy 12. a 14. 1.z — wiek sprzecznosdi, 2. przypadajgcy na lata 11-16 wigk
Lbandy”, 3. od 15. do 18. r.z. — wiek romantyzmu, 4. wiek probleméw typowy dla miodziezy miedzy 16. a 21. r.z. (Brzezifiski,
Leowski, Serejski, 1959, s. 60).
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ulegata znaczgcym przemianom. Formutowane na stronach poradnikéw zalecenia dotyczqce higieny skupiaty
sig w gtownej mierze wokot zagadnien whasciwego stylu Zycia, stroju, odzywania, ruchu i spoczynku, snu, kg-
pieli, a takze leczenia przypadtosci zdrowotnych, charakterystycznych dla okresu cigzy i zapobiegania im.

Kobiecie cigzamej zalecano prowadzenie spokojnego i uregulowanego trybu Zycia. Lekka praca fizyczna,
codzienne spacery oraz niezbyt intensywne uprawianie gimnastyki polecane byty joko czynnosci majgce ko-
rzysty wptyw tak na matke, jak i na dziecko. Absolutnie zakazane byto wykonywanie cigzkich prac fizycznych,
narazanie sig na ,niepokoje i zte mysli” (Switalska, 1929, s. 14) czy uczestnictwo w rozrywkach moggcych
wywotywac duze pobudzenie emocjonalne (Rosenblum, 1844, s. 100-101; Tarska-Hoffmanowa, 1872,
5. 247: Wagner, 1900, s. 54-55; Tausig, 1901, s. 9; Michatowski, 1902, s. 4; Stella-Sawicki, 1903,
5. 520; Jok kobieta (...), 1906, s. 10-15; Emst, 1907, s. 33-35; Schaeffer, 1907, 5. 118-125;
Fischer-Dueckelmann, 1908, s. 661-675; Antoszka, 1913, 5. 18, 27; Breyer, 1913, 5. 30-32; Lotzky, 1914,
5. 12-13; Przyjaciel zdrowia, 1914, s. 5-6; Kihner, 1922, 5. 156-158, 165-170; Truby King, 1922, 5. 8-10;
Smiarowska, 1924, 5. 62-81; 1925, 5. 62-65, 84-93; Hojnacki, 1928, 5. 322-339; Switalska, 1929,
s. 14; Trumpp, 1932, s. 3-4; Domowa pomoc, bdw, s. 79-84). Po pierwszej wojnie Swiatowej, na skutek
przemian gospodarczych, ekonomicznych i spotecznych, coraz czesciej zaczgto zwracac uwage na higieng ko-
ity ciezarnej pracujgcej zawodowo. Szczegdlnie podkreslano, iz cigzka praca fizyczna w niekorzystnych dla
zdrowia warunkach, np. fabrykach, czesto skutkowata przedwczesnym porodem lub niebezpieczenstwem za-
grozenia zdrowia i zycia dziecka'. Niektore poradniki z okresu po Il wojnie Swiatowej zawieraty takze wyciggi
7 aktow prawnych, np. kodeksu pracy, dotyczqce przepisow regulujgcych zasady pracy kobiet w cigzy' lub
praw kobiet, ochrony macierzyfstwa i zdrowia dziecka (Cieslak, 1965, 19-28).

Szczeqding uwage cigzama miata poswigcac sprawom higieny ciata, przede wszystkim trosce o czystos¢
organdw ptciowych oraz piersi (Matecki, 1848, s. 76; Simon, 1860, s. 82; Kosmowski, 1873, s. 33-34;
Gold, 1887, s. 57; Springer, 1900, s. 487; Bilz, 1903, 5. 228, 371; Stella-Sawicki, 1903, s. 15; Emst,
1907, 5. 34; Wemic, 1909, s. 86-87; Breyer, 1913, 5. 59: Przyjaciel zdrowia, 1914, s. 5; Handelsmann,
1920, 5. 91-94; Kihner, 1922, 5. 155, 166; Smiarowska, 1925, 5. 84-88; Hojnacki, 1928, 5. 143; Swi
talska, 1929, s. 25-26; Trumpp, 1932, . 8-10). Regulame kgpiele lub pétkgpiele'®, a takze hartujgce organizm
nacieranie miaty stanowic podstawg zabiegow higienicznych okresu cigzy. Narzqdy ptciowe zalecano przemywac
przegotowang, letnig wodg z mydtem, za$ w przypadku podraznieri — z dodatkiem wody Burowa lub utlenionej.
Specjalnego pielegnowania wymagaty piersi, ktdre polecano wzmacniac przez codzienne obmywanie zimng

1" Nie o0znacza to, iz wezesniej nie zdawano sobie w Srodowiskach lekarskich sprawy z zagrozen, jakie niosta dla cigZarnej
cigzka praca fizyczna. W poradnikach z II potowy wieku XIX nie podejmowano jednak tego zagadnienia, gdyz zdecydowana wigkszos¢
poradnikow adresowana byta do kobiet z warstw zamoznych.

12 Np. dotyczce pracy nocnej, godzin nadliczbowych, zakazu obstugi niektdrych maszyn i urzodzen, dugosci urlopu macierzyriskiego,
2wolnieri z pracy (Foltynowicz-Marikowa, 1956, s. 46-47; Cieslak, 1965, 5. 19-28; Kacprzak, 1968, s. 14; Merzan, bdw, s. 9).

13 Kgpiel o temperaturze 26°C, frwajgca 3 minuty, zakoriczona obnizeniem pierwotnej temperatury przez dolanie zimnej wody.
Kopiel toka uznawana byta za zabieg wodoleczniczy (Smiarowska, 1925, s. 85).
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wodg; w ostatnich tygodniach przed porodem nalezato nacierac je wodkg, zas pekajgce brodawki smarowac
oliwg lub wazeling.

Przestrzeganie whasciwej diety w okresie cigzy miato na celu zapewnienie odpowiedniej ilosci substancii
odzywczych zarwno rozwijajgcemu sig w tonie matki dziecku, juk tez samej matce, z zasobow ktorej czerpat
rozwijaiqey sie ptod (Kihner, 1922, 5. 154-155; Smiarowska, 1925, 5. 78-83; Hojnacki, 1928, 5. 140-141;
Switalska, 1929, . 19; Trumpp, 1932, 5. 3-6; Borudzka, bdw, 5. 63). Zalecano regularnie spozywac surowe
owoce i warzywa, mleko, o takze pefnoziamiste pieczywo, nafomiast jedzenie migsa miato by¢ ograniczane;
przysztej matce radzono ,unikac wybrykow w jedzeniu i piciv” (Gold, 1887, s. 49; Kowerska, 1894, s. 8;
Baytel, 1910, 5. 53; Springer, 1900, 5. 46, 488; Taussig, 1901, s. 34; Swigtochowski, 1902, 5. 107; Bilz,
1903, s. 369; Stello-Sawicki, 1903, s. 89, 12, 18; Emst, 1907, s. 34; Schaeffer, 1907, s. 120-121;
Fischer-Dueckelmann, 1908, 5. 665; Muller, 1910, 5. 45, 51; Breyer, 1913, 5. 47; Przyjaciel zdrowia, 1914,
s. 4-5; Fischer, Fisk, 1915, 5. 21-22; Kihner, 1922, s. 155; Truby-King, 1922, s. 8; Smiarowska, 1925,
s.51,73-74,78-79; Hojnacki, 1928, s. 330; Stall, bdw, 5. 109, 134, 137-138). Autorzy poradnikow zo-
lecali ograniczanie przyjmowania napojow, szczegdlnie w drugiej potowie cigzy; kobieta oczekujgca dziecka
powinna byta wystrzegac sig picia mocnej kawy oraz herbaty. Absoluie zabronione byto spozywanie alkoholu,
tak podczas cigzy, jok i w czasie karmienia' (Zulifiski, 1876, s. 31-34; H., 1896, s. 23; Danielewicz, 1897,
5. 12; Stello-Sawicki, 1903, s. 189-191; Niedzielski, 1905, s. 112-122; Hubner, 1907, s. 80; Fischer-
-Dueckelmann, 1908, s. 110-111; Bergman, 1909; 1912; Czamecki, 1910, s. 110-113; Brayer, 1913,
5. 23, 28, 38-43, 209-214; Fischer, Fisek, 1915, s. 77-79, 300-334; Handelsman, 1920, s. 45-46). Nie-
ktorzy lekarze sugerowali, iz rodzaj pokarméw przyjmowanych przez kobiete brzemienng wptywa¢ moze
na przebieg porodu — dieta jarska stosowana w drugiej potowie cigzy miata gwarantowac szybkie, fatwe
i bezbolesne rozwigzanie (Smiarowska, 1925, s. 80-81). Podobny efekt miato przynosic zaniechanie spozy-
wania legumin, ryzu, sago, ziemniakow, stodyczy i thuszczu (Hojnacki, 1928, s. 141).

Wiele uwagi poswigcano takze kwestii odziezy noszonej przez kobiete cigzamg. Ubranie miato by¢ luzne,
niekrepujgce ruchdw, nieutrudniajgce oddychania i przeptywu kiwi, zapewniajgce utrzymanie ciepta, nieprze-
wiewne. Szczegolny sprzeciw autoréw ksigzek poradnikowych budzito w 11 potowie XIX i na poczgtku XX
wieku noszenie w czasie cigzy gorsetow. Ten element garderoby, dla zdrowia kobiet szkodliwy, dla noszonego
w tonie dziecka magt stanowi¢ wrecz Smiertelne zagrozenie. Wsrod wymienianych komplikacji wymieniano
m.in.: zaburzenia krgzenia kiwi, znieksztatcenie (czy wrgcz nowotwar) piersi, choroby watroby (kamice, zo-
palenie woreczka zotciowego), bdle gtowy, ostabienie migsni oraz kregostupa matki, a takze niedorozwj
fizyczny i umystowy dziecka. Zalecano natomiast zaopatrzenie sig w doktadnie dopasowany pas cigzowy,
ktdrego zadaniem byfo podtrzymywanie rosngcego brzucha. Buty na obcasie, okrggte podwigzki, a takze

14 Dziedi, pochodzqce od rodzicow pijakéw, podlegajg epilepsii, i innym chorobom umystowym, niekiedy bywajg gtupimi
do tego sfopnia, Ze nie wiedzq zupetnie, co sig dokota nich dzieje. Nowet w dorostym wieku nie umiejq porzgdnie myslec (...) nawet,
jesli zdarzy sie, ze sq przy zdrowych zmystach, to zwykle do nauki nie majg Zadnych zdohosc” (Urban, 1902, s. 57-63).
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bielizna ,,otwarta od dotu” byly uznawane za te czgsci garderoby, z noszenia kidrych na czas cigzy nalezato
zrezygnowad (Stello-Sawicki, 1887, 5. 122; Kneipp, 1891, s. 189: Tomaszewicz-Dobrska, 1904, s. 363;
Emst, 1907, s. 34; Czamecki, 1910, s. 137; Przyjaciel zdrowia, 1914, 5. 5; Truby King, 1922, s. 5-8; Smic-
rowska, 1925, s. 73-78; Hojnacki, 1928, s. 135-138; Switalska, 1929, 5. 19; Borudzka, bdw, s. 63;
Domowa pomoc (....), bdw, s. 81).

Omawiajgc kwestie zwigzane ze wspétzyciem w okresie cigzy, uznajgc je za szkodliwe dla zdrowia
kobiety i oczekiwanego przez nig dziecka, a takze majgce negatywny wptyw na przebieg porodu, autorzy po-
radnikw zdecydowanie opowiadali sig za wstrzemigZliwoscig podczas catej cigzy (Springer, 1900, s. 489-490;
Forel, 1906, s. 67; Fischer-Dueckelmann, 1908, s. 666-667; Czamecki, 1910, s. 137; Kishner, 1922,
. 157-158; Smiarowska, 1925, s. 46, 70-72). Jak jednak konstatowali, zalecen tych przestrzegali zazwyczai
wytgcznie mezczyzni ze standw wyzszych, pozostali za$ nie okazywali swym brzemiennym zonom nalezytego
szacunku.

Autorzy poradnikow podpowiadali kobietom, w jaki sposéb radzic sobie z wieloma rdznorodnymi przypad-
fosciami zdrowotnymi, charakterystycznymi dla okresu brzemiennosci (nudnosci, wymioty, zgaga, zylaki, upor-
czywe bole gfowy, zghow, opuchnigcia, zaburzenia w oddawaniv moczu, zaparcia), by ulzy¢ sobie w cierpieniu
i jednoczesnie nie zaszkodzic dziecku. Podawali roznorakie rozwigzania z wykorzystaniem domowych, powszech-
nie dostgpnych Srodkow, zastrzegajgc jednak, ze w wypadkach powaznych nalezy niezwhocznie poradzic sig
lekarza (Harasowski, 1900, s. 32-33; Springer, 1900, s. 484-485, 489; Bilz, 1903, s. 27, 194-195, 863;
Stella-Sawicki, 1903, 5. 10-11, 21, 24, 26; Schaeffer, 1907, 5. 121, 224; Muller, 1910, 5. 20, 34-35; Breyer,
1913, 5. 153, 199; Fischer, Fisk, 1915, 5. 191-198; Hojnacki, 1928, 5. 330-332; Kishner, 1922, 5. 153, 167;
Smiarowska, 1925, 5. 46, 49-50, 52-53; Domowa pomoc (.....), bdw, 5. 107-109, 223-224).

Poradniki dla przysztych matek, wydowane w okresie Polski Ludowej (do roku 1970), rdwniez zawieraty
wiele porad dotyczqcych okresu oczekiwania na dziecko (Matek, 2013a, 5. 95-110). Czesto w ksigzkach
mozna byto znalez¢ informacie dotyczgce budowy kobiecych narzgdow ptciowych oraz fizjologii zaptodnienia
(Archangielski, Sperariski, 1951b, s. 16-19; Pumpiariski, 1956, s. 7-42; Pytel L., 1968, s. 7-11; Stemnadel,
1968, 5. 5-10). Autorzy poradnikow mieli bowiem nadzieje, i ich czytelniczkami sg nie tylko kobiety cigzame,
lecz takze mtode mezatki dopiero myslgce o powigkszeniu rodziny, co — biorgc pod uwage poziom uswiado-
mienia seksualnego Gwczesnego spofeczeristwa — byto wystarczajgcym powodem zamieszczania podstawowych
informacji z dziedziny kobiecej anatomii oraz przebiegu zaptodnienia; niekiedy tez zaznajamiano kobiety
z metodami anfykoncepcii. Kobiety zapoznawano takze z roznymi sposobami wyliczen terminu porodu (Gro-
bowiecka, 1949, s. 44-46; Archangielski, Sperariski, 1951b, s. 23; Klimova-Fugnerova, 1956, s. 21-23;
Pumpiariski, 1956, s. 31; Foltynowicz-Marikowa, 1965, s. 7). Bardzo czesto szczegétowo omawiano tez
etapy 2ycia plodowego dziecka (Dgbrowski, 1954, s. 12-18; Foltynowicz-Markowa, 1956, s. 14-15; Lux
Flanagan, 1967), argumentowano bowiem, ze ,dla wielu ludzi problematyka fa jest jeszcze tajemnicza
i bliska tabu, tak jak gdyby byto czyms niezwyktym, ze zycie cztowieka zaczyna sig od form embrionalnych”
(Lux Flanagan, 1967, 5. 7).
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Podobnie jok w wydawnictwach z lat wezesniejszych, takze i w poradnikach wydanych po roku 1944
wiele migjsca poswigcano higienie osobistej (Gotgb, Szinagel, 1949, s. 9: Grabowiecka, 1949, s. 52-54;
Archangielski, Sperariski, 19514, 5. 25-26; Foltynowicz-Mankowa, 1956, 5. 20-22; 1965, 5. 11-12; Klimove-
-Fugnerova, 1956, s. 34-35; Beaupre, 1967, s. 34-35), zywieniu (Grabowiecka, 1949, s. 59-68; Siennicki,
1949, 5. 17; Foltynowicz-Markowa, 1956, 5. 16-19: 1965, s. 7-9; Stomczyniska, 1960, s. 3-4; Beaupre,
1967, 5. 40-43; Milewicz, 1968, s. 14) oraz odziezy (Grabowiecka, 1949, s. 47-52; Siennicki, 1949,
5. 1819 Archangielski, Sperariski, 19514, 5. 23-24; Klimova-Fugnerova, 1956, s. 36-39) kobiet cigzarnych.
Dlo zapewnienia nalezytej czystosci zalecano codzienne obmywanie catego ciata lub krtkg kgpiel, ktdra, jok
podkreslano, bynajmniej nie szkodzita cigzamym. Podobnie starano sig zwalczac przesgd méwigey o szkodliwym
wptywie mycia whosow na cigze (Foltynowicz-Marikowa, 1956, s. 22). Zalecano szczeglng starannos¢ w co-
dziennej pielegnacji zebow, ktdre, czgsto odwapnione u cigzamych, stawaty sig niezwykle podatne na prochnice.
Wskazywano rowniez na koniecznos¢ utrzymania bezwzglednej higieny okolic intymnych.

Wskazdwki dotyczgce diety przysztej matki zawieraty nie tylko wykaz polecanych produktow czy przy-
ktadowe jadtospisy, ale — co byto nowoscig w poradnikach dla rodzicow — takze szczegétowe informacje mé-
wigce o roli poszczegdlnych mineratow, witamin oraz sktadnikow pokarmowych w budowie organizmu dziecka,
jak rowniez negatywnych skutkach wynikajgcych z ich braku w codziennej diecie przysztej matki.

Wsrod zagadnien wezesniej nieobecnych w ksigzkach dla rodzicow znalazty sig m.in. te odnoszqce sig
do uprawiania gimnastyki oraz sportow przez kobiete cigzamg. Wczesniejsze zalecenia podkreslaty korzysci
phyngce z codziennego ruchu czy lekkich cwiczen fizycznych, jednakze w poradnikach wydawanych w latach
1944-1970 problematyka ta zostata znacznie poszerzona (Pumpiarski, 1956, s. 41-44; Beaupre, 1967,
5. 9-15). Kobiety mogty nie tylko przeczytac o zalecanych éwiczeniach, lecz takze zapoznac sig z rycinami lub
zdigciami, demonstrujgcymi prawidtowy sposob wykonywania poszczegdlnych elementow cwiczen. Oprdcz zo-
lecen dotyczqcych codziennej gimnastyki uelastyczniajgcej oraz wzmacnijgeej migsnie, na kartach poradnikow
opisano rdwniez technike oddychania oraz cwiczenia relaksacyjne przydatne nie tylko w okresie cigzy, lecz
przede wszystkim podczas porodu.

W Il potowie wieku XIX, a nawet jeszcze na poczgtku XX wieku funkcjonowato wiele stereotypdw i prze-
sqdow odnoszqcych sig do okresu cigzy. W wielu poradnikach sugerowano, positkujqc sig niejednokrotnie przy-
ktodami z Zycia, iz np. wszelkie zapatrzenie sig matki na rzeczy brzydkie, straszne czy na osoby kalekie
lub utomne powodowac moze znieksztatcenia czy wady w rozwoju fizycznym lub umystowym dziecka;
wiele z przesgdow miato swe korzenie w wierzeniach ludowych (Jagus, 2002, s. 65-66; Botdyrew, 2003,
5. 84-101; Ogrodowska, 2008, s. 23-26; Barnas-Baran, 2010, s. 8-11). Jednak byli autorzy (i tych wraz
z mijajgcymi dekadami XIX i XX wieku byto coraz wigcej), ktorzy racjonalnie wyjasniali kobietom przyczyny
i 7rddta tych przesgdow, uzasadniajge naukowo powstate rzekomo na skutek zapatrzed, przestrachu czy innych
sytuacji nieprawidtowosc w rozwoju dzieci. W poradnikach z okresu PRL-u (do 1970 roku) zamieszczano
nawet przesmiewcze rysunki, ukazujgce kobietom irracjonalnosc tego typu zabobondw.
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W dwudziestoleciu migdzywojennym, na skutek rozwoju instytucji Swiadczgcych pomoc medyczng, zale-
cano cigZarnym pozostawanie pod stafg kontrolg lekarskg (sprawowang w przypadku kobiet zamoznych przez
lekarza prywatnego, zas$ w przypadku kobiet mniej zamoznych w stacjach opieki nad matkg i dzieckiem).
Brak opieki lekarskiej sprawowanej nad kobietg cigzamg uznawany byt za gfowng przyczyng wysokiej Smier-
telnosci noworodkow (Mogilnicki, bdw, s. 5). Pierwszg wizyte u potoznika zalecano odby¢ natychmiast po od-
kryciu faktu zajscia w cigze; regulome badania lekarskie odbywane przez przysztg mame miaty stuzy¢
wezesnemu wykrywaniu problemow zdrowotnych zarowno jej, jok i dziecka, umozliwiajgc tym samym szybkie
wdrozenie odpowiednich procedur medycznych (Switalska, 1929, s. 13; Trumpp, 1932, s. 3; Borudzka, bdw,
. 62; Mogilnicki, bdw, s. 9). Zalecenia dotyczgce sprawowania opieki lekarskiej nad cigzarng nie zmienity si
do korica badanego okresu — opieka sprawowana by¢ miata oczywiscie w placowkach publicznej opieki me-
dycznej.

Waznym tematem, ktory pojawit sig w poradnikach z okresu Polski Ludowej (do roku 1970), byta pro-
blematyka chordb przysztej matki, szczegolnie zakaznych i wenerycznych (Gofgb, Szinagel, 1949, 5. 10-12;
Archangielski, Sperariski, 1951b, 5. 30-38; Pumpiariski, 1956, s. 54-56; Pytel L., 1968, s. 35-50). Opisywano
zarowno sposb zarazenia, typowe objawy, juk i przebieg chordb, ktdre, szczegdlnie nieleczone, mogty skut-
kowac stabg kondycjg noworodka lub nawet Smiercig dziecka w tonie matki. Wiele uwagi poswigcono réwniez
krwawieniom wystepujgcym podczas cigzy, jako objowowi groznych powiktar, moggcych stanowic bezposrednie
zagrozenie dla zdrowia oraz zycia tak matki, jak i dziecka. Przestrzegano przed domowymi sposobami leczenia
wskazanych wyzej dolegliwosci, prowadzqcymi najczesciej do pogorszenia stanu zdrowia cigzamej lub/oraz
ptodu.

Kolejnym istotnym czynnikiem warunkujgcym dobrg kondycjg zdrowotng dziecka byt okres porodu. Jego
whasciwy przebieg zalezat od przygotowania matki, jej kondycji, a takze warunkow, w jakich przebiegat i po-
mocy udzielanej rodzqcej. W 11 potowie XIX i na poczgtku XX wieku porody odbywaty sig w warunkach domo-
wych, zalecano wigc odpowiednio wczesniej wybra¢ akuszerke, przygotowac pomieszczenie do porodu
i wszystkie niezbgdne do niego przyrzqdy. Na stronach poradnikow z okresu Il RP propagowano juz porody
szpitalne, lecz z uwagi na weigz znaczny odsetek porodow domowych zamieszczano wytyczne majgce umoz-
liwic najbezpieczniejszy jego przebieg. Przygotowanie do porodu obejmowac miato przede wszystkim dbatos¢
0 mozliwie najwigkszq czystos¢ miejsca, w ktorym miato przyis¢ na swiat dziecko, jok i uzywanych wowczas
sprzgtow. Postep na polu nauk medycznych i bakteriologii powodowat, iz juz na przetomie XIX i XX wieku
zwracano uwagg na koniecznos¢ dezynfekcii rgk potoznej czy lekarza, narzedzi, a takze tona potoznicy (Sprin-
ger, 1900, s. 555-562; Taussig, 1901, 5. 3-6, 100-104; Matka i dziecko (...), 1902, s. 8, 54-55; Stello-
Sawicki, 1903, s. 34-43, 133-138; Biehler, 1905, 5. 83-91; Jaerschky, 1907, 5. 197; Schaeffer, 1907,
5. 135-148; Trumpp, 1907, 5. 203-211; Fischer-Dueckelmann, 1908, s. 582-583, 685702, 729-731; Breyer,
1913, 5. 32-33; Handelsman, 1920, s. 268-273; Kishner, 1922, 5. 159-164; Truby King, 1922, 5. 98-101;
Smiarowska, 1924, 5. 82100, 118-122; 1925,5.13, 21, 94-119, 131-133; Hojnacki, 1928, s. 340-336;
Borudzka, bdw, s. 64-65; Domowa pomoc (.....), bdw, s. 87-93).
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Powszechny dostep do publicznej stuzby zdrowia po Il wojnie Swiatowej sprawit, iz odsetek porodow do-
mowych malat z roku na rok. Jednakze dla tych matek, ktdre mimo wszystko podejmowaty decyzig o rezygnadji
7 porodu w placéwce medycznej (szpitalu lub izbie porodowej w przypadku kobiet wigjskich), zamieszczano
wskazowki majgce utatwic jego przebieg w warunkach domowych (Grabowiecka, 1949, 5. 119-120; Siennicki,
1949, 5. 23; Klimova-Fugnerova, 1956, s. 5-6, 69; Stomczyriska, 1968, s. 14). Wsrod wskazowek dotyczgeych
porodu pojawiaty sig rwniez zalecenia uczestnictwa w specjalnych kursach dla cigzamych, ktore miaty je przy-
gofowac zaréwno do sumego porodu, jak i nauczy¢ podstaw opieki nad noworodkiem (Beaupre, 1967, s. 6-9).

Pielegnacja niemowlgcia

Za podstawowy i najskuteczniejszy sposob zapobiegania wszelkim problemom zdrowotnym dziecka autorzy
analizowanych poradnikéw uznawali utrzymanie czystosci (Rambosson, 1873; Meyer, 1899; Szenajch, 1918,
5. 12; Trumpp, 1932, 5. 86-91; Jonscher, 1938, 5. 12; Borudzka, bdw, 5. 68; Mogilnicki, bdw, s. 31). Poglgd,
iz dbatosc o higieng dziecka nalezato rozpoczgd juz w pierwszej chwili po jego przyjsciu na Swiat, aktualny byt
przez caty badany okres. Dzigki wskazowkom zawartym w poradnikach mozna byto dowiedziec sig o sposobie
przeprowadzenia wszelakich czynnosci pielegnacyino-higienicznych w pierwszych chwilach zycia noworodka,
np. jak prawidtowo opatrzy¢ kikut pepowinowy, zadbac o oczy noworodka czy tez przeprowadzic jego pierwszg
kqpiel, jakie Srodki stosowac do pielegnacji skory dziecka (Springer, 1900, s. 555-562; Taussig, 1901,
5. 36, 100-104; Matka i dziecko (...), 1902, s. 8, 54-55; Stello-Sawicki, 1903, 5. 34-43, 133-138; Biehler,
1905, s. 83-91; Jaerschky, 1907, 5. 197; Schasffer, 1907, 5. 135-148; Trumpp, 1907, 5. 203-211: 1932,
5. 35; Fischer-Dueckelmann, 1908, 5. 685-702, 729-731; Breyer, 1913, 5. 32-33; Biehler, 1919, 5. 84-85;
Handelsman, 1920, 5. 268-273; Kihner, 1922, 5. 159-164; Truby King, 1922, s. 2, 98-101; Smiarowska,
1924, 5. 8299, 118-122; 1925,5. 13, 21, 94-119, 131-133; Hojnacki, 1928, s. 340-336; Borudzka,
bdw, s. 35; Domowa pomoc (...), bdw, s. 87-93).

Wrasciwa higiena obowigzywata takze ubranie niemowlecia, kfdre polecano szy¢ z materiafow nadajgcych
sig do czgstego prania, co miato szczegdlne znaczenie w przypadku pieluszek (Jonscher, 1938, s. 30-33; Bo-
rudzka, bdw, s. 69; Mogilnicki, bdw, 5. 17). Do ich wykonania polecano uzywac starego ptétna, flaneli, tetry
— tkanin dobrze wchtaniajgcych wilgoc. Utrzymanie pieluszek w czystosci miato polegac na ich kazdorazowym
praniu po zabrudzeniu; niekiedy zalecano wezesniejsze namoczenie ich w sodzie oraz prasowanie przed kazdym
uzyciem (Jonscher, 1938, s. 31). W poradnikach znajdujemy tez zalecenia na temat odpowiedniego skom-
pletowania wyprawki niemowlecej. Szczegotowo opisywano tez whasciwe stroje dzieci, w zaleznosci od wieku,
ptci i pory roku (Springer, 1900, 5. 574-581; Matka i dziecko (...), 1902, s. 7-8, 221-223; Stella-Sawicki,
1903, 5.138-142; Biehler, 1905, 5. 92-94; Przyjaciel zdrowia, 1914, s. 7-8; Handelsman, 1920, s. 81-82,
273; Truby King, 1922, 5. 93-96; Smiarowska, 1925, s. 134-135).

Opisy zabiegdw pielegnacyinych czesto uzupetnione byty rysunkami lub zdjgciami. W poradnikach okresu
II PR wyraznie wskazywano na szkodliwe, a praktykowane od dziesigcioleci niewtasciwe zachowania zwigzane
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7 higieng, na ktére zwracano uwage mtodym matkom. Znajdowaty sig wsrdd nich m.in. mycie buzi dziecka
wytgcznie pokarmem matki (Szenajch, 1918, 5. 13), przekonanie o ostabiajgcym organizm dziataniu kgpieli
(Mogilnicki, bdw, s. 46) lub usuwanie ciemieniuchy, grozqce kfopotami ze wzrokiem lub nawet $lepotq dziecka
(Szenajch, 1918, 5. 13; Mogilnicki, bdw, s. 36).

Wazng sprawg byto réwniez utrzymanie czystosci w pokoju dziecinnym, na ktdry zalecano wybierac
pomieszczenie sfoneczne i przewiewne, nieprzylegajgce bezposrednio do kuchni lub ubikacji (Harasowski,
1900, s. 185-188; Pettenkofer, 1900, s. 5658, 77-81; Matka i dziecko (...), 1902, s. 82-84; Urban,
1902, s.75-79; Zasady higieny (....),1902, 5. 109-116; Niedzielski, 1905, 5. 29-35; Fischer-Dueckelmann,
1908, s. 791-792; Gross, 1909, s. 32-36; Wernic, 1909, s. 128-130; Baytel, 1910, s. 15-16; Breyer,
1913, 5. 43; Fischer, Fisk, 1915, s. 7-17; Szenajch, 1918, s. 13; Handelsman, 1920, s. 83-84; Biehler,
1921, s. 6577; Hojnacki, 1928, 5. 118-129: Borudzka, bdw, s. 71; Mogilnicki, bdw, s. 40-41). tozeczko
dziecka miato by¢ wykonane z materiatow fatwych do mycia, a wige metalowe lub drewniane, lakierowane
na biato (Borudzka, bdw, 5. 72), ewentualnie emaliowane lub mosigzne (Springer, 1900, 5. 584-585; Matka
i dziecko (...), 1902, s. 34, 74-76, 144-146; Combe, 1904, s. 144; Biehler, 1905, s. 177-185; Lotzky,
1914, s. 69: Truby King, 1922, 5. 89-93, 104-105; Mogilnicki, bdw, s. 43). Materacyk, najlepiej z trawy
morskiej, zalecano czgsto wietrzy¢, a dla ochrony przed zamoczeniem przykrywac ceratkg lub gumowym
ptatem. Przestrzegano przed trzymaniem dziecka w piematach, a jedynie przykrywanie go kofderkq (tylko
w wyjgtkowo chfodnym pomieszczeniu dziecko mogto spac pod pierzynkg). Przegrzewaniu dziecka miato zo-
pobiegac czgste wietrzenie pokoju, a takze unikanie stosowania jakichkolwiek nakry¢ gtowy u dziecka prze-
bywaijgcego w pomieszczeniu. Podobne zalecenia dotyczqce higieny pokoju dziecigcego oraz fozeczka i poscieli
nalez¢ mozna réwniez w poradnikach wydanych w latach 1944-1970 (Gotgb, Szinagel, 1949; Siennicki,
1949; Jonscher, 1954; Mogilnicki, 1954, s. 24-46; Zeligowska-Szulc, 1953, s. 3-17; Klimova-Fugnerova,
1956, . 115-160; Szenajch, 1966, s. 36-108; Stomczyriska, 1968, s. 40-79; Krzeska, 1969, 5. 33-43).
Podobnie jok we wczesniejszych badanych okresach, podstawg wyboru mebli oraz pozostatych sprzgtow skto-
dajqcych sig na wyposazenie dziecigcego pokoju miata by¢ tatwos¢ utrzymania ich w czystosci. Obostrzenia te
dotyczyty takze poscieli — zalecano kupowac tylko takg, ktdra mogta by prana czgsto i w wysokich tempe-
raturach.

Waznym aspektem troski o zdrowie dziecka byto hartowanie, majgce polegac na ogdlnym przyzwyczajaniu
dziecka do chtodu, obok odzywczego pozywienia i mozliwie czgstego przebywania na Swiezym powietrzu.
Codzienne spacery, bez wzgledu na pogodg, a takze poddawanie dziecka mozliwie czgstym kgpielom sto-
necznym miaty zapewni¢ mu zdrowie. Hartowanie miato stanowic ochrong przed chorobami, szczegdlnie
wynikajgcymi z przezigbienia. Hartowanie dziecka nalezato rozpoczyna juz w wieku niemowlgcym, kapiele
powietrzne, hartowanie skory oraz spanie przy otwartym oknie miaty by najlepszymi sposobami zapewnienia
organizmowi wytrzymatosci oraz odpomosci na choroby (Krzyzanowski, 1901, 5. 108; Tausig, 1901, 5. 110;
Matka i dziecko (...), 1902, s. 32-33, 156-157; Stello-Sawicki, 1903, 5. 149-152; Biehler, 1905, 5. 197;
Denning, 1907, s. 66-67; Emst, 1907, s. 40-41; Jaerschky, 1907 s. 81-82; Mason, 1908, s. 29, 85-87;
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Gross, 1909, 5. 112-115; Baytel, 1910, s. 25-31; Trumpp, 1932, 5. 132-139). Hartowanie wymieniane
byto jako wazny elementem troski o zdrowie dziecka takze w poradnikach z okresu Polski Ludowej (do 1970
roku). Zabiegi te , muszg mie¢ zawsze charakter wychowawczy, dostosowany do wieku, rozwoju i sit dziecka,
muszq by¢ planowo rozmieszczone w codziennym trybie Zycia, systematycznie prowadzone w formie intere-
sujgeej dla dziecka”, pisano (Lewi-Goriniewska, Bykowa, 1951, s. 10). Na potwierdzenie zalet harfowania
ciata, przywotywano liczne dowody naukowe, traktujgc hartowanie zarwno jako Srodek zapobiegawczy, jak
i leczniczy. Wrdd Srodkéw i metod hartowania wymieniano, podobnie jok wezesniej, wodg, storice oraz po-
wietrze.

Waznym elementem troski o zdrowie dziecka byto jego whasciwe odzywianie. Za najlepszy pokarm dla no-
worodka i niemowlgcia bezsprzecznie przez caty analizowany okres uwazano pokarm naturalny (Rosenbaum,
1844,5.102-106; Zasady i przepisy (...), 1886, s. 24-28; Kosmowski, 1873, s. 87-88; Niemowle, 1899,
5. 12;: Weric, 1891, 5. 13;Sonderegger, 1902, s. 39: Biehler, 1905, 5. 11; 1919, 5. 11; 1921, 5. 150-151;
Denning, 1907, s. 65-66; Schaeffer, 1907, 5. 180; Gross, 1909, 5. 80-81; Plater-Zyberkowna, 1918, s. 342-345;
Szencich, 1918; Handelsman, 1920, s. 273-275; Truby King, 1922, 5. 49; Rogulski, 1925, 5. 43; Smiarowska,
1925,5.137; Jonscher, 1938, 5. 49-52, 59-60; Borudzka, bdw, s. 75-76; Mogilnicki, bdw, 5. 70, 7377, 89).
Szczegotowe opisy techniki przystawiania do piersi miaty minimalizowac ryzyko zniechgcenia sig matki do so-
modzielnego karmienia dziecka. Mleko matki, joko najlepszy Srodek zapobiegajqcy chorobom oraz remedium
na wysokq Smiertelnos¢ dzieci, miato byc jedynym pozywieniem dziecka do ukoriczenia przez nie 6.-9. miesigca
2ycia (nie ma zgodnosci wrdd autorow poradnikow co do czasu trwania karmienia piersig). Jedynie cigzka
choroba matki mogta stanowic powdd rezygnacii z tej formy zywienia. Na wypadek takiej ewentualnosci mtoda
mama mogfa znaleZ¢ w poradnikach szczegdtowg instrukcje przygotowania mieszanki mlecznej, a takze zo-
lecenia dotyczgee higieny sprzefow stuzgcych do jej zrobienia oraz podania dziecku (Tripplin, 1857, s. 35;
Tausig, 1901, 5. 71-77; Matka i dziecko (....), 1902, 5. 115-116; Stello-Sawicki, 1903, 5. 126-133; Trumpp,
1907, 5. 228-229; Truby King, 1922, 5. 20-22; Smiarowska, 1925, s. 142-143; Jonscher, 1938, 5. 77-78,
126136, 145-149). 7 uwagi na czeste komplikacje zdrowotne, do jakich dochodzito u dzieci na skutek kar-
mienia ich niewfasciwie dobranym sztucznym pokarmem, drobiazgowo podawano reguty doboru jego sktadu
oraz ilosci w zaleznosci od wieku oraz indywidualnych potrzeb noworodka bgdz niemowlecia (Koszutski, 1888,
5. 23-28; Truby King, 1922, 5. 26-40). Niektorzy autorzy zalecali stosowanie rozwodnionego, sfodzonego
bqd zageszczanego mleka krowiego, ewentualnie koziego (Szenajch, 1918, s. 8; Kihner, 1922, 5. 172;
Jonscher, 1938, 5. 129), oslego lub kobylego (Biehler, 1919, 5. 139); inni za jedyny substytut pokarmu
kobiecego uznawali mleko humanizowane, czyli odpowiednio spreparowane mleko krowie (Truby King, 1922,
5. 26; Iszora, 1935, s. 82-89). Ewentualnoscig byto najecie mamki — jej pokarm mdgt uchroni¢ dziecko
,0d niechybnej prawie zguby” (Jonscher, 1938, s. 93), jakg mogto nies¢ podawanie niemowleciu sztucznego
pokarmu. Publicysci sugerowali, jak nalezy dokonywac wyboru whasciwej karmicielki (Harasowski, 1900,
5. 100; Springer, 1900, s. 563-564; Tausig, 1901, s. 30-33; Matka i dziecko (...), 1902, 5. 78-82;
Stello-Sawicki, 1903, 5. 94-104; Trumpp, 1907, 5. 230-231; Fischer-Dueckelmann, 1908, s. 738-740; Breyer,

105



Il Z BADAN

1913, 5. 35; Plater-Zyberkowna, 1918, s. 343; Handelsman, 1920, s. 275; Smiarowska, 1925, s. 137, 140).
Poradniki higieniczno-wychowawcze ukazujgce sig w pierwszych latach po Il wojnie Swiatowej, bedgce wzno-
wieniami pozycii z Il RP, nadal zawieraty wskazowki i zalecenia dotyczgce karmienia niemowlgt piersig mamki.
Jednak w pozostatych pozycjach nie odnajdujemy juz tematu mamek — matka, ktora z roznych wzgledow nie
mogta karmic samodzielnie, korzystac mogta z porad dotyczqgcych sposobow przygotowania preparatow mle-
kozastgpczych. W poradnikach zawarto takze doktadne zalecenia w sprawach higieny naczyn i sprzgtow uzy-
wanych do przygotowywania i podowania positkow (Hrdme, 1946, s. 26-28; Mogilnicki, 1954, s. 77-89;
Klimova-Fugnerova, 1956, s. 147-154; Szenajch, 1956, s. 104-120; 1966, s. 73-80; Cieslak, 1965,
5. 69; Witkowska, 1969, 5. 219-233). Przestrzegano przed zaniedbaniami w powyzszych kwestiach, przy-
wotujgc przyktady probleméw zdrowotnych z nich wynikajgcych. Rysunki oraz fotografie, stanowigce uzupet
nienie tych porad, miaty utatwic osobom odpowiedzialnym za karmienie dziecka nalezyte wywigzanie sig
7 natozonych obowigzkow. Wsrad rad dotyczgcych zywienia autorzy poradnikow zamieszczali takze szczegd-
fowe opisy techniki karmienia z butelki (Zeligowska-Szulc, 1953, 5. 23-24; Szenaich, 1966, 5. 66-81; Mate
dziecko, 1969, s. 232-245; Merzan, bdw, 5. 26-29).

Weigz czeste wsrad dzieci problemy zdrowotne wynikajgce z wprowadzania do diety nowych produktow
determinowaty przedstawianie matkom szczegotowego planu Zywienia w okresie odstawiania od piersi i prze-
chodzenia na pokarm staty. Podowano wigc zarowno doktadne przepisy, jok i zalecane w zaleznosci od wieku
i stanu zdrowia porcje skfadajqce sig na zbilansowang dietg dziecka. Populame byto tez przedstawianie informacii
0 skfadzie odzywczym danego positku (Paluch, 1952; Mogilnicki, 1954, 5. 106-111; Witkowska, 1963; Cie-
Slak, 1965, 5. 6-11; Szenajch, 1966, 5. 44-65; Merzan, bdw, s. 59-61). Osobne publikacje poswigcone byly
2ywieniu dzieci chorych, otybych czy tzw. niejadkow. Prezentowane w nich diety, ufozone przez specjalistow
— dietetykow, byly odpowiedzig na specjalnie potrzeby dzieci chorych (Blaim, 1962; Bozkowa, Witkowska,
1964; Tygiert, 1964 Gapiiska, 1966; Popielarska, 1967).

Higiena matego dziecka

Zalecenia dotyczqce higieny dziecigcego ciata nie ulegty zmianie w catym badanym okresie. Utrzymanie
higieny osobistej uwazane byto takze i na tym etapie Zycia dziecka za podstawowy i zasadniczy warunek
zdrowia. W mys| zalecen poradnikowych obmywanie ciata, czyszczenie paznokci, czesanie whosow miato sta-
nowic podstawg codziennej pielegnacji matego dziecka, nie wolno byto zaniedbywac regulamego oczyszczania
uszu oraz nosa. Podawano, jak czgsto nalezato kgpac dziedi, jakich Srodkow kosmetycznych uzywac do mycia
i pielegnacji poszczegolnych czesci ciata (Malcz, 1834, s. 1; Tripplin, 1857, 5. 1; Kosmowski, 1873, 5. 174;
Springer, 1900, s. 561-562; Matka i dziecko (...), 1902, s. 1, 55:57, 176-179; Stello-Sawicki, 1903,
5. 142-145; Emst, 1907, s. 36-38; Jaerschky, 1907, s. 196-197; Riedel, 1907, s. 4-6; Trumpp, 1907,
5. 259-260; 1932, 5. 96-103; Mason, 1908, s. 36; Baytel, 1910, 5. 24: Gross, 1909, s. 90-91; Wemic,
1909, 5. 86-87; Muller, 1910, s. 28; Handelsman, 1920, s. 91; Jonscher, 1956, s. 79-80; Popielarska,
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1962, 5. 14-18). Mate dziecko nalezato stopniowo wdrazac do samodzielnosci na polu higieny osobistej, tak
aby w momencie rozpoczecia nauki szkolnej byto w petni $wiadome i odpowiedzialne za czystos¢ zardwno
whasnego ciata, jok i odziezy oraz otoczenia (Osiecka, 1956, 5. 18). Podkreslano rowniez znaczenie higieny
jamy ustnej. Mycie zgbow, obok podawania dzieciom pokarmow o whasciwej konsystenci oraz zachecania ich
do nalezytego ich gryzienia, miato mie¢ pierwszorzgdne dziotanie przeciwprochnicze (Harasowski, 1900,
5. 106; Krzyzanowski, 1901, 5. 43-45, 315-318; Tausig, 1901, s. 112-114; Matka i dziecko (...), 1902,
5. 245-249: Stello-Sawicki, 1903, s. 116-126; Biehler, 1905, s. 206-215; 1921, s. 153-155; Niedzielski,
1905, s. 40-46; Fischer-Dueckelmann, 1908, s. 755-757; Muller, 1910, s. 57-58; Handelsman, 1920,
5. 96-97: Kihner, 1922, 5. 174; Truby King, 1922, 5. 173-182; Smiarowska, 1925, s. 143; Popielarska,
1962, 5. 18-19; Milewicz, 1968, s. 302). W poradnikach wydanych po Il wojnie zwracano wigkszg, niz
wezesniej, uwage na koniecznosc leczenia zgbow mlecznych. Zwracano rodzicom uwage na fakt, iz sprchniate
7ghy, bez wzgledu na to czy state, czy mleczne, sprawialy dziecku bdl, stajgc sig ponadto Zrodtem problemow
przy jedzeniu oraz stwarzajge niebezpieczeristwo przeniesienia sig prochnicy na zgby state. Regulame wizyty
u stomatologa (3-4 razy do roku) miaty by¢ sprawg réwnie oczywistg, jok poddawanie dzieci okresowym ba-
daniom pediatrycznym. Podobnie nowg kwestig, na ktdrg zwracano rodzicom uwage, byta troska o jakos¢
2gryzu — to wiashie okres przedszkolny uwazano za najwiasciwszy do przeprowadzania zabiegow korygujgcych
wszelkie jego wady (Jonscher, 1956, s. 80; Milewicz, 1968, 5. 302).

Dziecko w okresie przedszkolnym nalezato nadal hartowac, pamietajgc o tym, ze ,0s0by hartowane nie-
fatwo podlegaig przeziehieniu” (Switalska, 1929, 5. 156). Kgpiele powietrzne miaty, wedle zapewniert
autordw poradnikaow, rwnie dobroczynne dziatanie co hydroterapia, byty zas metodg tagodniejszq i fatwiejszg
do codziennego stosowania bez wzgledu na warunki pogodowe (Krzyzanowski, 1901, s. 108; Tausig, 1901,
5. 110; Matka i dziecko (...),1902, 5. 32-33, 156-157; Stello-Sawicki, 1903, s. 149-152; Biehler, 1905,
5. 197: 1919, s. 322, 325-329: Denning, 1907, s. 66-67; Emst, 1907, s. 40-41; Jaerschky, 1907,
5. 81-82; Mason, 1908, s. 29, 85-87; Gross, 1909, 5. 112-115; Baytel, 1910, 5. 25-31; Trumpp, 1932,
5. 97: Lewi-Goriniewska, Bykowa, 1951, s. 87-104; Gorecka, 1956; Popielarska, 1962, 5. 82-94). W wydanej
w roku 1951 ksigzce poswigconej w catosci hartowaniu dziecka (Lewi-Goriniewska, Bykowa, 1951, 5.103)
zwracano ponadto uwage na koniecznos¢ wspétdziatania rodziny oraz pracownikow przedszkola we wspdlnym
dziele vodpomiania dziecka na choroby w drodze hartowania jego organizmu.

Odziez winna byta by¢ tak dobrana, aby nie krgpowata ruchow, pozwalajgc dziecku na swobodne zabawy
(Bighler, 1919, 5. 100; Trumpp, 1932, s. 71-89). Koniecznie nakazywano zaktadanie dzieciom bielizny,
poficzochy miaty by¢ podtrzymywane przez podwigzki mocowane nie nad kolanami, lecz do specjalnego pasa.
Latem zalecano noszenie kapelusza chronigcego przed storicem, zimg zas — czapeczki. Przestrzegano przed
chordb. Tkaniny, z ktdrych szyto ubrania, miaty byc tatwe do prania, przewiewne i lekkie, pozbawione
0zdob; podstawowg funkcjg ubrania miata by¢ ochrona dziecigcego ciata (Harasowski, 1900, s. 182-185;
Tausig, 1901, 5. 106-108; Matka i dziecko (...), 1902, 5. 34-37,139,193-196, 170-171; Uthan, 1902,
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5. 70-71, 100-105; Zasady higieny (...), 1902, s. 101-105; Stello-Sawicki, 1903, 5. 141-142, 162-163;
Biehler, 1905, s. 95-101; 1921, s. 223-230; Trumpp, 1907, s. 249, 262-263; 1932, s. 80; Fischer-
-Dueckelmann, 1908, 5. 759-765; Mason, 1908, s. 36-37, 126-127; Gross, 1909, s. 86-90; Breyer, 1913,
5. 46-47; Fischer, Fisk, 1915, 5. 17-21; Kihner, 1922, 5. 173-175). Ubranie, uszyte z whasciwie dobranych
materiatow, sktodato sie takze na istotng czes¢ procesu hartowania dziecka (Lewi-Goriniewska, Bykowa, 1951,
5. 93). Niekiedy przedstawiano tez wzory strojow dla przedszkolakow — zardwno ubran praktycznych, co-
dziennych, jok i odziezy przeznaczonej na specjalne okazje (Mikulska, 1962, s. 81-92).

Waznym elementem stroju, o dobdr ktdrego nalezato bardzo dbac, byto obuwie (Matka i dziecko (...),
1902, 5. 107-108; Stello-Sawicki, 1903, s. 163; Biehler, 1905, 5. 101-103; 1919, 5. 101-102; 1921,
5. 231; Joeger, 1907, s. 51-63; Trumpp, 1907, s. 263-264; 1932, 5. 89-92; Fischer-Dueckelmann, 1908,
5. 763; Wemic, 1909, s. 90; Fischer, Fisk, 1915, 5. 21-27; Truby King, 1922, 5. 96-98; Paradystal, 1961).
Zdiecia zdeformowanych, na skutek noszenia Zle wyprofilowanych butow, stop miaty uswiadamia¢ matkom ko-
niecznosc starannego dopasowania obuwia. Buty zbyt duze, za mate, na obcasie lub z wgskimi noskami mogty
by przyczyng trwatych uszkodzen stop oraz catego uktadu ruchu. Prawidtowo dobrane obuwie miato pasowac
do naturalnego ksztattu stopy, dajgc nodze nalezyte podparcie.

Wiele wskazowek zawartych w poradnikach dotyczyto zasad zywienia matych dzieci (Tripplin, 1857,
5. 34-47; Mieroszewska, 1856, 5. 468-470; Bokiewicz, 1870, s. 143-146; Wemic, 1891, s. 18; Tausig,
1901, 5. 77-99; Matka i dziecko (...),1902,s.1, 50-51, 116-121; Moszczeniska, 1904, s. 30-34; Zasady
higieny (...), 1902, 5. 150-152; Stello-Sawicki, 1903, 5. 114-116, 156-162; Combe, 1904, 5. 143; Biehler,
1905, s. 108-119, 152-168; 1919, 5. 152-168; 1921, 5. 146-153; Niedzielski, 1905, 5. 13-18; Emst,
1907, s. 45-47; Hubner, 1907, 5. 32-46; Trumpp, 1907, 5. 257-259; Mason, 1908, 5. 26-28; Baytel, 1910,
5. 20-23; Fischer-Dueckelmann, 1908, s. 757-759: Przyjaciel zdrowia, 1914, 5. 13-16, 51-54; Handelsman,
1920, s. 277; Truby King, 1922, 5. 51-71; Iszora, 1937; Paluch, 1952; Witkowska, 1961; 1963; Spalona,
1964). Dotyczyly one przyrzgdzania whasciwie zbilansowanych positkow, dostosowanych do wieku oraz in-
dywidualnych potrzeb dziecka, a takze wartosci kalorycznej poszczegolnych produktow (gtownie w poradnikach
7 lat 1944-1970). Opisywano doktadnie jak, kiedy i jakie positki nalezato kolejno wprowadzac do diety
dziecka. Wsrad zalecanych produktow znalazty sig mi.in. mleko, jajka, pieczywo, gotowane i surowe owoce
oraz warzywa, chude ryby. Migso, jako pokarm cigzkostrawny, sugerowano podawac raz dziennie, najlepiej
gotowane, co miato zapobiegac zarazeniu sig pasozytami odzwierzecymi. Cukier, jako powodujgcy zaburzenia
trawienia oraz psucie sig zghow, nalezato z diety matego dziecka wykluczyc, podobnie jok wszelkie stodycze.
Wsrod polecanych dzieciom napoi znalazty sig kompoty, staba herbata z mlekiem, kakao oraz ewentualnie
kawa zbozowa. Zabronione byto pojenie dzieci kawq i napojami alkoholowymi (Brzezifiski, 1902, s. 10-11;
Biehler, 1919, 5. 156). Zwracano przy tym uwage, iz poglod mowigcy o korzystnym wplywie stabych alkoholi
na dziedi byt przyczyng wielu tragedii — stopniowego zatrucia organizmu, a w konsekwencji nawet Smierci.
Podane w ksigzkach przepisy miaty dopomdc matkom oraz opiekunkom w przygotowaniu urozmaiconych
i pozywnych positkow. W poradniku poswigconym wytgcznie kwestiom Zywienia dzieci, jego autor, doktor
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Eugeniusz Iszora, na okreslenie zagadnieri dotyczqcych rozktadu positkow, sposobow ich serwowania oraz
postgpowania rodzicw w stosunku do karmionego dziecka uzywat terminu pedagogika karmienia (Iszora,
1937,s. 71)".

Higiena dziecka w wieku szkolnym. Gimnastyka i sporty

Jak przez caty analizowany okres twierdzili autorzy poradnikow, by rozwdj dziecka przebiegat prawidtowo,
nalezato w jego ksztatceniu uwzglednic obok wychowania umystowego, takze i rozwdj fizyczny (Nawrot-Bo-
rowska, 2011a, 5. 238-254; 2011b, 5. 195-220). Niezbgdne, jak sugerowali publicysci, byto racjonalne roz-
fozenie czasu nauki, tak by odpowiednig ilo$¢ czasu dziecko spedzato nad ksigzkami, a odpowiednig
na rozrywce, zabawach i grach na powietrzu. Zalecano, ile czasu dzieci w okreslonym wieku powinny spedzac
na nauce, a ile na wypoczynku, cwiczeniach i Snie. Niekiedy zamieszczano wykresy ukazujgee zalecany dobowy
rozktad zajg¢ dziecka w wieku szkolnym (Kopczyrska-Sikorska, 1965, s. 21). Odpowiednie rozplanowanie
poszczegolnych zajgc, ze szczegdlnym uwzglednieniem czasu na sen i odpoczynek, miato stuzy¢ wzmocnieniu
ukfadu nerwowego dzieci i mtodziezy (Kopczyriska-Sikorska, 1965, s. 22). Najlepiej, jak pisano, gdyby dzieci
poswigcaty ok. 2-3 godzin dziennie na ruch i cwiczenia fizyczne (Kneipp, 1891, s. 120-124; Szycowna,
1917, 5. 42-43; Brzezifski, Leowski, Serejski, 1959, 5. 123; Kopczyriska-Sikorska, 1965, s. 21). Zalecano,
by dzieci jak najczesciej przebywaty na Swiezym powietrzu, ubrane stosownie do pory roku, latem jak najwiecej
biegaty boso i w przewiewnej odziezy. Dobor gier i zabaw oczywiscie nalezato uzaleznic od wieku, ptci,
temperamentu, stanu zdrowia i poziomu rozwoju dziecka (Rosenbaum, 1844, s. 123-124; Tripplin, 1857,
5. 59-60; Piasecki, 1899). Zalecano szczegdlnie gry z przyrzgdami, np. obrgczki, wolant, strzelanie z fuku,
billbokiet, palant, gra w pitke, serso, kregle. Zalecano tez kgpiele w rzece lub jeziorze, ptywanie, wiostowanie,
przechadzki, jozde konng, juzde na kole (rowerze), zajecia rolnicze, pomoc w gospodarstwie, kilkudniowe
piesze wycieczki i wyprawy w gory (Biehler, 1919, s. 315-321). W okresie po Il wojnie Swiatowej wsrdd gier
proponowanych dzieciom wymieniano: ptywanie, wiostowanie, bieganie, zabawy z pitkg, rzuty, cwiczenia
rownowazne, koszykowke, uprawianie lekkiej atletyki lub turystyki pieszej (Kopczyriska-Sikorska, 1965,
5. 48-55; Milewicz, 1968, 5. 269-270). Podkreslano przy tym zalety dyscyplin zespotowych, wymagajgcych
wspdtpracy, majgcych zatem walory uspoteczniagce (Brzezinski, Leowski, Serejski, 1959, s. 126-134;
Milewicz, 1968, 5. 270). Zwracano jednoczesnie uwagg na przejsciowe obnizenie sprawnosci fizycznej przy-
padajgce na okres gwattownego rosnigcia — autorzy poradnikéw proponowali, aby w tym czasie zarwno ro-
dzice, jok i nauczyciele nie zmuszali i tak ostabionego organizmu do podejmowania nadmiemego wysitku
fizycznego.

15 Pojcie fo w okresie po Il wojnie Swiatowej lansowata Sabina Witkowska, autorka wielu poradnikow traktujgeych o zywieniu
dziedi, zawodowo zwigzana z Instytutem Matki i Dziecka, zob.: S. Witkowska, Odzywianie niemowlgt i dzieci starszych, PIWL,
Warszawa 1963, 5. 175-178.
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W catym badanym okresie zimg proponowano dzieciom jazde na sankach, fyzwach, nartach, zabawy
Sniezne,  przede wszystkim systematyczne spacery (Zabawy zimg (..., 1899; Brzezifski, Leowski, Serejski,
1959, 5.134; Kopczyriska-Sikorska, 1965, s. 49, 53; Milewicz, 1968, 5. 270). Gdy pogoda nie dopisywata,
zalecano organizacjg gier i zabaw w domu, ktdre zapewniaty nie tylko ruch, ale i rozwijaly intelektualnie
(Gotebiowski, 1830; Kacz, 1895; Gry i zabawy (....), 1898; Gry i zabawy w kdtku rodzinnym, 1898; Wesofe
chwile (...), 1898; Weryho, 1900; Queyrat, 1905, s. 77-104; Kalinowski, 1912). Niezaleznie od pory
roku, wedtug zaleceri lekarzy i pedagogow dzieci powinny uprawiac systematyczne cwiczenia fizyczne, czyli
gimnastyke, zwang takze pedagogikq fizyczng.

Kiedy to troska o ruch fizyczny i higieng dzieci znalazta znaczne grono zwolennikow nie tylko wsrdd
lekarzy i higienistow, ale i wsrod publicystow pedagogicznych, powstawac zaczety specialne programy i pod-
reczniki do gimnastyki domowej i Cwiczen pokojowych (Kneipp, 1891, s. 38-41; Rokicki, 1892, 5. 52-55).
Szczegdlnie wiele pozycji poradnikowych z tego zakresu powstawato w koricu XIX i na poczgtku XX wieku.
Na przyktad w 1919 roku doktor Matylda Biehler wskazywata, iz regulame uprawianie cwiczen gimnastycznych,
jako majgcych dobroczynny wptyw zarwno na poszczegdlne narzgdy i uktady, jak i na caty organizm, nalezato
rozpoczynac od dsmego roku zycia (Biehler, 1919, 5. 303). Ich celem miato by¢ rownomieme oraz wszech-
stronne wycwiczenie migsni, prowadzqce do rozwoju ogdlnej sprawnosci ciata. Przed dziesigtym rokiem zycia
nalezato przede wszystkim zadbac o rozwdj zrgcznosci, w kolejnych czterech latach — stopniowy rozwdj sity,
nabywany dzigki cwiczeniom ruchowym, bieganiu czy skakaniu. Dopiero po skoriczeniu pigtnastu lat dzieci mogly
(wiczy¢ z uzyciem specjalnie do tego przystosowanych przyrzgdow gimnastycznych (Biehler, 1919, s. 313).

Publicysci z okresu po Il wojnie Swiatowej, poruszajgcy temat sportu dzieci i mtodziezy, podkreslali, iz
wiek migdzy 9. a 12. rokiem zycia stanowi najlepszy moment na systematyczne rozwijanie umiejgtnosi spor-
towych. Wyczynowe uprawianie wszelkich dyscyplin sportowych zalecali jednakze rozpoczynac dopiero z chwilg
uzyskania fizycznej i psychicznej dojrzatosci organizmu, a wige nie wezesniej niz przed ukorczeniem siedem-
nastego roku zycia (Milewicz, 1968, s. 270). Takze w przypadku dzieci w wieku szkolnym kqpiele stoneczne
oraz powietrzne uwazane byty za doskonaty sposcb na podniesienie ogdlnej kondycii oraz hartowanie organizmu
(Brzezirski, Leowski, Serejski, 1959, 5. 134-135; Milewicz, 1968, s. 270).

Higiena okresu dojrzewania i wychowanie seksualne

W drugiej potowie XIX wieku w poradnikach, w ktdrych szczegétowo opisywano rozwdj dziecka od na-
rodzin do dorostosci i sugerowano rodzicom, jak troszczy¢ sig o sferg fizyczng, umystowg i moralng dziecka,
brak byto wzmianek o dojrzewaniu ptciowym i seksualnosci (Sierociriski, 1846; Chmielowski, 1874; Miche-
fowski, 1902). Zwigzane to byto z pewnoscig z panujgcym w spoteczeristwie przekonaniem o swoistym tabu,
ktorym otaczano tg sfere Zycia. W przewazajqcej liczbie poradnikéw wychowawczych, czy nawet higienicznych,
zagadnienia dotyczgee rozwoju ptciowego dzieci nie byty poruszane wprost, zas przy okazji omawiania okreslo-
nych problemdw wzmiankowano jedynie o ich znaczeniu dla tej sfery funkcjonowania dziecka. Najczesciej

110



Monika Nawrot-Borowska i Agnieszka Matek: Wychowanie zdrowotne i higiena dzieci i modziezy. ..

uzywanym okresleniem opisujgcym problematyke dojrzewania i uswiadomienia seksualnego, szczegdlnie
na przefomie XX i XX wieku oraz w Il RP, byta , kwestia ptciowa” lub ,uswiadomienie”. W tym tez okresie
coraz wiecej pojawiac si¢ zaczefo publikacji, ktdre w sposob otwarty pisaty o kwestii ptciowosci cztowieka,
a byly nastepstwem rozpoczynaiqcej sig na ziemiach polskich publicznej dyskusji na temat ludzkiej seksualnosdi,
aw konsekwencii i wychowania seksualnego (Nawrot-Borowska, 2013, 5. 130)'¢. Objasnienia zawarte w tego
typu poradnikach byty czesto oparte na wynikach prowadzonych badari naukowych, cho¢ prezentowane w sposob
przystepny dla czytelnikow. Powstawac zaczety takze poradniki z zakresu uswiadomienia pciowego dzieci
i miodziezy, w catosci poswigcone tejze kwestii'”. Analizujgc tresci poradnikow pod kqtem ptciowosci dziecka,
nalezy stwierdzic, ze poradnictwo skupiato sig w gtownej mierze na dwdch obszarach tematycznych, Scisle
ze sobg powigzanych: zadaniach rodzicow i pozostatych cztonkow rodziny w zakresie zapobiegania przedwczes-
nemu rozbudzeniu Zycia ptciowego oraz onanizmowi (i tych wskazowek byto zdecydowanie najwigcej), a takze
— choc w wigkszosci dopiero w na przefomie XIX i w pierwszych dekadach XX wieku — uswiadamiania ptciowego
(Nawrot-Borowska, 2013, s. 131-132).

Po drugiej wojnie Swiatowej, szczegolnie w latach pigcdziesigtych i szescdziesigtych, ukazywaty sig po-
radniki dla rodzicow adolescentow, omawiajgce szczegdtowo sfere cielesng pod kgtem dojrzewania ptciowego.
Obok wyjasniania zmian fizjologicznych zachodzgcych w ciele mtodego cztowieka, poruszano takze problemy
zwigzane z przemianami dokonujgcymi sig w psychice. Radzono, jak rodzice powinni wspiera¢ dziecko w burz-
liwym okresie rozwoju, jok prowadzic rozmowy uswiadamiajgce, jok dbac o higieng zmieniajgcego sie ciata
mtodego czfowieka (Beck, 1958; Brzeziriski, Leowski, Serejski, 1959; Dgbrowski, 1960; Popielski, 1963;
Majda, 1964; Bielicka, 1967). Poradniki miaty wspierac rodzicow w trudnym zadaniu przekazywania wiedzy
dotyczqcej spraw intymnych, jak bowiem pisano, ,nasza [rodzicow] bezradnos¢ wobec zagadnien seksualnych
dorastajgcej mhodziezy, brak dostatecznej znajomosci ich biologicznego podtoza prowadzi czgsto do btedow
wychowawczych” (Brzeziski, Leowski, Serejski, 1959, s. 5). Dlatego tez na kartach poradnikow zamieszczano
podstawowe wiadomosci dotyczqce budowy anatomicznej kobiet i mezczyzn, a takze mechanizm zaptodnienic.
Celem wychowania seksualnego miato jednakze byc nie tylko przekazywanie informacji z zakresu ptciowosci
czowieka, lecz takze (o moze przede wszystkim) , podnoszenie kultury wspdtzycia mezczyzny i kobiety, kuk

18 Doktadna i wnikliwa charakterystyka specyfiki tej grupy prac, ze wskazaniem i opisem podstawowych prgdéw myslowych
ksztattujgcych koncepcje pedagogiczne w kwestii wychowania seksualnego patrz: Sikorska-Kulesza, 2004, s. 25-27; Babik, 2010;
5. 30-61.

17 Np. w katalogu ksigzek polskich z zakresu pedagogii, wychowania i wiadomosci pokrewnych z 1912 1. zawarto odrgbny dziat,
zatytutowany Uswiadomienie, w ktérym znajdowaly sie pozycie: Ethelmer E., Skqd wzigf sie twdj braciszek. Spolszczyta R. Centner-
szwerowa, Warszawa 1903; Leroy-Allais, Jak uswiadomitam moje cdrki o rozwoju kobiety i macierzyristwie, Wilno 1909; Misson
K., Dorastajgca mtodziez a Swiadomosc pheiowa, Brody 1905; Moszczefiska 1., Co kazda matka swojej dorastajgcej cdrce powiedzie¢
powinna, Warszawa 1904: Taz, Jak rozmawiac z dziecmi o kwestiach drazliwych? Wskazéwki dla matek, Warszawa 1904; Penzig R.,
Jak odpowiadac na pytania dziecigce, Humaczyty z niemieckiego Z. Rotszajnowa i M. Lipska, Warszawa 1905. W: Katalog ksigZek polskich
7 zakresu pedagogii, wychowania i wiadomosti pokrewnych do nabycia w ksiggami 6. Seyfartha we Lwowie, Lwow 1912, 5. 21.
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tywowanie pigkna zwigzku mitosnego, uchronienie mtodziezy przed szkodliwoscig zywiotowego 2ycia pcio-
wego, gdy nie jest ono hamowane okreslonymi normami moralnymi, spotecznymi i zdrowotnymi” (Milewicz,
1968, 5. 263).

Choroby dziecigce — objawy, leczenie, zapobieganie

Na stronach poradnikow znajdowaty sie takze opisy chordb dziecigcych — od przypadtosdi, na kidre zapadaty
noworodki i niemowleta, po choroby dorastajgeych dzieci w okresie pokwitania. Opisywano specyfike poszczegdlnych
7 nich, objawy im fowarzyszgce, sposoby leczenia oraz zapobiegania. Czgs¢ poradnikow zawierata specjalne roz-
dziaty, w ktdrych obok wyzej wskazanych kwestii opisywano wyposazenie niezbednej w kazdym domu apteczki,
sposoby przygotowywania domowych Srodkdw leczniczych, ich dawki, czas stosowania, dostosowane do wieku
i wagi dziecka. Zwracano uwage na koniecznos¢ konsultacii lekarskich, w przypadku dhuzej utrzymujqcych sig do-
legliwosci. Osobng kwestig omawiang w poradnikach, gtownie w catosci poswigconych zdrowiu i higienie dziedi,
byta pielegnacia chorych. Opisywano, jak przygotowac tozko, urzqdzic pokdj chorego dziecka, jukg diete stosowac
w zaleznosci od konkretnej przypadtosci. Do najczesciej opisywanych chordb dziedi zaliczano: krzywice, katar nosa,
katar kiszek, niedokrwistos¢ (anemig), ospe, bfonice (dyfteryt), szkarlatyne, odre, rdzyczke, koklusz, $winke,
gruzlicg, krup, biegunke (Seemann, 1843; Studencki, 1850; Kaczkowski, 1874; Hilttenbrenner, 1876; Hara-
sowski, 1900, s. 99-113, 135-161; Springer, 1900, s. 585-602; Kolberg, 1901; Krzyzanowski, 1901,
5. 914, 17-24, 32-36, 62-63, 186-189; Tausig, 1901, 5. 115-129; Matka i dziecko (...), 1902, s. 1-7,
17-20, 25-30,70-74,99-107, 146148, 163165, 182-183, 210, 235-241; Sonderegger, 1902, 5. 128-131;
Zasady higieny (...), 1902, 5. 240-254; Stelle-Sawicki, 1903, s. 181-196; Biehler, 1905, 5. 245307, 410,
413-414; Byczkiewicz, 1906, s. 9-95; Denning, 1907, s. 59-68; Korybut-Daszkiewicz, 1907, s. 7-8; 11-46,
4790; Orth, 1907, 5. 53-54; Putawski, 1909, 5. 32-33; Wemic, 1909, 5. 182-190, 195-198; Dziatyrska Potocka,
1912; Breyer, 1913, s. 78101, 205-208; Lotzky, 1914, s. 90-94; Przyjaciel zdrowia, 1914, s. 32-51;
Handelsman, 1920, 5. 61-65, 103-214; Popiel, 1921 Smiarowska, 1924, 5. 128-133; 1925, 5. 144-149;
Comby, 1925, s. 1-449; Bemhardt, 1923, 5. 3-91; Lust 1932; Choroby nagminne (....), bdw, s. 62-96,
125-135; Domowa pomoc (..., bdw, . 33-35, 69, 128132, 183-190). Waznym elementem profilaktyki zdro-
wotnej, kidry pojawia sig na stronach poradnikéw od okresu Il RP, byty szczepienia: przeciw ospie (Rosenblum,
1844,5.113-114; Wemic, 1909, 5. 72-73; Szenaich, 1918, 5. 15; Biehler, 1919, 5. 262; Smiarowska, 1925,
. 143; Tumpp, 1932, 5. 176), guilicy (Switalska, 1929, 5. 196;Trumpp, 1932, 5. 202; Jonscher, 1938,
5. 23-24; Mogilnicki, bdw, s. 202), niekiedy wspominano o szczepieniach przeciw odrze (Trumpp, 1932,
5. 166) lub dyfterytowi (Biehler, 1919, 5. 268).

Nowoscig w zakresie podejmowanych na szerokg skale tematéw zwigzanych ze zdrowiem dziecka byta
w poradnikach ukazujgcych sig po Il wojnie problematyka choréb nerwowych dzieci i miodziezy. Przedstawiano
zardwno warunki prawidtowego rozwoiju ukfadu nerwowego dziecka, jak i najczgsciej wystgpujgce zaburzenia
sfery psychicznej, a takze profilaktyke zaburzen nerwowych u dzieci (Brzezinski, Leowski, Serejski, 1959,
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5. 57-70; Whodarski, 1965; Sadowska, 1966). Przestrzegano przed tabuizowaniem tego rodzaju chorab,
wskazujqc, iz wynikajgca ze wstydu bgdz niewiedzy obawa przed udaniem sig do psychiatry nie ma racji bytu
w nowoczesnym spoteczenistwie. Leczenie chordb nerwowych i psychicznym, w zwigzku z postgpem medycyny,
w wielu przypadkach gwarantowato catkowitg i dtugotrwatg poprawe zdrowia, z czego, juk pisano, ,niestety
(....) mato kto zdaje sobie z tego sprawe” (Sadowska, 1966, s. 3).

Wsrad porad dotyczgeych troski o zdrowie dzieci znajdowaty sie tez wskazowki dotyczqce ratowania i przy-
wracania zycia w nieszczgsliwych wypadkach, sugerujgce szczegdtowe sposoby postgpowania w kazdym z nie-
szczesliwych przypadkéw (Harasowski, 1900, s. 114; Springer, 1900, s. 701-728; Sonderegger, 1902,
5. 91-107; Matka i dziecko (...), 1902, 5. 158-162; Korybut-Daszkiewicz, 1907, s. 91-133; Wemic, 1909,
5. 190-195; Truby King, 1922, 5. 130-160; Pytel L., 1968; Choroby nagminne (...), bdw, s. 141-143).

W 11 pofowie XIX i na poczqtku XX wieku problematyka chordb dziecigcych stanowita czesto dodatkowe
rozdziaty poradnikow dla rodzicow. Ukazywaty sig takze poradniki, poswigcone rdznorakim chorobom dziedi,
wydawane jako osobne pozycie. W okresie po Il wojnie Swiatowej pojawiac sig zaczety specialistyczne publi
kacje, traktujgee o poszczegdlnych chorobach i zaburzeniach rozwojowych wieku dziecigcego, ich przyczynach,
przebiequ, zapobieganiu oraz pracy wychowawczej i opiece nad dziecmi z tymi przypadtosciami (Bogdanowicz,
1954; Groer, 1954; Szymariska, 1954; Klimova-Fugnerova, 1956, s. 318-348; Wolfowa, 1956; Kosso-
kowska, 1957; Lewenfisz-Wojnarowska, 1958; Kossakowski, 1959; Szuman, 1961; Beer, 1962; Blaim,
1962; Bozkowa, Witkowska, 1964 Zygiert, 1964 Szelozyniska, Jankowicz, Pieikowa, 1965; Gapinska,
1966; Goralowna, Domariska, 1966; Spock, Bromowiczowa, Sadowska, 1966; Popielarska, 1967; Bocz-
kowski, 1969: Lerrigo, 1969).

Podsumowanie

Zarowno w okresie zaborow, jak i w niepodlegtej Polsce dbatosc o higieng uznawana byta przez autoréw
poradnikéw za kluczowg kwestie majgcg stuzy¢ zachowaniu dziecka w dobrym zdrowiu. Liczne wskazdwki
oraz przestrogi zmierza¢ miaty do wyrobienia u wszystkich sprawujgcych bezposrednig opieke nad dzieckiem
whasciwych postaw oraz zachowan prozdrowotnych, ktdrych podstawe miata stanowic dbatos¢ o czystosc,
bedgcg ,najwazniejszym, najpierwszym warunkiem zdrowia dziecka” (Szenajch, 1918, s. 15). Jak
bowiem zauwazyt inny z autordw, ,miarg wspétczesnych narodow jest ilos¢ zuzytego mydta” (Czar, 1935,
5. 188).

Poradniki dla rodzicow miaty duze znaczenie edukacyjne w podnoszeniu poziomu kultury pedagogicznej
spofeczenstwa. Popularyzowaty wiedze naukowg, ktdra w przystgpny sposéb trafi¢ mogta do szerokich rzesz
odbiorcw, przekazywaty informacie, ok g wiedze racjonalnie wykorzysta¢ w praktyce. Wyposazaty w wig-
domosci i umiejgtnosci, ktore pozwalaty rodzicom w bardziej Swiadomy i racjonalny sposob prowadzic wycho-
wanie dzieci i mtodziezy, popetnia¢ mniej btedow, naprawiac te juz zaistniate, szuka¢ oparcia i pomocy
w frudnych, niejednokrotnie wstydliwych sprawach. Praktyka i wiedza zdroworozsgdkowa poprzednich pokolen,
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ktdra z pewnoscig stuzyta rodzicom w wychowaniu zdrowotnym dzieci, znajdowata swe uzupetnienie w fo-
chowych, specjalistycznych publikacjach, ktore prezentowaty zalecenia zgodne z najnowszymi osiggnieciami
na polu medycyny, higieny, innych nauk, walczqc niejednokrotnie z przesgdami, zabobonami i innymi niewta-
Sciwymi i szkodliwymi praktykami w tym zakresie. Szczegolnie dla kobiet, ale i dla obojga rodzicow byty to
pozyce, ktdre zainteresowanym pozwalaty duzo lepiej przygotowac sig do petnienia funkdii rodzicielskich, uzu-
petniaty wyksztatcenie w zakresie troski o zdrowie, higiene, ale i szeroko pojgtego wychowania dzieci i mto-
dziezy, mogty dawaty poczucie wigkszej kompetencii rodzicielskiej. Dawaty wigc mozliwos¢ samoksztatcenia,
aktualizowania wiedzy, mogty pobudzac do zmian dotychczasowego postepowania wychowawczego.

Pozostaje pytanie — czy i na ile poradniki dla rodzicow byly rzeczywiscie wykorzystywane w praktyce
wychowawczej? Na ile zalecenia i porady autoréw poradnikéw znajdowaty swe odzwierciedlenie w rzeczy-
wistosci? Czy rodzice, czytajgc zawarte w nich tresci, rzeczywiscie sig do nich stosowali? Pytanie o pozostaje
w znacznej czesci bez odpowiedzi. Sledzqc liczbe egzemplarzy danego wydania, czestos¢ wznowieri poszcze-
gélnych pozycii, mozna przypuszczalnie wnioskowac, do jakiej liczby odbiorcow pozycja mogta trafic, ale czy
jej tresci znajdowaty swe zastosowanie, jest trudne do ustalenia. Jednak podkreslic nalezy, ze jesli rodzice
szukali wskazowek i zalecen dotyczqcych racjonalnego, zgodnego z aktualnym w danym okresie stanem
wiedzy naukowej, wychowania fizycznego dzieci, znajdowali je w licznie publikowanych przez caty badany
okres poradnikach — zarwno wychowawczych, jak i higienicznych.
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Summary
Children and youth health education and hygiene in the light of guides for parents (1850-1977)

The aim of this paper is an attempt to reconstruct the recommendations made to parents, especially mothers,
in the care of hygiene and health of children and youth. The basis of these findings is the reading of handbooks
on health and hygiene, and education of the child and youth, published in Poland in the second half of the
19" and 20™ century (1850-1970). It should be emphasized that the content of advice is very rich and
diverse. These related issues concern proper hygiene of pregnancy, childbirth, the health of infants and toddlers.
It was pointed out how to act in the field of child nutrition, clothing, care for the cleanliness of the body, how
to decorate children’s room, recommended outdoor activities, sex education and sexual awareness.

Keywords: history of education: children, youth, hygiene, quides, health education, health, 19" and 20™ century
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Panika moralna w kontekscie kondyciji polskiej rodziny
Wstep do badan doniesien prasowych poswigconych rozwodom

Artykut stanowi probe ukazania warstwy emocjonalnej doniesien prasowych poswigconych kondycji polskiej
rodziny. Na przyktadzie rozwodu podjgto prdbe spojrzenia na coraz bardziej populamy w krggach naukowych
konstrukt , kryzysu rodziny” z perspektywy paniki moralnej. Materiat empiryczny stanowig tytuty artykutdw,
ktdre ukazaty sig na tamach wybranych czasopism w latach 2010-2015. Dokonano jakosciowsj analizy tresci
oraz analizy ilosciowej. Badania osadzone zostaty w paradygmacie krytycznym. Prezentacje wynikow po-
przedza wprowadzenie do zjawiska rozwoddw w Polsce oraz przeglyd teoretycznego dorobku socjologii emocii,
76 szczeg6lnym uwzglednieniem konstruktu paniki moralnej.

Stowa kluczowe: socjologia emocji, emacie, kryzys rodziny, panika moraln, prasa, rozwéd

Wprowadzenie. Rodzina, mass media i emocje

W latach 70. socjolodzy dostrzegli sens zajmowania sig ludzkimi emocjami (Stets, Tumer, 2009,
5. 343). W ciggu kilkudziesigciu ostatnich lat wyraznie wzrosto zainteresowanie teoretykw i badaczy spo-
fecznych socjologiq emodji, czyli subdyscypling socjologii zajmujgcg sie , spotecznymi uwarunkowaniami pojo-
wiania sig emocji, ich dynamikg i rozwojem, pracg nad emocjami w wymiarze indywidualnym i inferakcyjnym,
wspdlnotowym oraz organizacyjnym” (Konecki, Pawtowska, 2013, s. 6). Obszarem jej zainteresowari nie sg
zatem same emocje, lecz ich spoteczny i kulturowy wymiar (Matuchniak-Krasuska, 2013, s. 47). Socjologia
emodji korzysta z dorobku psychologii (przede wszystkim spotecznej), mikrosocjologii, a takze teorii socjolo-
gicznych i antropologii kultury (Konecki, Pawtowska, 2013, . 6). Pozwala ona na dokonanie analizy i diagnozy
spotecznej, prognozowanie trendow w obszarze roznych zjawisk spotecznych oraz na tworzenie modeli pomocy
umozliwiajgcych rozwigzywanie niektorych problemow spotecznych (Konecki, Pawtowska, 2013, s. 7).

Emocje zawierajg komponent fizjologiczny i psychiczny, ale takze spoteczny i kulturowy (Binder, Palska,
Pawlik, 2009, s. 8). Badacze koncentrujgcy sig na dwdch ostatnich wymiarach zaktadajg, iz tworzenie,
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doswiadczanie i wyrazanie ich przez jednostki odbywa sig w sposdb narzucony im przez spoteczefistwo i kulturg
(Kukietko-Rogozifiska, 2013, 5. 72). Susan Shott (1979, za: Kacperczyk, 2013, 5. 72) akcentuje podatnos¢
emodji na spoteczne kreowanie, do ktdrego dochodzi poprzez konstruowanie emocji przez akfora (construction
of emotions by the actor) oraz socjalizacjg emocji (socialization of emotion). Pierwszy proces spoteczny uza-
lezniony jest od definiowania konkretnej sytuacii oraz obowigzujgcych norm spotecznych. W trakcie socjalizacji
jednostka uczy sie natomiast przyjgtego we whasnej kulturze sposobu nazywania i odczuwania emocji, a tokze
requt zwigzanych z ich ekspresjg i regulacig (Shott, 1979, za: Kacperczyk, 2013, 5. 72; Matthews, Roberts,
Zeidner, 2003, za: Biatecka-Pikul, Stepied-Nycz, 2011, s. 224-225).

Zdaniem Stanleya S. Schachtera (1971, za: Kacperczyk, 2013, 5. 72), do powstania emocji potrzebne
jest wystgpienie dwdch komponentw: behawioralnego (stanu fizjologicznego pobudzenia) oraz kognitywnego
(zinterprefowanie pobudzenia jako afektu). Stany pobudzenia fizjologicznego, jok wskazuje Susan Shott
(1979, za: Kacperczyk, 2013, . 72), najczesciej charakteryzujg sie wysokim stopniem rozproszenia i ujed-
nolicenia, co utrudnia nadanie im poznawczych etykiet konkretnych emocii (cognitive labeling as affect).
W celu rozpoznania i etykietowania tych emocii jednostki korzystajg wiec ze , spotecznych zasobow interpre-
tacyjnych podsuwanych przez kulturowe stowniki emocji zawierajgce akceptowane w danej spotecznosdi etykiety
stanéw emocjonalnych” (Shott, 1979, za: Kacperczyk, 2013, 5. 72).

Na gruncie, niezmiennie od lat eksplorowanej subdyscypliny, jakg jest pedagogika rodziny, brakuje jednak
publikacji korzystajgeych z dorobku socjologii emocii, a tym bardziej fgczqcych trzy obszary, tj.: rozwdd, emocje
i mass media. Te osfatnie opisujg otaczajgeg nas rzeczywistosc, ale takze — w pewnym stopniu — jg kreujg,
ksztattujgc ludzkie opinie, poglady, @ nawet wartosci i dgzenia (Mariariski, 2006, za: Wargacki, 2009, 5. 13).

Rozwdd w dobie konsumpcjonizmu staje sie produktem rynkowym, dostarczajgcym wielu podmiotom
zysku, a przez to mozna rozpatrywac go w kategoriach ustugi spotecznej (Grochulska, Ketamaga, 2010,
5. 112). Na rynku pismienniczym pojawia sig wiele poradnikow rozwodowych i wzorow pozwdw rozwodowych.
Powstaty takze firmy przygotowuiqce specjalng oferte dla 0sob rozwodzqcych sig (Dudziak, 2012, s. 197).
W 2008 roku doszto w Polsce do pierwszych (i nie ostatnich, gdyz cieszyty sig one sporym zainteresowaniem)
tzw. targow ,mody rozwodowej”, podczas ktdrych kancelarie prawne, detektywi, rdznego rodzaju kluby
i firmy odziezowe oraz cateringowe nastawione na ,imprezy” rozwodowe prezentowali swojg oferte pod
hastem ,nowa, lepsza przysztosc”. Obecni byli na nich rowniez mediatorzy doradzajgey, czy w przypadku kon-
kretnej osoby odwiedzajgcej targi lepszym rozwigzaniem jest praca nad zwigzkiem, czy tez ,szybki, tani
i przyjemny” rozwod (Grochulska, Katamaga, 2010, 5. 111-112).

Magdalena Grochulska i Grazyna Katamaga (2010, 5. 111) twierdzg, ze wspotczesnie media lansujg
rozwdd jako ,korzystng zmiang w Zyciu”, tworzgc modg na rozwody. Zakorczenie matzenstwa, zdaniem
autorek, przedstawiane jest jako szansa na nowq mito$¢, nowy zwigzek, sukces osobisty, a nawet zawodowy.
Przekazy medialne prowadzq wige do liberalizacji postawy spoteczeristwa wzgledem rozwodow. Rozwodnik
coraz rzadziej etykietowany jest joko dewiant, o rozwéd jako patologia (Grochulska, Katomaga, 2010,
5. 112). Powszechnosc rozwoddw sprawia, ze sq coraz bardziej tolerowane, a nawet aprobowane spotecznie
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(Dudziak, 2012, 5. 197). Zmiana wprowadzona w Kodeksie Kanonicznym, umozliwiajgca uzyskanie , rozwodu
koscielnego” z powodu niedojrzatosci emocjonalnej partnera (likwidujgca koniecznos¢ udowadniania np. nie-
moznosci skonsumowania matzenistwa), jest nagtasniana przez media w sposob sugerujgey liberalizacie po-
dejscia Kosciota odnosnie do nierozerwalnosci matzenistwa (Grochulska, Katamaga, 2010, 5. 112).

Jak wyrazny jest zatem dyskurs prasowy poswigcony rozwodom? W jaki sposdb prezentowany jest
w nich rozwdd? Czy ,oswaja” on czytelnikow ze zjawiskiem? Czy, wrecz przeciwnie, ukazuje rozwdd joko
jedno z najwiekszych zagrozen XXI wieku, zmierzajgc do wywotania paniki moralnej?

Rozwody w polskich rodzinach — migdzy panikg a pochwatg

Wspdtczesne spoteczenistwa mierzq sig z okresem przejscia ponowoczesnego, czyli Scierania sig norm
obowigzujgcych w nowoczesnosci z normami wpisanymi w ponowoczesng wizjg Swiata (Jawor, 2013, za:
Jawor, 2014b, s. 129). Najwigcej emocji wzbudzaig starcia dotyczqce rodziny (Jawor, 2014b, s. 129).
W Polsce rodzina od zawsze plasuie sig bardzo wysoko w hierarchii wartosci i nie zmienita tego w znaczqcy
sposob nawet zmiana ustrojowa zapoczgtkowana w 1989 roku (Beisert, 2006, s. 20).

Pomimo nieustajgcego doceniania wartosci rodziny przez Polokéw takze na gruncie polskim dochodzi
do deinstytucjonalizacji matzenstwa, oznaczajgeej , ostabienie norm spotecznych, ktdre opisujg zachowania ludzi
w fakich instytucjach, jok matzenstwo” (Cherlin, 2004, za: Kwak, 2012, s. 55). Przeobrazeniom ulega sposob
definiowania rodziny (Beisert, 2006, s. 22), cho¢ wszystkie takie proby (szczegdlnie modyfikujgca kryterium
pkci partnerdw), w obliczu wystepowania grup reprezentujgcych sprzeczne interesy, , wykorzystywane sq jako
straszak przed spotecznym rozktadem” (Jawor, 2014b, 5. 129). W spoteczefistwie widoczne s dychotomiczne
dgzenia: z jednej strony do wzmocnienia wizji rodziny tradycyinej (pefnej, ztozonej z rodzicow i dzieci), z drugiej
pewne grupy inferesariuszy zwracajgce uwagg na potrzebe jej zmodyfikowania, akcentujge prawo jednostek
do samorealizacji w ramach tworzonych przez siebie rodzin (Beisert, 2006, s. 22). Spoteczefstwo polskie
mozna zatem podzielic na dwie kategorie osab, ktdrych koegzystencia jest swoistg , wojng kultur” — symboliczng
walkg o to, kim sg jako Polacy i w jakim spoteczeristwie cheq Zy¢ (Jawor, 2014q, 5. 84).

Przedstawiciele pierwszej z nich okreslani sq mianem ,obroricow rodziny” i reprezentujg w znacznej
czgsci Srodowiska katolickie, wyrazajgc lgk o Polske, propagujgc — jedyny akceptowalny ich zdaniem — trady-
cyiny model rodziny i podziatu rdl. Obraz $wiata budujg oni na zasadzie przeciwienstw (etykietujgc obiekty
lub zjawiska joko dobre/prawdziwe,/moralne lub zte/nieprawdziwe/niemoralne) (Jawor, 2014q, s. 84;
2014b, 5. 134-135). Stworzona przez socjologa Talcotta Parsonsa definicja rodziny moze stanowic zobrazo-
wanie tego podejscie:

(...) mgz i zona oraz zalezne od nich dzieci, joko odrgbna catos¢ Zyje w pewnym fizycznym oddaleniu
od swych krewnych: jest od nich niezalezna finansowo, nie spetnia juz wielu ze swoich wezesnijszych funkdji,
qdyz zostaly one przejgte przez instytucje publiczne, takie jak szkota czy szpital, ale socjalizuie dziei tak,
by staty sig wartosciowymi cztonkami spoteczenstwa, oraz dgzy do uzyskania stabilnej pozycji spotecznej
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i osobowosci swoich dorostych czfonkéw. Kazdy cztonek ma tu z géry przypisang role, a wspdlne zycie polega
nie na wzajemnych negocjacjach i porozumieniach, ale na znaniu swego miejsca. Kobieta jest strazniczkg do-
mowego ogniska, mezczyzna — realizuje sig w sferze publicznej. Tylko zbudowana z tak funkcjonujgcych
powszechnie form zycia rodzinnego struktura spoteczefistwa moze sig utrzymac (1955, za: Jawor, 2014b,
5. 135).

Na gruncie polskim autorkg jednej z najczesciej cytowanych definicji rodziny jest Maria Ziemska, odnoszgca
sig do niej jako:
(....) matej grupy spotecznej, w kidrej centralnymi rolami sq role matki i ojca, i ktdra stanowi wzglednie trwatg,

podlegajgcg dynamicznym przeksztatceniom zwigzanym gtownie z biegiem Zycia jednostek wchodzgeych
w jej sktad, opiera sig na zastanych tradycjach spotecznych i rozwija whasne tradycje (1975, 5. 10-11).

Osoby reprezentujgce drugq kategorig nie obawiajg sig wielokulturowej, réznorodnej, otwartej na innosci
i zmiany Polski (Jawor, 2014a, s. 84). Podkreslajg one nieprzystawanie powyzszych definicji, wpisanych
w nurt strukturalizmu funkcjonalnego, do zmieniajgcej sig rzeczywistosci. Anna Jawor (2014b, 5. 135) ubolewa
nad tym, ze cho¢ zyskat on na populamosci w latach piecdziesigtych XX wieku, to weigz stanowi punkt odniesienia
dla wigkszosci prac poswigconych rodzinie. Postmodemistyczne ujgcie rodziny akcentuje szczgscie, indywidualizm,
niezaleznos¢ i wolny wybdr budujgeych jg jednostek oraz relacje migdzy nimi, a nie jej normatywny charakter,
opierajgcy sig na zobowigzaniach wobec Boga, paristwa oraz grupy (Kocik, 2002, za: Jawor, 2014b, . 135-136).
Wspdtczesnie rodzina bywa wigc rozumiana jako to, co same jednostki okreslajg jej mianem (Jawor, 2014b,
5. 137).

W dyskursie medialnym, a takze naukowym, zagoscit termin , kryzys rodziny”, sygnujgcy zjawisko, przed
ktorym ostrzegajg liczni przedstawiciele obydwu Srodowisk. Anna Kwak pisze o nim w nastepujgcy sposob:

Obecnie wiele mGwi sig o matzenstwie i rodzinie. Wszyscy jestesmy pod wrazeniem zmian zycia spotecznego
i zauwazamy, 7e dotyczg one takze rodziny. Dyskusja na temat charakteru zmian, nadania im ocen i okreslenia
znaczenia konsekwendji dla rodziny trwa od dhuzszego czasu. Jedni badacze nagtasniajg sprawe kryzysu
rodziny czy wrecz zaniku rodziny, inni méwig o procesie przemiany (2012, s. 48).

,Schytek” rodziny, prowadzgcy do jej zaniku, ogtosit David Popenoe (1993, za: Kwak, 2012, 5. 48-49),
a za nim liczni badacze zaczeli wskazywac na wystepowanie kryzysu instytucii rodziny (por. np. Kawula, 2007,
5. 377) i matzenstwa (zob. np. Jankowiak, 2013, 5. 155). 7 kolei David M. Newman (1999, za: Kwak, 2012,
5. 48-49) opisywat zachodzgce zmiany poprzez koncepcig perspektywicznej transformacii rodziny, ukazujgc
proces adaptacji rodziny do nowych warunkdw Zycia spofecznego — proces, prowadzqcy do wzrostu réznorodnosci
i ztozonosci form zycia w rodzinie. Czgs¢ badaczy podkresla, iz wspotczesnie obserwowany jest nie tyle kryzys
rodziny joko takiej, ale jej patriarchalnego modelu (Castells, 2009, za: Kwak, 2012, 5. 49) i uwidacznia sig
poprzez ,meski kryzys rodziny” (Stacey, 1990, za: Kwak, 2012, s. 49; por. Badinter, 1993, s. 25-29).

Za jeden ze wskaznikow kryzysu rodziny uznaje sig odsetek rozwodow w danym spoteczeristwie (Castells,
2009, za: Kwak, 2012, 5. 49; Kotecka, 2009, s. 5). Rozwdd oznacza , sgdowe rozwigzanie zwigzku mat-
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zefiskiego” (Dunaj, 1996, s. 978). W dyskursie naukowym zjawisko to najczesciej spostrzegane jest pejora-
tywnie (por. np. Piotrowska, 2008, s. 175). Jerzy Kutaczkowski (2008, s. 171) dostrzega istnienie ,trendu
prorozwodowego”, bedgcego wynikiem malejgcej odpowiedzialnosci za tworzone przez siebie zwigzki, a tokze
licyzacji spofeczenstwa obnizajgcego waznos¢ normy dotyczqcej nierozerwalnosc zwigzku matzeriskiego.
Rozwad jest definiowany jako ,najbardziej destruktywny przyktad tych przeobrazed” (tj. zmian w zyciu polskiej
rodziny) (Fidelus, 2010, s. 105).

Koncepcja paniki moralnej — przeglod literatury przedmiotu

Moralnos¢ — jak zauwaza Stanistow A. Wargacki (2009, s. 7) — ,, okresla kryteria tego, co whasciwe lub
niewtasciwe, dobre bqdz zte zarowno w postawach i zachowaniach jednostek, jak i w relacjach migdzyludzkich”.
W obliczu naruszania nakazéw moralnych mozliwe jest wystgpienie nadmiemej reakcji spoteczeristwa na zo-
grozenie, kfdrg socjologowie okreslajg mianem paniki moralnej (moral panic).

Koncept ten pojawit sig w dyskursie akademickim na poczgtku lat siedemdziesigtych XX wieku za sprawg
Jocka Younga (1971, za: Rek-Wozniak, Woznick, 2014, s. 43), a nastepnie zostat szerzej opisany przez
Stanleya Cohena (1972, za: Rek-Wozniak, Wozniak, 2014, s. 44). Wspotczesnie zyskuje on na popularnosci
w Stodowisku badaczy relacji migdzy opinig publiczng, mediami, politykq i legislatorami (Rek-Wozniak, Wozniak,
2014, 5. 43). Studia nad znaczeniem mediow w kreowaniu w spoteczefistwie lgku oraz poczucia nigpewnosci
w obliczu wydarzen lub procesow przedstawianych joko destrukcyjne spotecznie i niemoralne najprezniej roz-
wijajg sig w Srodowisku anglosaskich socjologow (Wozniak, 2013, s. 247). Na gruncie polskim panika moralna
ciggle jeszcze jest zjowiskiem rzadko eksplorowanym.

Panika moralna uwidacznia sig poprzez , skrajng reakcje spoteczng, moralne oburzenie na zachowania
grupy lub jednostki postrzeganej jako zagrozenie dia wyznawanych wartosci i moralnej kondycji spoteczeristwa”
(Wargacki, 2009, s. 7). Zjawisko to przybiera formg zachowania zbiorowego, charakteryzujgcego sig nie-
adekwatnie nasilong reakcjg na zagrozenie oznaczane jako forma , patologii spotecznej” (Wargacki, 2009,
s. 7). Stanley Cohen przedstawia panike moralng w nastgpujgcy sposéb:

[Jest to] pewien stan, epizod, osoba lub grupa oséh, ktdre pojawiaiq sig w spoteczeristwie i sg postrzegane
jako zagrozenie spotecznych wartosci i intereséw; natura tego zagroZenia prezentowana jest przez mass
media w nieprawdziwy i stereotypowy sposéb; na strazy wartosci moralnych stojg dziennikarze, hierarchia
koscielna, politycy i inne prawomysine osoby; eksperci cieszqcy sig uznaniem spotecznym stawiajg swe diag-
nozy i proponujg rozwigzania; poszukuje sig whasciwych recept (lub czesciej) odwotuje si do juz wypraco-
wanych; stan ten pdZniej znika z pola widzenia lub zaognia sie i staje sig bardziej widoczny. Niekiedy obiekt
paniki jest catkiem nowy, kiedy indziej zas jest czyms, co istniato wystarczajgco diugo, ale w centrum uwag
spotecznej pojawito sig nagle. Niekiedy panika ta mija i odchodzi w zapomnienie, pozostajgc jedynie
w folklorze i w zbiorowej pamigdi; innym razem ma powazniejsze i dtugotrwate reperkusie i moze powodowac
zmiany w sferze przepisow prawnych, a takze polityce spotecznej, a nawet moze mie wptyw na to, jok spo-
feczeristwo pojmuje smo siebie (2002, s. 1, za: Wargacki, 2009, s. 14).
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Przedstawiciele whadzy, bgdz grupy ludzi, chege wywotac zmiang w zachowaniu pewnych jednostek lub
grup, a nawet wprowadzic modyfikacje w prawie, inicjuig — najczesciej za posrednictwem mediow — pojawienie
sig paniki moralnej (Wargacki, 2009, s. 7), ktdra co prawda mobilizuje dziotania urzgdowe oraz rozwigzania
legislacyine, ale pierwsze majq charakter krdtkoterminowy, a drugie sg nieadekwatne lub nawet szkodliwe,
gdyz wprowadzane sq pod presg czasu i opinii spotecznej, a nie w oparciu o rzetelng diagnozq (Rek-Wozniak,
Wozniak, 2014, 5. 61).

Za lwonq Zielifiskg (2011, s. 214) mozna dokona podziatu panik moralnych na , klasyczne” oraz wspdt
czesne (transformacyjne). W przypadku pierwszych z wymienionych, , zto spofeczne” prowadzi do jednorodnej,
negatywnej reakcji spoteczefistwa i stuzy jako narzedzie potwierdzania systemu aksjonormatywnego obowig-
2ujgcego w danym spoteczenistwie, w wyniku czego prowadzi do utrzymania status quo (Zieliiska, 2011,
5. 214; Jawor, 2014a, 5. 85). W postmodernistycznej rzeczywistosci na piedestat wyniesiono indywidualizm,
generujgc koniecznosc ciggtego dokonywania wyborow, takze sposrad sprzecznych systemow wartosci. W kon-
sekwencji , zto spoteczne — centralny element paniki moralnej — nalezy traktowac nie tyle jako przypomnienie,
jak nie nalezy postgpowac, co raczej, juko wyraz sprzeciwu wobec dotychczasowego porzgdku spofecznego,
ktdry, dodatkowo, ma poparcie znacznej czgsci spoteczenstwa” (Zielifiska, 2011, 5. 214). , Wrdg spoteczny”
wywotuje w takim przypadku sprzeczne opinie — krytyke podszytq lekiem u jednych, a poparcie u innych. Jed-
noczesnie reakcje fe sq sygnatem zmierzchu obecnie obowigzujgcego fadu normatywnego i obecnej w spote-
czenstwie potrzeby jego zmiany (Jawor, 2014a, s. 85). W konsekwencji w Srodowisku maleje pula zachowari
jednoznacznie ocenianych joko negatywne, a wzrasta poziom zrdznicowania postaw wobec danego zjawiska
(Zieliiska, 2013, 5. 193).

Panika moralna moze wigc prowadzic zarowno do stabilizacji, jok i do zmiany w spoteczerstwie (Wargacki,
2009,5.7-8,19). Jak twierdzg Magdalena Rek-Wozniak i Wojciech Wozniak (2014, s. 44), panika moralna
stanowi , wskaznik publicznego zainteresowania okreslonym problemem, «legitymizowania» go jako problemu
spofecznego wartego uwagi i wymagajgcego prawnoinstytucjonalnych rozwigzan”. Prawdopodobiedstwo jej
wystgpienia jest wyzsze w krajach rozwinigtych, w leseferystycznych spotecznosciach, szczegdlnie w przypadku
braku wyraznie zarysowanych granic moralnosci, ktére majg tendencie do zmiany.

Model sekwencyjny (procesualny) paniki moralnej Stanleya Cohena

Model sekwencyjny (procesualny) Stanleya Cohena (2002, za: Rek-Wozniak, Wozniak, 2014, s. 45)
koncentruje sig na takich osobliwosciach wystepujgcych podezas , produkowania newsow” (manufacturing news),
ok znieksztatcenie (distortion) i wyolbrzymienie (exaggeration) istniejgcych zjawisk, ktdre niezwykle rzadko
same w sobie zastugujg na misjsce w czotowce. Media rywalizujg 0 uwage i odzew opinii publicznej, przescigajgc
sig w przekazywaniu coraz to bardziej sensacyjnych fresci oraz w potepianiu zaprezentowanych zagrozen porzqdku
publicznego, generujgc powstanie tzw. ,spirali wzmacniania dewiacji” (deviancy amplification spiral).

Przekaz medialny cechuje symbolizacja (symbolization), prowadzgca do , stygmatyzacii postaci oraz zjo-
wisk spotecznych okreslanych jako zagrozenia dlo moralnosci”, oraz predykcja (prediction), czyli , formutowane
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7 duzq dowolnoscig przewidywania (...) dotyczgce nieuchronnego pogorszenia sig sytuacji” (Cohen, 2002,
70 Rek-Wozniak, Wozniak, 2014, 5. 45). Media, przypisujgc sobie prawo do sprawowania funkcji kontrolnej,
nawotujq akfordw spotecznych (np. politykw) do zaangazowania sig w dyskusie i podiecia pewnych dziatan.
W procesie wigczania rdznych aktorow do debaty poswigconej danemu zjawisku namnazane sq sposoby jego
wyjasniania (causation), reprezentujqce rozne inferesy tychze aktorow. Nastepuje przeczulenie (sensitization)
na zjawisko, pozwalajgce mediom na prezentowanie kolejnych zdarzen jako elementow cyklu paniki moralnej.
Rosngce zainteresowanie tematem oznaczonym medialnie joko zagrozenie prowadzi do rozprzestrzeniania sig
(diffusion) paniki moralnej — ,zagrazajgee” zjawisko opisywane jest w coraz szerszych kregach mediow
(Cohen, 2002, za: Rek-Wozniak, Wozniak, 2014, s. 45).

Stanley Cohen wyrdznia nastgpujace grupy aktorw, ktdrych dziatalnos¢ powinna zostac poddana analizie
podczas korzystania z tego konstruktu:

— opinig publiczng,

— sity porzgdku prawnego (law enforcement),

— politykow i legislatorow,

— aktywistow (action groups) (2002, za: Rek-Wozniak, Wozniak, 2014, s. 45).

Ostatnig z wymienionych grup autor opisuje w nastepujgcy sposéb:

[Mozna ich okreslic] mianem regulatorow moralnosci (moral entrepreneur'), wystgpujgcych w imieniu opinii

publicznej, uzurpujgc sobie prawo do wskazywania dewiantow i definiowania ich zachowar jako tamigcych

moralnos¢ publiczng, whasne zaangazowanie prezentujgc zas joko konsekwencig troski o wartosc dominujgce
w spotecznosci i jej bezpieczenstwo (2002, za: Rek-Wozniak, Wozniak, 2014, s. 45-46).

Aktywisci przewaznie podejmujg dziatania w koalicji z innymi aktorami (politykami, przedstawicielami
stuzb zapewniajgcych bezpieczenstwo) i dgzg do wprowadzenia radykalnych zmian w polityce punitywnej,
penalizacji lub karceryzacji zachowari pejoratywnie etykietowanych (Cohen, 2002, za: Rek-Wozniak, Wozniak,
2014, 5. 46).

Diabtami ludowymi? (folk devils) autor koncepcji nazywa natomiast jednosti lub grupy zaetykietowane
jako dewiacyjne. Przewaznie sktadajg si¢ one z charakterystycznych osdb, ktore mozna fatwo rozpoznac. Nie
posiadajgc swoich przedstawicieli w dyskursie medialnym, tatwo stajg sig koztami ofiarymi pogtebiajgcej sie
stereotypizacii i stygmatyzacii, zyskujgc miano wroga publicznego (Cohen, 2002, za: Rek-Wozniak, Wozniak,
2014, 5. 46).

1 Termin moral enfrepreneurs Stanistaw A. Wargacki (2009, s. 16) tumaczy joko ,,eksperci od moralnosci” lub , przedsigbiorcy
moralnosci”, Iwona Zielifska (2011, s. 212) joko ,,aktywisci moralni”, natomiast Magdalena Rek-Wozniak i Wojciech Wozniak (2014,
. 45) postugujg sie w tym kontekscie terminem , regulatory moralnosci”.

2 Termin folk devils thumaczony jest joko ,wrogowie spoteczni” (Ungara, 2008, za: Zielifiska, 2011, 5. 211), ,symbole zta”,
dewiand” (Wargacki, 2009, s. 15), , diabty ludowe” (Cohen, 2002, za: Rek-Wozniak, Wozniak, 2014, s. 46; Jawor, 2014b,
5. 130) oraz , zto spoteczne” (Zieliska, 2004, s. 163).
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Model atrybucyjny paniki moralnej Ericha Goode’a i Nachmana Ben-Yehudy

Erich Goode i Nachman Ben-Yehuda (2009, za: Rek-Wozniak, Wozniak, 2014, s. 46-47; 2009, por.
tez Sakson-Szafrariska, 2014, 5. 147), tworcy atrybucyinego modelu paniki moralnej, wygenerowali kluczowe
kryteria umozliwiajgce rozpoznanie paniki moralnej:

— zwigkszony niepokdj (heightened concern) — podwyzszony poziom niepokoju spotecznego wobec
dziotar okreslonych grup lub kategorii spotecznych; oceniany na podstawie wynikow badari opinii
spofecznej, analizy raportow prasowych, ilosci informacji ukazujgeych sig w mass mediach, aktywnosci
ruchow spotecznych oraz dziatan legislatoréw;

— wrogo$¢ — manifestowanie powyzszych niepokojéw w postaci wzmozonej wrogosci wobec potencjalnie
zagrazajgeych grup, bodz kategorii zawodowych, oznaczonych jako ,,oni” — ,demony /diabty ludowe”
(porwnywanych na zasadzie kontrastu do kategorii ,my” — zdrowa i moralna wigkszos¢);

— konsensus — istnienie w spoteczeristwie (catym lub jego czgsci wyznajgcej te sume wartosci) powszech-
nej zgody co do trafnosci diagnozy i realnosci zagrozen;

— nieproporcjonalnos¢ (disproportion) — nadmiema reakcja na zaistniatg sytuacje (nieprzystawanie
do siebie skali zjawiska i paniki, jakg ono wywotuje);

— ulotnos¢/nieprzewidywalnos¢/niestabilnos¢ (volatility) — nagte, wywotujgce zaskoczenie, pojawianie
si¢ paniki moralnej i réwnie nieprzewidywalne jej wygasnigcie.

(zwarte kryterium opisywane jest w nastgpujgcy sposab:

Realne i szkodliwe, nawet dotkliwie wydarzenia przedstawiane sg jako bezprecedensowe, ich skala i kon-
sekwencje joko niezwykte, ,nie do pomyslenia” kiedys. Ahistorycznosci towarzyszy wiele danych majgcych
udowadniac skalg zjowiska, czesto bez kontekstualizacji i poréwnari do innych okresow lub bez zadnej inter-
pretacji. Zomiast braku proporcji w relacjonowaniu pewnych zjawisk, czasem mozna méwic wprost o ich kreo-
waniu lub rekapitulowaniu niezgodnym ze stanem wiedzy faktycznej i naukowej (Goode, Ben-Yehuda, 2009,
70: Rek-Wozniak, Wozniak, 2014, s. 47).

Autorzy, uwzgledniajgc dwa wymiary (motywow i dostgpu do whadzy), wyodrgbnili trzy nastgpujgce mo-

dele wyjasniajgce powstawanie paniki moralnej:

— model sity oddolnej — zaktadajgcy zapoczgtkowanie paniki moralnej na poziomie tzw. ,szarego czto-
wieka"; towarzyszg mu intensywnie odczuwane niepokoje spoteczne, ktdre oddziatujg na organizace,
mass media oraz grupy polityczne, stajgce sig kanatami manifestaci spofecznych nastrojow;

— model inzynierii elit — przedstawiajgcy zjowisko paniki moralnej jako efekt kampanii zaplanowanej
i zrealizowanej przez niewielkq czgs¢ spoteczenistwa, posiadajgcg zasoby statusowe i/lub materialne;
dziatania tej grupy, wywotujgc i podirzymujgc w spofeczenstwie lek w obliczu konkremego problemu,
niestanowigcego realnego zagrozenia dla tadu spotecznego, odwracajg uwagg od faktycznego problemu,
ktdrego likwidacja zagrazataby interesom elity;

— model grupy inferesow jako czynnika zapoczgtkowujgeego niepokdj — uznajqcy, iz rzne grupy inte-
resow (media, organizacie, grupy religiine, policia, instytucje naukowe i edukacyine) niezaleznie ge-
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nerujg i podtrzymujg panike moralng, ktdra jest ,niezamierzong konsekwencig dziatari podejmowanych
przez dang grupe interesu, ktdrej celem nadrzednym jest zwrdcenie uwagi publicznej na ostabienie
moralnosci, co przejawia sig w zachowaniach, przez te grupg postrzeganych juko zagrozenie dla ist-
niejgcego porzdku spotecznego” (Zielinska, 2004, 5. 166-167).

Koncepcja skalania Mary Douglas

Jak zaktada Mary Douglas (2007, za: Zielidska, 2011, s. 215), w kazdej kulturze pojawiajq sig elementy
zaburzajgee porzgdek funkcjonowania jednostek i spofeczeristwa, okreslane mianem skalania, nieczystosd,
anomalii, bruddw. Nieczystosci te definiowane sg jako cos, co jest ,nie na migjscu” (Douglas, 2007, za: Figas,
2010,5.19).

Jednostka postrzega rzeczywistos¢ ,nie w postaci fragmentarycznych wrazed i obrazéw, ale okreslonych
catosdi, jakie tworzone sq w drodze kategoryzowania otaczajgcego nas swiata” (Marody, 1982, za: Zielifiska,
2011,s. 215). Proces ten pozwala utrzymac istniejgcy tad spoteczny, a takze daje poczucie bezpieczeristwa.
Kategorie, ktdrymi postuguje sie osoba, zostaty bowiem zintermalizowane w procesie socjalizacii i sg uznawane
przez nig za oczywiste (Zieliniska, 2011, s. 215).

Imazy nie istniejg wigc obiektywnie, lecz sg wynikiem procesu intelektualnego, w ramach ktdrego cos zostaje
skategoryzowane jako nieprzystajgce do obowigzujgcego porzgdku spofecznego, a takze logicznego (Morozow,
2012, s. 66). Jednostki zaetykiefowane jako nieczyste sg w pewnym sensie pozomie zepchnigte na margines
spoteczny, poniewaz — poprzez bycie zanieczyszczonymi — pozostajg w cenfrum uwagi innych oséb, ktdre pragng
ochronic siebie oraz, dobrze sobie znang i akceptowang, wizjg rzeczywistosci (Figas, 2010, s. 23).

(ztowiek Zle znosi sytuacje chaotyczne, niedajgce sig jednoznacznie sklasyfikowa przy uzyciu znanych
kategorii. W przypadku ich wystgpienia podejmuje réznego rodzaju dziatania w celu zminimalizowania odczu-
wanego napigcia. Pojawienie sie anomalii, paradoksalnie, moze przynosic oczekiwany efekt. Odnajdujgc
egzemplarz niepasujgcy do zbioru, jednostka uzyskuie jednoczesnie wigkszg pewnosc, co tym zbiorem jest
(Zielifiska, 2011, 5. 215).

Wszystkie kultury generujg zalecenia pozwalajgce im na radzenie sobie z pojowiajgcymi sie zmazami
(Wojciechowski, 2013, s. 101). Badaczka, uwzgledniajgc ich znaczenie dla utrzymania w spoteczenistwie
status quo, wymienia nastepujgce sposoby radzenia sobie jednostek z anomaliami:

— minimalizowanie dwuznacznosci sytuacji lub rzeczy przez sprowadzenie jej do jednoznacznosci (inter-

prefacja anomalii — obranie jednego z dwdch znaczen),

— fizyczne kontrolowanie anomalii (np. kara Smierci, wigzienie),

— unikanie anomalii poprzez wprowadzenie tabu,

— efykietowanie anomalii jako zagrozenia,

— przyswojenie anomalii (wykorzystywanie anomalii w rytuatach w celach symbolicznych) (Douglas,

2007, za: Zielinska, 2011, 5. 216).
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Tabu — zdaniem Mary Douglas (2007, za: Morozow, 2012, s. 63, 66) — wigze sie z ,binamg opozycjg
czystosci i zmazy”. Lek przed jego przekroczeniem ma swoje Zrodto w przeswiadczeniu o nieczystosc kon-
kremych zachowan bqdz rzeczy. Zakazy, choc opierajg sig na zasadzie przymusu, pozwalajg zachowac pewng
wizjg porzgdku spotecznego.

Zagrozenie, o ktorym pisze twarczyni koncepcji skalania, ma swoje Zrodto w stanach przejsciowych, gdyz
nie poddaig sig klasyfikacjom (Douglas, 2007, za: Bednarek, 2010, s. 160).

Panika moralna — konstrukt (s)tworzony

Powyzszy przeglgd nie pretenduje do miana catosciowego ujgcia wiedzy na temat paniki moralnej. Zo-
prezentowane zostaly jedynie najbardziej znaczqce koncepcje — efekt pracy przedstawicieli Swiata nauki,
ktdrzy stworzyli podwaliny dla wspotczesnej dziatalnosci naukowej wielu socjologdw, antropologow, pedagogdw,
psychologdw oraz przedstawicieli innych dziedzin.

Konstrukt paniki moralnej jest obszarem intensywnej eksploracji teoretykdw i badaczy zjawisk spotecznych,
ktorzy adaptujg znane juz ujgcia do potrzeb prowadzonych przez siebie badan. Pojawiajq sig wigc kolejne,
nowe jecia paniki moralnej, m.in. model hybrydowy, tgczgcy elementy pochodzgce z dwdch roznych koncepcii
paniki moralnej (sekwencyjnej i atrybucyinej), autorstwa Briana V. Klocke'a i Glenna W. Muscherta (2010).

Pojecie paniki moralnej, a raczej sposob jego wyjasniania i postugiwania sig nim, doczekato sig takze
krytycznych opracowari. Piotr Sztompka (2007, za: Soin, 2011, s. 152) zwraca uwagg na zjawisko socjolo-
gicznego implikowania wartosci, opisywanie i diagnozowanie sytuacji w sposob wywotujgcy emocje i przemy-
slenia natury moralnej. Maciej Soin (2011, s. 165) wskazuje z kolei na tendencie do bagatelizowania
spotecznych problemdw i wyolbrzymiania niewspétmiemosci reakcji spoteczeristwa na ich wystgpienie poprzez
odwotanie sig do paniki moralnej. Swoje obawy formutuje nastgpujgco:

Studia ,,paniki moralnej” starajq sig wykazac, ze zjowiska stanowigce jej podtoze nie sg problemami rzeczy-
wistymi przynajmniej w tym sensie, Ze ich dynamika nie uzasadnia przypisywanej im wagi. Jednakze zakres,
w jakim spoteczng reakcje uwaza sig za nieadekwatng, zalezy od stopnia konstruktywistycznego radykalizmu.
Imienia sig wigc od ujgcia spotecznej reakcji jako przesady do ekstremalnego potraktowania zardwno reakdji,
jak i problemu jako czystej fikeji. W wersji umiarkowanej ,panika moralna” jest reakcjg wyolbrzymiong;
w wersji skrajnej ,panika moralna” jest kampanig przeciw wymyslonym zagrozeniom fadu spotecznego.
Ze szczegdlnym przypadkiem zastosowania tego terminu mamy do czynienia wowczas, gdy mwienie o ,pa-
nice moralnej” jest zawoalowang formg usprawiedliwienia, jesli nie promocii zjawiska stanowigcego jej dom-
niemane podtoze (Soin, 2011, 5. 165).

Metodologia badan whasnych

Przedmiotem badan jest sposéb przedstawiania kondycji polskich rodzin z perspektywy rozwoddw w pok-
skiej prasie. Gtowne pytania, ktore stawia sobie badaczka, brzmig nastepujgco: Jak wyrazny jest dyskurs me-
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dialny poswigcony rozwodom? Jak przedstawiany jest rozwdd w polskiej prasie? Czy jest on ,,demonizowany”
przez media, a ich przekaz mozne wywotywac panike moralng w spoteczeristwie? Czy, wrecz przeciwnie,
media starajg sig oswoic spofeczenistwo ze zjawiskiem rozwodow?

Wstgpnej analizie zostaty poddane tytuty wybranych artykutow ukazujgcych sig na tamach , Newsweeka”,
Polityki”, ,Wprost”, ,Gazety Wyborczej” i , Wysokich Obcasow” (w wersii elektronicznej) w latach
20102015 (peten spis artykutow wykorzystanych w badaniach dostepny u autorki). Autorka nie whgczyta
do materiatu empirycznego pism skierowanych do czytelnikow jasno okreslonych pod wzgledem pidi, tj. prasy
kobiecej (np. , Zwierciadto”, ,Uroda”, ,Tina”, ,Pani”, , Przyjaciotka”’, ,Kobieta i Zycie”, ,Nai”, , Swiat Kobiet”,
NIVA” Pani Domu”, , SHE”, , Twaj STYL”, , Cosmopolitan”, , Claudia”, ,Elle”, , Olivia"), prasy feministycznej
(np. ,Zadra”, , Furia Pienwsza”, , Petnym Glosem”) oraz prasy meskiej (np. , Swiat Motocykli”, , Wedkarski
Swiat”, , Maxima”, , Gentleman”, , Pitka Nozna Plus”, , Maister”, , CKM”, , Twéj Weekend”, , Moto Express”,
,Playboy”) (por. Kowalczyk, 2002, 5. 17; Lizurej, 2002, s. 73-74; Tierkiewicz, 2002, 5. 34-35). Wyjgtek
stanowi dodatek dotgczany do analizowanej , Gazety Wyborczej” — ,Wysokie Obcasy”. Kryterium doboru cze-
sopism byta poczytnosc, poniewaz odnosi sig ono do , spotecznego zasiegu publikowanych przekazéw, zarwno
w sensie ilosciowym (wielkos¢ grupy czytelnikow), jak i jokosciowym (profil czytelnikow)” (Giza, 2012,
5. 106).

Artykuty zostaty wyselekcjonowane pod kgtem wystgpowania w tytule lub leadzie odwotania do zjawiska
rozwodow. Pominigte zostaty, z uwagi na odmienny charakter takich przekazow, artykuty poswigcone rozwo-
dom konkretnych aktordw Swiata spotecznego (np. celebrytow, politykow, przedstawicieli whadz paristwowych).
W analizie uwzgledniono jedynie tres¢ tytutow wybranych artykutow.

Badania osadzone sg w paradygmacie krytycznym, zgodnie z ktorym wszelkie procesy, fakty czy zjawiska
sq spotecznymi konstruktami, a przedmiot badar stanowi $wiat spoteczny, codziennosc ludzi (Malewski, 1998,
5. 39). Zakfada on ponadto obecnos¢ ukrywanych i maskowanych sprzecznosci warunkujgeych istnienie okre-
slonego porzgdku spotecznego (Malewski, 1998, s. 39). Badania majg charakter jokosciowy i stanowig
wstepne rozeznanie w obszarze przekazow medialnych poswigconych rozwodom. Do przeanalizowania ze-
branego materiatu zastosowano analize tresci, a interpretacje osadzono w modelu atrybucyjnym paniki moralnej
autorstwa Ericha Goode’a i Nachmana Ben-Yehudy.

Przeanalizowane tytuty artykutow zostaty skategoryzowane pod kgtem dwdch wymiaréw: afektywnego
oraz poznawczego (fresciowego) tytutow. W pierwszym kryterium uwzgledniono trzy kategorie komunikatow:
pozytywne (oswajajgce ze zjowiskiem), neutralne i negatywne (ostrzegajgce przed zjowiskiem). Z uwagi
na samo eksponowanie zagadnienia rozwodu tytuly neutralne takze mozna uznac za oswajajgce czytelnika
z tym tematem, zatem stanowig one namiastke tresci pierwszego rodzaju. Pod wzgledem tresci tytuty podzie-
lono na takie, ktdre koncentrujg sig na: skali zjawiska, jego atrybutach, podmiotach nim ,zagrozonych”,
konsekwencjach jego wystqpienia, dziataniach i propozycjach rozwigzan pojowiajgcych sig w zwigzku ze zjo-
wiskiem. Dodano ponadto kategorig ,inne”, w ktdrej umieszczono tytuty niepasujgce do Zadnej z wezesniej
wymienionych pozycii.
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Panika moralna w kontekscie , kryzysu rodziny”. Analiza wybranych materiatéw prasowych
poswigconych rozwodom

Zgodnie z modelem atrybucyinym paniki moralnej autorstwa Ericha Goode’a i Nachmana Ben-Yehudy pa-
nike moralng rozpozna¢ mozna m.in. dzieki podwyzszonemu poziomowi niepokoju spotecznego wzgledem
aktywnosci podejmowanych przez okreslong grupg. Jak stwierdzajg twarcy modelu (Goode, Ben-Yehuda, 2009,
70: Rek-Wozniak, Wozniak, 2014, s. 46-47; 2009, por. tez Sakson-Szafrariska, 2014, s. 147), mozna go
zidentyfikowac dzigki analizie materiatow prasowych i ilosci informacji pojawiajgcych sig w mediach na okreslony
temat. W przypadku rozwodow w latach 2010-2015 umieszczono na stronach infernefowych analizowanych
czasopism 1171 artykutow, ktorych tytuty lub leady jednoznacznie nawigzywaty do badanego zagadnienia, nie
liczgc publikacji odnoszgcych sig do rozwodu jako watku pobocznego oraz tych, ktdre byty poswigcone rozsta-
niom celebrytow. Liczba ta moze wskazywac na wzmozone zainteresowanie badanym zjowiskiem. Tres¢ licz-
nych tytutow artykutow wskazuje na obawy wynikajgce z istnienia rozwodow (analiza ponizej).

Tabela 1. Tres¢ artykutow poswigconych rozwodom a ich spoteczny przekaz

Kategoria Tytuly , 0swajajgce” Tytuly wzmagajgee panike | Tytuly neutralne
ze zjawiskiem moralng

Skala zjawiska | Sondaz: Rozwody nie wypadajg | Rosnie liczba rozwodaw -
7 polskiej mody; koscielnych;
Pig¢ wesel i jeden rozwdd; Polacy rozstajg sie coraz czgSciei.
| nie opuszcze Cig a2 Swiat rozwodzi sie na potege
do rozwodu; [MAPAT;

Rozwody w Polsce. Najnowsze Polska — kraj rozwodnikew;
dane GUS. Duze miasta ciggle | Kard. Dziwisz: rozwody (...)

w czotowce; to problemy Polski;

Lawinowy wazrost liczby
rozwoddw. Winni nadopiekuczy
rodzice?;

(o trzecie matzeristwo w Polsce
koriczy sig rozwodem;

Atrybuty Wysztom za mgz, zaraz wracam; | Rozwdd na Smierc i zycie; Polka bardzo rozwiedziona;
zjowiska tatwiejsze rozwody w 10 krajach| pediator: Rozwodzimy sie coraz

UE. Polski to nie dotyczy; bardziej brutalnie;

Pigciogwiazdkowy rozwod Trudny rozwod; Trudny rozwdd

w trzy dni — od 2,5 tys. euro po filpifisku;
70 parg; ,Rzeczpospolita”:
Starszym trudniej dostac rozwdd;

Rozwiesc sig po ludzku;

(o Bag ztgezyt, coraz tatwiej
rozdzieli¢;
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Podmioty Dojrzali do rozwodu; Ktdcisz sig o pienigdze? To moze | Mtodzi nie cheg rozwodéw;
,Zagrozone” byc pienwszy zwiastun 10zwody; | Niezgodnos¢ charakteréw, zdrada
— moggee Mtodzi gorzej znoszq rozwdd; | alkoholizm. Dlaczego Polacy sig
vjawnic Rozwody sq zarazliwe; fozwodzg
zjawisko i .

Matzestwo w zdrowiu i choro-

bie? Nie, gdy zachoruje Zona;

Im droszy pierscionek zareczy-

nowy, tym wigksze prawdopodo-

bieristwo rozwodu;
Konsekwencie | Rozwdd z majgtkiem w spadku; | Rozwdd a alimenty na dzieci; | Rozwdd i co dalej;
V{YSlf!lI)(ieﬂiG Koniec grania dzieckiem przy | Alimenty na wspétmatzonka; | Dziecko w rozwodzie;
zjowiska

rozwodzie. Wchodzg w zycie
nowe przepisy;

Nie bedzie juz ograniczenia praw
rodzicielskich przy rozwodzie.
Prezydent podpisat nowelizacjg;

Pierwsza w Polsce agencja
rozwodowa;

Wesele? Chorwacja. Rozwdd?
Rumunia. Polacy korzystajg

7 turystyki weselnej

i ozwodowej;

Rozwodowa reforma

papieza Franciszka;

Synod o rodzinie: Wigksze
zrozumienie dlo rozwodnikéw,
ale rewolucji nie ma; Selfie

7 bytym z okazji rozwodu;
Psychologia: Niektdre dzieci
dziki rozwodowi odzyskuig
rodzica, ktdry do tej pory nie
poswiecat im czasu;

Trudny rozwéd — spor o dzieci;
Rozwodowe dziedi;

Rozwody z porywaniem dzieci.
Porwania opiekuricze;

Dzieci mowig: ,, Cierpig, gdy obra-
7052 mojg mamg”, , ranisz mnie,
gdy szydzisz z mojego taty”;
Do dzisiaj winig sig o to, Ze
zafundowatam jej rozwéd”.
(drka kocha, matka przezywa;

Doroste dzieci rozwiedzionych
rodzicow;

Nie ma nowego Zycia po rozwo-
dzie. Jest to, ktdre jest —
rozmowa z Rachel Cusk;

Ojcem nie da sig by¢ od dnia
rozwodu;

Ojcowie dyskryminowani

w walce o dziedi;

Ronit Elkabetz; Kobieta, kdra
czeka na rozwod w |zraelu nie
moze sobie pozwolic na nic;
Rozwody zmniejszq ilos¢ slubow;
Opinig na rozwad wystawig.
Prokuratura oskarzyta fatszywego
psychologa;

Jak podzieli¢ dziecko
po rozwodzie;

Juk powiedzie¢ dziecku
o rozwodzie?;

Rozwdd o dzieci;

Pamigtaj, Ze nie rozwodzisz sig
7 dzieckiem;

Tydzien z tatg, tydzien z mamg;
Raz u mamy, raz u taty;

Dziecko po rozwodzie:

Jak je podzielic?;

(zy mozna podzielic sig dzieckiem
po rowno?;

Opieka nad dzieckiem: Wigkszos¢

ojcéw dobrowolnie zgadza sig, by
dzieci mieszkaty z matkg;

Mieszkanie po rozwodzie;

Rozwéd — podziat majgtku,
kredytu, mediacje;

Rozwdd z kredytem i majgtkiem;
Rozwdd z kredytem;

Rozwéd — czyj kredyt,
mieszkanie, wina;

Rozwdd i alimenty na dziecko,
jok napisac pozew [PORADNIK];
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Jak fatszywy psycholog przy
rozwodach pomagat. Dziecka nie
widziat, pienigdze brat;

Synod: punkt o rozwodnikach
miat wielu przeciwnikow,
przeszedt jednym glosem;

Sejm. Projekt dot. kontaktow
dziecka z rozwiedzionymi
rodzicami — do komisj;

Sejm przyjot poprawke Senatu
do ustawy ws. opieki nad
dzieckiem po rozwodzie;

Poprawki Senatu ustawy
dotyczqcej opieki nad dzieckiem
po rozwodzie;

Sprawy rozwodowe trwajg
coraz dhuzej. Czasem nawet
osiem lat;

Dziatania

i propozycje
rozwigzan
w obliczu
wystgpienia
zjawiska

Rozwdd od rki, bez rozprawy?
Tego chee Ruch Palikota;

Sposab na rozwdd;

Dopuscic do komunii rozwodni-
kéw w ponownych zwigzkach?
W kosciele ostra debata;

(zy dopuscic rozwodnikow

do komunii?;

Komunia dla rozwodnikow?
Idecyduie Franciszek, a potem
spowiednik;

Po synodzie o rodzinie. Czy
Franciszek da komunig
rozwodnikom;

Jak sig nie rozwies¢;

Iwigzek. Jak zy¢ razem dhuvugo
i szczesliwie;

Biskupi apelug: Idzcie

na wybory! Spierajg si

o rozwodnikéw i krytykujg
rzqdowy elementarz;

Komunia dla rozwodnikw?
Abp Godecki: To niebezpieczna
zmiana ewangelii

Jak 2y¢ razem dhugo
i szczesliwie? Czytaj we wiorek
w ,Nauce dla Kazdego”;

Polscy biskupi bedg nawraca¢
w Watykanie. Zaprezentujg
najwigksze zagrozenia

dla rodziny: in vitro i rozwody
Religia chroni polskie rodziny

Biskupi: , Matzefistwo z istoty
jest nierozerwalne. W Kosciele
nie ma rozwodow”;

Cheesz unikngc rozwodu?
Poczekai ze $lubem. Ale nie

70 dhugo;

Swoim filmem chciatem podnies¢
statystyki rozwodowe;

Senatorowie chcg zrdwnania
prawa rodzicow do opieki
po rozwodzie;

Synod bez rozstrzygnigc
w sprawie komunii dlo
rozwodnikéw?;

Biskupi podsumowali synod.
Bez rewolucji w sprawie
homoseksualistow

i rozwodnikw;

Synod o rozwodnikach;
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Inne 0d Calineczki do rozwodu; | Grzechy rozwodowe. Twoja | Hipoteka kontra rozwdd;
Lepszy zwigzek czy lepszy bardzo wielka wing; Tona wydtuza 7ycie; Koscielne
rozwéd; Rozwdd na podstuchu; ktdtnie o gejow i rozwodnikow.
Jak dobieramy sig w pary Iydowska mafia rozwodowa; | Washie w fodzinie;

i rozstajemy; Rozwdd po polsku (2); Rozwdd

Ach, co to byt za rozwéd; na Facebooky;

Single z odzysku; Psychiatryk zamiast rozwodu:
jak zrobic z zony wariatkg.

Trodho: opracowanie whasne.

Inaczqca liczba tytutow artykutow poswigconych tematyce rozwodowej skupia sig na skali tego zjawiska
(10), z czego wigkszosc akcentuje rosngeg lub przynajmniej niemalejgcg populamosc rozwoddw. W publikacjach
tych alarmowano o ,lawinowym wzroscie rozwodéw”, , coraz czgstszych rozwodach”, zyciu w , kraju rozwod-
nikow"” itp. W przypadkach tytutow oswajajgcych ze zjawiskiem rozwodow czytelnik informowany jest takze
0 wysokim wskazniku rozwodéw w kraju, ale w sposdb, ktdry nie wywotuje lgku — poprzez poréwnanie
do mody (np. ,Rozwody nie wypadajg z polskiej mody”), zastosowanie okreslen kojarzonych ze zjawiskami
raczej pozytywnymi (np. ,[....] Polska Swiatowym liderem™) lub uzycie zartobliwego tonu (np. ,Pig¢ wesel
i jeden rozwod”, I nie opuszcze Cig az do rozwodu”).

W tytutach artykutow prezentowane sq rowniez atrybuty rozwodu: pozytywne (5) oraz negatywne (5).
Jest on szybki (,Wysztam za mgz, zaraz wracam), tatwy (, tatwiejsze rozwody. .. "), a moze byc takze eks-
Kluzywny (,,Pieciogwiazdkowy rozwad. .."), przeznaczony dla wybranych (,[...] Starszym trudniej dostac
rozwod”) i ludzki (,Rozwodzic sig po ludzku"). Z drugiej strony jest on trudny (np. , Trudny rozwdd"), coraz
bardziej brutalny (,Rozwod na Smierc i zycie”, ,[...] Rozwodzimy sie coraz bardziej brutalnie”) i brany,
whrew wartosciom religijnym, z coraz wigkszq tatwoscig (,[...] Co Bog ztgczyt, coraz fatwiej rozdzielic”).
Tytut jednego z artykutow (,,Polka bardzo rozwiedziona”) jest trudny do sklasyfikowania pod wzgledem emo-
cjonalnego nacechowania przekazu, dlatego zostat umieszczony w frzeciej — neutralnej — kategorii.

Panika moralna pojawia sig, kiedy dana spotecznos¢ odczuwa realne zagrozenie naruszenia istniejgcego
fadu spotecznego. Kilka (8) sposrod analizowanych tytutow apelowato do czytelnika jako osoby potencalnie
zagrozonej rozwodem lub gorszym jego przebiegiem. Zaetykietowanie pewnych grup (mfodych — , Mtodzi go-
r1zej znoszq rozwod”, bogatych — ,Im drozszy pierscionek zargczynowy, tym wigksze prawdopodobiedstwo
rozwoddw”, sprzeczajgcych sig z partnerem/partnerkg o kwestie finansowe — , Ktcisz sig o pienigdze? To
moze by( pierwszy zwiastun rozwodu”, alkoholikéw, osoby zdradzajqce i niedopasowane pod kgtem charakteru
z partnerem/parterkg — , Niezgodnosc¢ charakterdw, zdrada i alkoholizm. Dlaczego Polacy sig rozwodzg”,
chorujgce mezatki — , Matzenstwo w zdrowiu i chorobie? Nie, gdy zachoruje Zona”, znajomych i rodzing 0sob
rozwiedzionych — , Rozwody sq zarazliwe”) jako zagrozonych moze prowadzic do pojawienia sig lub eskalacji
paniki wérod jej przedstawicieli oraz otoczenia. Ostatni z wymienionych powyzej tytutow dodatkowo postuguie
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sig poréwnaniem rozwodu do choroby, ktdrej nosicielami s — zwani diabfami ludowymi — rozwodnicy. Tylko
jeden tytut prezentuje rozwodnikow w pozytywnym Swietle jako osoby dojrzate (,Dojrzali do rozwodu”).
I kolei jeden tytut (,Mtodzi nie cheg rozwodow”) nie spetnia kryteriow pozwalajgcych na uznanie go joko
prébe wywotania paniki moralnej ani tez oswojenia spoteczeristwa z rozwodem. Moze on wygaszac obawy
czytelnika, ale nie wzbudzi pozytywnego ustosunkowania do zjawiska rozwoddw.

Najwigcej tytutow artykutow (46) akcentuje procesualny charakter rozwodu, koncentrujgc sig na sytuagii
nastgpujgeej juz po ogtoszeniu rozwodu prawnego. W wigkszosci skutki rozwodu sg ukazane w sposb infor-
macyjny — neutralny (21). W artykutach tych reperkusie rozwodéw nie podlegajg jownej ocenie przez autora.
Koncentrujg one uwage czytelnika na: ogdlnym opisie rzeczywistosci porozwodowej (1 —,Rozwdd i co dalej”),
sytuacji dziecka (4 — np. ,Dziecko w rozwodzie” i mocniejszy w swym brzmieniu tytut , Pamietajcie, Ze nie
rozwodzicie sig z dzieckiem”), opiece nad nim po rozwodzie (5 — np. ,Tydzien z tatq, tydzien z mamg”)
oraz roli sprawowanej przez ojca po rozwodzie (1 —,Opieka nad dzieckiem: Wigkszos¢ ojcow dobrowolnie
2gadza sig, by dzieci mieszkaty z matkg”). Poruszane sq takze okoforozwodowe kwestie finansowe (5 — po-
Swigcone alimenfom, podziatowi majgtku po rozwodzie i kredytom), prawne dotyczqce opieki nad dzieckiem
(3 —np. ,Poprawki Senatu ustawy dotyczqcej opieki nad dzieckiem po rozwodzie”) i dtugosci frwania spraw
rozwodowych (1) oraz mieszkaniowe (1 — , Mieszkanie po rozwodzie”). Tytuty negatywnie przedstawiajgce
rozwody (16) skoncentrowane byty wokot takich tematow, jak: alimenty na wspétmatzonka (1) lub dzieci
(1), sytuacja dziecka po rozwodzie (7, m.in. o: 2 — sporze rodzicow o nie, 1 — porwaniach porozwodowych,
1 —ich dorostosci, 1 — krzywdzeniu ich przez rodzicow, 1 — niewtasciwej opiece psychologicznej), ojcostwo
porozwodowe (2), brak ,nowego zycia” po rozwodzie (1), przekrety psychologow (2), malejgca liczba mak-
zefstw (1), poczucie winy rozwiedzionych rodzicow (1), pogorszenie sytuacji materialnej (1) i liberalizacjo
podejscia Kosciota katolickiego do rozwodow (1). Pozytywnie nacechowane komunikaty (9) prezentujg takie
korzysci ptyngce z rozwodu, jok: finansowe (1 — ,Rozwdd z majgtkiem w spadku”), interpersonalne
(1 =, Psychologia: Niektdre dzieci dzigki rozwodowi odzyskujg rodzica, ktdry do tej pory nie poswigcat im
czasu”), gospodarcze (2 — np. ,Pierwsza w Polsce agencja rozwodowa”). Pozostate pokazujg préby zniwe-
lowania niekorzystnych skutkow rozwoddw, m.in. przez modyfikacjg polskiego prawa w celu ochrony dzieci
(2—np. ,Koniec grania dzieckiem przy rozwodzie. Wchodzg w Zycie nowe przepisy”), pojawiajqce sig reformy
koscielne majgce liberalizowac podejscie Kosciota katolickiego do rozwodnikéw (2 — np. ,Synod o rodzinie:
Wigksze zrozumienie dlo rozwodnikw, ale rewoluci nie ma”).

Panika moralna prowadzi w niektorych przypadkach do przyjgcia pewnych rozwigzan, na przyktad legi-
slacyjnych, majgcych zmniejszyc ryzyko eskalowania zjawisk uznawanych za zagrazajgce kondycji moralnej
spofeczenstwa. Kilka artykutow objetych analizg ukazuje dziatania podigte na rzecz poprawy sytuacii polskich
rodzin w kontekscie rozwodow (20). Najliczniej reprezentowang kategorig stanowig tytuly wskazujgce
na dziatanio majgce na celu zmniejszenie skali zjowiska (10). Czes¢ z nich koncentruje uwage czytelnika
na dziataniach majgcych uchronic jego zwigzek przed rozstaniem (4 — np. , Zwigzek. Jok zyc razem dhuuugo
i szczgsliwie”, ,Cheesz unikngc rozwodu? Poczekaj ze Slubem. Ale nie za dlugo”), inne wskazujg na role
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Kosciota w przeciwdziataniu rozwodom (5 — np. , Polscy biskupi bedg nawraca¢ w Watykanie. Zaprezentujg
najwigksze zagrozenia dla rodziny: in vitro i rozwody”, ,Religia chroni polskie rodziny”). Jeden z tytutow pre-
zentuje natomiast celowe dziatania jednostki (rezysera) na rzecz wzrostu liczby rozwodow (1 — ,Swoim
filmem chciatem podnies¢ statystyki rozwodowe”), co moze wzbudzac lek w odbiorcach zdajgcych sobie sprawe
2 postawienia ich w roli odbiorcow irracjonalnych, szkodliwych dziatar podmiotu, ktdrego istnienia nie sg nawet
swiadomi. Czes¢ tytutow wskazuje natomiast na aprobowanie rozwoddw (6). Ich tytuty sugerujg, jok poradzic
sobie z fym wydarzeniem (1 — ,Sposdb na rozwdd”), akcentujg mozliwos¢ wprowadzenia zmian upraszcza-
jacych procedury rozwodowe (1 —,Rozwad od reki, bez rozprawy? Tego chee Ruch Palikota”) i przywracajgcych
rozwodnikom prawo do pefnego uczestniczenia w obrzgdkach Kosciota (4 — ,Po synodzie o rodzinie. Czy
Franciszek da komunig rozwodnikom”). Pozostate tytuty (4) sq pod wzgledem nacechowania emocjonalnego
neutralne lub niejednoznaczne pod tym wzgledem. Koniecznosc ochrony ujawnia wystgpienie jakiego$ zagro-
zenia, w obliczu ktdrego powinna nastgpic mobilizacja. Z tego wzgledu akcentowanie koniecznosci bronienia
polskiej rodziny mozna interpretowac joko sposob indukowania paniki moralnej.

Kolejnym kryterium uwzglednionym przez autorow jest nieproporcjonalnos reakcji wzgledem skali zjo-
wiska, ktdre przedstawiane jest juko bezprecedensowe (Goode, Ben-Yehuda, 2009 za: Rek-Wozniak, Wozniak,
2014, 5. 47). Igodnie z danymi zamieszczonymi w raportach Gtownego Urzedu Statystycznego liczba roz-
wodow w Polsce od lat utrzymuje sig na dos¢ zblizonym poziomie (wykres). W XXI wieku najwyzszy ich
wskaznik odnotowano w 2006 roku.
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Rycina 1. Wskazniki rozwodéw w Polsce
Trédto: opracowanie whasne na podstawie Gtéwny Rocznik Statystyczny, 2008, 5. 123; 2010, 5.122; 2012, 5. 126; 2013, 5.129:
2015, 5. 104.

Zjawisko rozwoddw mimo to jest wspdtczesnie wyraznie widoczne w dyskursie prasowym. We wszystkich
poddanych analizie czasopismach zagadnienie o przewijato sig wielokrotnie (111 razy, odpowiednio: , Gazeta
Wyborcza” — 47, , Newsweek” — 24, , Polityka” — 15, , Wysokie Obcasy” — 14, ,Wprost” — 11). Niektdre
tytuty artykutow ponadto potegujg wrazenie, jukoby nastata sytuacja kryzysowa (czasy rekordowej liczby
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rozwodaw), np.: , Rosnie liczba rozwodéw koscielnych”, , Polacy rozstajg sie coraz czgsciej. Swiat rozwodzi
sig na potege [MAPA]”.

Model atrybucyiny zaktada, ze panika moralna wigze sie z podziatem spoteczeristwa na dwie grupy:
,my” i ,oni” (Goode, Ben-Yehuda, 2009, za: Rek-Wozniak, Wozniak, 2014, s. 46-47; 2009). W przypadku
badanego tematu jako , diabty ludowe” powinni zostac zaetykietowani rozwodnicy. Analiza zebranego materiaty
nie dostarcza przestanek do stwierdzenia, iz grupa ta spotyka sig z wrogoscig reszty spoteczeristwa. Samo
zjawisko jest niejoko odseparowane od jego ,nosiciela”. Etykiete , zta spotecznego” nadano rozwodowi jako
takiemu, a nie osobom, ktare formalnie zakoriczyty swoje matzenstwo. Obrazujg to m.in. nastgpujgce tytuly:
,Rozwody sg zarazliwe”, ,Ktcisz sig o pienigdze? To moze byc pierwszy zwiastun rozwodu”. Takie tytuty
budujg atmosfere zagrozenia, stanowig jasny komunikat: , Ty takze nie jestes bezpieczny! Rozwdd moze do-
tkngc takze ciebie!”. Wroga zatem zidentyfikowano, lecz niezupetnie tak, jok zaktadali to Erich Goode
i Nachman Ben-Yehuda (2009, za: Rek-Wozniak, Wozniak, 2014, s. 46-47; 2009, por. tez Sakson-Szafrariska,
2014, s. 147), wedtug ktdrych powinna nim by¢ jokas kategoria zawodowa lub grupa.

W odniesieniu do konsensusu spotecznego na temat trafnosci oceny sytuacji i realnosci zagrozenia, czyli
kolejnego kryterium wkomponowanego w model atrybucyiny (Goode i Ben-Yehuda, 2009, za: Rek-Wozniak,
Wozniak, 2014, s. 46-47; 2009, por. tez Sakson-Szafrariska, 2014, s. 147), sytuacja takze nie jest jedno-
znaczna. 7 jednej strony tytuty wskazujg na rozwody joko zjawisko powszechne, z drugiej zas ustosunkowanie
do niego jest rozne. Jedng z grup, ktdrej stanowisko najszerzej przytaczane jest w omawianych artykutach,
jest Kosciot katolicki (np. ,Kard. Dziwisz: rozwody (...) to problemy Polski”, , Biskupi: «Matzenstwo z istoty
jest nierozerwalne. W Kosciele nie ma rozwodow»"). Kosciot reprezentuje stanowisko osob wierzgcych, zatem
istnieje czeS¢ spoteczeristwa wyznajgea te same wartosci, ktdra interpretuje rozwody w sposdb jednoznaczny
jako zagrozenie, zto i grzech. Sytuacia nie jest jednak tak jednoznaczna, jak mogtoby sig wydawac, gdyz sto-
nowisko Kosciota wzgledem rozwodnikéw stato sig mniej klarowne za sprawg — nagtasnianych w prasie —
propozycji reform w Kosciele (mowig o tym m.in. nastgpujgce artykuty: , Dopuscic do komunii rozwodnikéw
w ponownych zwigzkach? W kosciele ostra debata”, ,Komunia dla rozwodnikow? Zdecyduje Franciszek,
a potem spowiednik”, ,,Po synodzie o rodzinie. Czy Franciszek da komunig rozwodnikom”).

Ostatnim kryterium paniki moralnej, jokie wyroznili Erich Goode i Nachman Ben-Yehuda (2009 za: Rek-
Wozniak, Wozniak, 2014, s. 46-47; 2009, por. tez Sakson-Szafrariska, 2014, s. 147), jest jej ulotnosc.
Rozwody stanowig temat cyklicznie wracajgcy, a wrecz stale obecny, w prasie. Trudno zatem maowic o jego
nagtym pojawieniu sig i jeszcze bardziej zaskakujgcym zniknigciu z dyskursu medialnego. Udzielenie odpowiedzi
na pytanie ,Kiedy temat sig ulotni z prasy?”, wymaga cierpliwosci. Nie ma jednoznacznych wskazowek, ile
trwa panika moralna. Czy jest mozliwe zatem, ze rozwod zniknie z dyskursu prasowego bez wyraznego
powodu za jakis, blizej nieokreslony czas, spetniajgc definicyjne kryterium paniki moralnej?

Twarcy modelu atrybucyinego paniki moralnej wyrozniajg trzy modele jej powstania, ti.: model sity od-
dolnej, model inzynierii elit i model grup interesow (Zielifiska, 2004, 5. 166-167). Cigzko jednoznacznie okre-
slic, ktory mogtby miec miejsce w przypadku rozwoddw. Przyjmujgc model grup intereséw, mozna wskazac
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na rozwdd jako jeden z kluczowych przejawow kryzysu rodziny — konstruktu wielokrotnie przywotywanego
zarowno w dyskursie medialnym, jak i naukowym. Panika moralna w odniesieniu do tego zjawiska moze przy-
nosic korzysci réznym grupom — religijnym, instytucjom naukowym, a nawet organizacjom, kidrych dziatania
zorientowane sq na osoby rozwiedzione (np. organizacjom zrzeszajgcym ojcow walczgeych o prawo do opieki
nad dziecmi po rozwodzie).

Zakonczenie

Rodzina stanowi w spoteczeristwie polskim niezmiennie jedng z najwyzej cenionych wartosci. Préby jej
redefiniowania budzg w zwigzku z tym duzo kontrowersji (Jawor, 2014b, s. 129). Spofeczeristwo informowane
jest 0 pogfebiajgcym sig kryzysie polskiej rodziny, w tym o wzrastajgcej liczbie rozwodow. Czgs¢ Srodowisk
akademickich i przedstawicieli Kosciota ostrzega przed liberalizacig podeiscia do rodziny i tradycyjnych wartosci.
1 drugiej strony niektdre przekazy medialne lansujg nowy model rodziny oraz rozwody jako przejaw wolnosci
w dozeniu do uzyskiwania jednostkowego szczescia.

W postmodernistycznym Swiecie dochodzi do , wojny kultur”, reprezentowanych przez rozne grupy, ma-
jacych odmienne dgzenia: do utrzymania status quo i obrony tradycyjnych wartosci lub do zmiany — otwarcia
polskiego spoteczenstwa na rdznorodnosc (Jawor, 2014a, 5. 84; 2014b, 5. 134-135).

Wstepna analiza tresci prezenfowanych w prasie nie pozwala na jednoznaczne stwierdzenie dgzenia
mass mediow do wywotania paniki moralnej w oparciu o dyskurs poswigcony rozwodom, podobnie jok nie
daje podstawy do stwierdzenia lansowania rozwoddw w polskiej prasie. W Polsce, co pokazujg zaprezentowane
wstepne badania, rozwdd nadal postrzegany jest joko negatywne zjawisko, niekorzystnie oddziatujgce na kon-
dycje polskiej rodziny. Przekonanie to nie jest jednak tak silne, jak jeszcze kilkadziesigt lat temu.
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Summary
Moral panic in the context of the condition of Polish families
An infroduction to the research of the press reports devoted to divorce

The article is an attempt to show the emotional layer of press reports devoted to the condifion of the Polish
family. On the example of divorce an attempt to look a the increasingly popular “family crisis” construct from
the perspective of moral panic was made. The empirical material consists of the titles of articles that appeared
on the pages of selected journals in 2010-2015. The qualitative and quantitative content analysis has been
made. The study has been embedded in the critical paradigm. The presentation of the results is preceded by
an infroduction to the phenomenon of divorce in Poland and an overview of the theoretical heritage of sociology
of emotions, with particular emphasis on the construct of moral panic.

Keywords: sociology of emotions, emations, family crisis, a moral panic, press, divorce
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Jezykowy obraz osob niepetnosprawnych
wsrod uczniow klas VI szkoly podstawowej

Autorka w swoim artykule podejmuie femat jezykowego obrazu osob niepetnosprawnych wsrdd uczniow
klasy VI szkat podstawowych, opierajgc sie na badaniach empirycznych wykonywanych w 2013 roku w Kra-
kowie. Zwraca uwage na wystgpujgcy w polszczyznie przetomu XX i XXI wieku wizerunek osob niepetno-
sprawnych, w szczegdlnosci na zjawisko transferu pojg¢ medycznych do jgzyka potocznego. Nastgpnie
przechodzi do oméwienia wynikéw badar whasnych i poréwnania ich z tymi, ktdre zostaty wykonane przez
Stawomirg Sadowskg w 2004 roku, sytuujgc je w kontekscie ogdlnych przemian kulturowych w Polsce,
dotyczqeych sytuaci oséb niepetnosprawnych.

Stowa kluczowe: pedagogika specialna, jgzyk, jezykowy obraz $wiata, niepetnosprawnosc, osoby niepetno-
sprawne, szkota podstawowa

Jezyk i jego funkcja w ksztattowaniu obrazu osoby niepetnosprawnej w kulturze polskiej

Jezyk jest nie tylko jednym z podstawowych elementow dystynktywnych réznych kultur i narzedziem
komunikacji migdzyludzkiej. Stanowi on rowniez rezerwuar wyobrazen, pojec i stereotypow. Wedtug Jerzego
Bartmiriskiego cata wizja Swiata jest zawarta w jezyku, tworzgc jezykowy obraz Swiata (Bartmirski, 1999,
5. 117). Jesli w jezyku zawarte sg wyobrazenia i pojecia na temat wartosci wyznawanych przez dang grupe,
mozna zaryzykowac stwierdzenie, ze istnieje rowniez jgzykowy obraz osob niepetnosprawnych w polskiej kul
turze. Problem ten zostat juz zasygnalizowany w publikacii Stawomiry Sadowskiej z 2005 roku, zatytutowanej
Ku edukacji zorientowanej na zmiang spotecznego obrazu osob niepefnosprawnych. W niniejszym artykule
chciatabym przedstawic wyniki badan dotyczqcych jezykowego obrazu Swiata osob niepetnosprawnych wsrod
uczniow klas VI szkoty podstawowej oraz jego zwigzku ze Swiadomoscig uczniow tematu niepetnosprawnosci
w tekstach kultury (literaturze, filmie itp.), pordwnujgc badania whasne z tymi, ktdre zostaty wykonane przez
Sadowskg w roku 2004.
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Zanim jednak przejde do zasadniczego watku swojej publikacji, chciatabym przedstawic ogdlne zjowiska
we wspotczesnej polszczyznie, tworzqce jezykowy obraz osoby niepetnosprawnej, a takze przemiany tego wi-
zerunku na przestrzeni ostatnich kilkudziesiciu lat.

Interesujgco przedstawia sig na tym tle obserwacja zjawiska polegajgcego na zmianie neutralnych niegdys
okresleri medycznych odnoszqych sig do niepetnosprawnosci intelektualnej w wyrazy nacechowane pejore-
tywnie lub wrecz w wyzwiska. Sadowska, powotujqc sig na badania Osrodka Badania Opinii Publicznej, wy-
mienia nastepujgce wyrazenia zaklasyfikowane do stownictwa pochodzqcego z nieaktualnej obecnie wiedzy
medycznej, ktdre przeksztatcity sig w jezyku potocznym w wulgaryzmy: ,niedorozwinigty”,,uposledzony”,
,opozniony w rozwoju”, ,matot”, ,idiota”, , duren”, ,imbecyl”. Do tych wyrazen warto dotgczyc inne, rowniez
obowigzujgce niegdys w medycynie, takie jok ,debil”, oznaczajgce w pierwszej potowie XX wieku osobe
7 ilorazem inteligencji nizszym niz przecigtny, bdz , kretyn”. To drugie stowo byto okresleniem cztowieka do-
tknigtego niedoborem jodu, ktdry byt przyczyng nieprawidtowego rozwoju dziecka. Encyklopedia z lat trzydziestych
XX wieku podaje nastgpujgce wyjasnienie pojgcia ,kretynizm”, kidre obecnie zmienito swoje znaczenie:

Kretynizm, matotectwo, choroba rozwojowa, charakteryzujgca sig przede wszystkim tgpotg umystu i pewnymi
cechami w budowie ciata, jak np. duza nieksztatina czaszka z grubg, pofatdowang skorg glowy (....). Przy-
czyng k. jest niedostateczna czynnosc gruczotu tarczykowego i by¢ moze zaburzenia w wydzielaniu wewngtrz-
nym innych gruczotow dokrewnych. K. moze wystgpowac endemicznie w migjscowosciach, gdzie wystepuje
wol, co ma pewien zwigzek z wodg do picia (brak jodu). (Wielka ilustrowana encyklopedia powszechna,
1936, hasto: Kretynizm, 5. 164-165).

Obecnie stowo , kretynizm” nie okresla juz w potocznym stownictwie choroby majgcej zwigzek z niedo-
borem jodu, lecz gupote.

Odrgbng kategorig wyrazéw w polszczyZnie okreslajgcych fakt niepefnosprawnosci stanowig zapozyczenia
Z jezyka rosyjskiego, uzywanego w Srodowiskach naukowych w ZSRR, a ktdre przeniknety do jzyka polskiego
w okresie PRL-u. Sadowska jako przyktad podaje stowo , defekt”, ktdre mimo swojego facifiskiego Zrédta byto
powszechne wsrdd radzieckich lekarzy. Autorka zwraca jednakze uwage na potencjalng stygmatyzacig, jakg
niosto ze sobg uzywanie tego rzeczownika, stad zostat on wiasciwie wyparty ze stownictwa naukowego (Se-
dowska, 2005, s. 21).

Szczegolnie interesujgca z perspektywy tematu niniejszej publikacii jest obserwacja Sadowskiej dotyczgea
stygmatyzacji poszczegdlnych rodzajow niepetnosprawnosci w gwarach mtodziezowych. Przyktadem tego
moze by¢ uzywanie przezwiska wywodzgcego sig od nazwy choroby — zespotu Downa — w sytuacii gdy kfo
zachowuie sig nieadekwatnie do sytuaci lub jest uwazany za gtupiego: ,ty daunie!” (Sadowska, 2005,
5. 48). Na podstawie tej i powyzszych obserwacji mozna wyciggngc wniosek, ze w Swiadomosci potoczne,
wyrazanej w jgzyku, niepetnosprawnos¢ intelektualna jest rownoznaczna z gfupim postgpowaniem lub zacho-
waniem nieprzystajgcym do oczekiwan grupy.

Problem przemiany poczqtkowo neutralnych okresler medycznych w inwektywy Swiadczy z kolei o dwach
istomych kwestiach. Po pierwsze, wiedza specjalistyczna w pewnym stopniu dociera do warstw spotecznych
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niezwigzanych z naukg, przy czym zdarza sig, 7e jest ona przefiltrowana przez wystgpujgce w danej grupie
uprzedzenia i przesqdy, a wigc wyniki badai naukowcow sg Zle interpretowane przez spofeczeristwo lub sg
przyjmowane w sposb niepetny. Po drugie, jesli ta wiedza dociera do pozostatych warstw spotecznych, to
czgsto sq to wyniki badan juz nieaktualnych, co moze miec bezposredni wptyw na postrzeganie oséb niepel-
nosprawnych w polskim spoteczeistwie.

Nie inaczej przedstawia sig sytuacja w odniesieniu do wyrazen okreslajgcych osoby z niepetnosprawnoscig
fizyczng — ruchowg lub dotyczgeg narzgdow zmystow. Sadowska, opierajqc sig na badaniach przeprowadzonych
w 2004 roku wsrdd uczniow klas I11'i VI szkot podstawowych w Toruni, zwrdcita uwage na wystgpowanie
w ich jgzyku wyrazen dotyczqcych niepetnosprawnosi, ktdrych nacechowanie nie jest jednoznaczne (Sadowska,
2005, s. 86-88). Przyktadem jednego z nich moze by¢ wyraz ,kaleka”. Stownik wspdfczesnego jezyka pol-
skiego z 1998 roku podaje nastgpujgce wyjasnienia tego rzeczownika:

Kaleka | (...) 1. ‘mezczyzna z powaznym uszkodzeniem ciata, uniemozliwiajgcym lub utrudnicjgcym nor-
malne funkcjonowanie, zycie, inwalida, utomny” (....). 2. pot. ‘lekcewazqco o mezczyznie, chopcu robigcym
co$ nieporadnie, nieumiejgcym sobie poradzic z prostq sprawg; tamaga, ciapa, fujara”: Jak podajesz, kaleko!
(...

Kaleka Il (...) 1. kobieta z powaznym uszkodzeniem ciata, uniemoZliwiajgcym lub utrudniajgcym normalne
funkcjonowanie i zycie (...), 2. pot. lekcewazgco o kobiecie nieporadnej, niepotrafigcej sobie poradzi¢
7 prostq sprawg (....) (Stownik wspdfczesnego jezyka polskiego, 1998, hasta: Kaleka I, Kaleka Il, 5. 353).

Interesujgcy jest przy tym fakt, ze tuz pod tymi hastami znajdue sig wyrazenie ,kaleka zyciowy”, ktdre
stownik definiuje jako ,,0s0bg nieporadng, nieumiejgeg radzic sobie w zyciu, niepraktyczng”. Mozna ten fakt
zinterpretowa jako kolejny przejaw potocznego wizerunku osob niepetnosprawnych, zawartego w jgzyku.

Na podstawie powyzszych przykfadow mozna zaryzykowac stwierdzenie, Ze jezykowy obraz osob nie-
petnosprawnych zawarty w polszczyZnie przefomu XX i XXI wieku prezentuje je jako kogos niepraktycznego,
nieuzytecznego, nigporadnego, pozbawionego mozliwosci radzenia sobie w Zyciu i niesamodzielnego.

Jak na tym tle przedstawia sig jezykowy obraz os6b niepetnosprawnych u mtodszego pokolenia Polakdw,
urodzonego i wychowanego juz catkowicie w obecnym stuleciu? Odpowiedz na to pytanie postaram sig odnalez¢
na podstawie badari, ktorych wyniki przedstawione zostang ponizej.

Badania wérad uczniow — problem metodologii i srodowiska

Migdzy 9 listopada a 20 grudnia 2013 roku przeprowadzatam badanie terenowe wsrdd uczniow klas VI
krakowskich szkot podstawowych'. Jego celem byto migdzy innymi ustalenie, jok przedstawia sig wspdtczesny

! Badanie zostato wykonane na uzytek niepublikowanej pracy magisterskiej pt. Nie tylko , Tejemniczy ogréd”. Narracje o nie-
pefnosprawnosci — propozycje lekturowe.
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jezykowy obraz os6b niepetosprawnych wsrdd uczniow i czy zaszly w nim znaczgce zmiany w stosunku
do tego, ktory zaprezentowata w swojej monografii Stawomira Sadowska. Ponadto, interesujgco przedstawia
sig na podstawie wykonanych badar odpowiedz na pytanie dotyczqce roli szkoty jako instytucji w przekazywaniu
wiedzy o niepefnosprawnosci. Szczegdlnie frapujgcy okazat sig problem niewykorzystywanego przez nauczycieli
iezyka polskiego potenciatu, odnoszgcego sig do moZliwosci zmian w postrzeganiu os6b niepetnosprawnych
w mtodym pokoleniu Polakéw.

Badanie zostato wykonane za pomocg anonimowej ankiety, ktorej wzor podaje ponizej:

Wzdr ankiety przeznaczonej dla uczniow klas VI szkoty podstawowej

Ankieta dla uczniow klas VI szkoty podstawowej
Drodzy Uczniowie!
Ankieta jest catkowicie anonimowa, a jgj tresci postuzq joko materiat do analizy w pracy magisterskiej. Prosze o wyczer-

pujqee i szczere odpowiedzi.

1. Plec:
M K

2. 1 czym kojarzy Gi sig pojecie ,,0s0ba niepetosprawna”?

3. Dlaczego, Twoim zdaniem, niektore osoby sg niepetosprawne?

4. (zy w Twojej klasie podczas lekdji jgzyka polskiego byt poruszany temat niepenosprawnosci? Jesli tak, to w joki
sposb (np. podczas omawiania lektury, filmu, obrazu, fotografii ifp.) ? Napisz, co pamigtasz z tych lekgji.

5. Skgd pochodzi Twoja wiedza na temat osob niepetnosprawnych? Mozesz zaznaczy( wigcej niz jedng opcjg:
a) rodzina (rodzice, dziadkowie, rodzeristwo. . .)

b) szkefa

¢) koledzy i kolezanki

d) Intenet

8) ksigzki

f) czasopisma

9) radio
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h) telewizio
i) inne Zr0aHa: jOKIe? ..vvvrreeeeeeeeeeeeeeeeee e

6. Czy znasz jakiego$ bohatera ksigzki, filmu lub serialu, kidry jest osobg niepetnosprawng? Jesli tak, opisz go krdtko.

7. (zy nasz strong intemetowa, forum i/lub blog tworzony przez osoby niepetnosprawne albo przeznaczony dla takich
0s0b? Jesli tak, opisz jg.

8. Jak rozumiesz zdanie znajdujgee sie przy przedstawionej na zdjgciu scenie — ,Rgce mowig, kiedy usta nie mogg”?

9. Przeczytaj ponizszy fragment artykutu. Jak ocenitby$/ocenitabys postgpowanie pracownikow restauracji w stosunku
do bohatera artykutu?

Sebastian Grzywacz udat sie do warszawskiej restauracji Blue Cactus razem ze swoim psem przewodnikiem. Obstuga
lokaly nie wpuscita go do stodka — przez psa. Prawo od 2007 r. nie zabrania niewidomym wejscia do restauracji czy
sklepdw z psem przewodnikiem.

— Do restauragji Blue Cactus poszlismy razem ze znajomym. Szta burza, wigc cheielismy wejs¢ do srodka i cos zjes¢. Pani
7 obstugi nam nie pozwolita. Zawofafem menedzera. , Nie, bo nie” — ustyszatem. Zacytowalismy Ustawe o rehabilitacji
spofecznej i zawodowey. Na nic fo sig zdato. Po 15 minutach stownej przepychanki zrezygnowalismy — opowiada Sebastion
Grzywacz.

Badanie zostato przeprowadzone na terenie pieciu rznych rodzajow szkat (byto takze poprzedzone roz-
mowg z wychowawcami poszczegolnych klas), ktore mozna opisac nastepujgco:
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Placowka nr 1: Szkota Podstawowa nr 18 im. $w. Anny, szketa publiczna, ogdlnodostgpna, samorzgdowa,
o charakterze Swieckim. Wigkszos¢ jej uczniow to mtodzi mieszkaricy jednego z krakowskich osiedli. W bo-
daniu wziefo udziat 27 uczniow z Klasy V1. Z rozmowy z wychowawcq wynika, iz temat niepetnosprawnosci
jest podejmowany przez nauczycieli jezyka polskiego, jednak szczegdty dotyczqce tych lekdi nie zostaly
podane.

Placowka nr 2: Chrzescijariska Szkota Podstawowa ,,Uczen” to szkefa prywatna, prowadzona i finansowana
przez cztonkow lokalnych zbordw protestanckich. Ze wzgledu na fakt, iz jest to placowka prywatna, a jej
uczniowie pochodzg ze Srodowisk mniejszosciowych, w badaniu wzigto udziot niewielu ankietowanych —
9 osob.

Placowka nr 3: Prywatna Szketa Podstawowa nr 4 , Inspiracja” to placowka prywatna, o charakterze Swieckim.
W badaniu wzigto udziat 16 uczniow klasy V1.

Placowka nr 4: Szkota Podstawowa z Oddziotami Integracyjnymi nr 3 im. Andrzeja Frycza-Modrzewskiego.
Jest o placwka o charakterze swieckim, samorzgdowa, do ktorej oprocz uczniow niepetnosprawnych uczgsz-
czajq dzieci z rodzin dysfunkcyjnych oraz uczniowie bez problemdw zdrowotnych i adaptacyjnych. W badaniu
wzigto udziat 18 uczniow klasy V1.

Placowka nr 5: Katolicka Szkota Podstawowa im $w. Jadwigi Krdlowej, prowadzona przez lokalng parafig ke-
tolickg. Z rozmowy z wychowawcg Klasy wynika, ze uczniowie klasy VI w trakcie swojej edukacji mieli liczne
okazie do zetkniecia sig z osobami niepetnosprawnymi, np. przez obejrzenie filmu na ten temat oraz wizyte
w hospicjum. W badaniu wzigto udziat 37 uczniow.

W ankiecie wzigto udziat ogdtem 107 uczniow, przy czym w badanej grupie przewazali chtopey (odpo-
wiednio 54% ankiefowanych, w stosunku do 46% dziewczqt). Ze wzgledu na wydobycie jezykowego obrazu
0s0b niepetnosprawnych, najistotniejsze z tej perspektywy okazaty sig odpowiedzi szdstoklasistow na pytanie
0 skojarzenia z wyrazeniem ,0soba niepetnosprawna”.

Jakie skojarzenia zwigzane z niepetnosprawnoscig wymieniali uczniowie, odpowiadajgc na pytanie
nr 2 w ankiecie? Poniewaz pyfanie to miato charakter otwarty, odpowiedzi uczniow byty zréznicowane. Jed-
nakze, mozliwe okazato sig uszeregowanie ich odpowiedzi ze wzgledu na powtarzajgce sig wyrazy lub zdania:

Tabela 1. Odpowiedzi uczniow na pytanie nr 2

Odpowiedzi uczniow Udziat procentowy

Wazek inwalidzki, jezdzi na wézku, chtopiec jezdzgcy na wézku inwalidzkim 31,00%

Nie jest w stanie normalnie funkcjonowac, nie moze zrobic tego co inni,

0,
nie moze wykonac niektdrych czynnosci 14.00%

Osoba po wypadku, poszkodowana przez wypadek 10,00%
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Choraba, jest chora, nie jest w petni zdrowa, nie jest w 100% zdrowa 10,00%

Osoba uposledzona umys%gwo, ma jokgs wqde ﬁzycznq Iub psychiczng, ma problemy 7.00%
7 chodzeniem i umystem, chfopiec niedorozwinigty umystowo

Down, zespét Downa 5,00%

Niewidoma, Slepa, Slepi 4,00%

Paraliz, osoba sparalizowana 2,00%

Brak odpowiedzi 2,00%

Ztamanie koficzyn 1,00%

Bezradnos¢, nie moze zmienic swojego losu 1,00%

Osoba okaleczona 1,00%

Na podstawie powyzszych danych mozna stwierdzic, ze wigkszos¢ ankietowanych uczniow kojarzy samo
pojecie niepefnosprawnosc z niepenosprawnoscig motoryczng, odnoszqcq sig szczegdlnie do korczyn dolnych.

Interesujqce jest takze to, Ze obecnos¢ dzieci z konkretnymi rodzajomi niepetnosprawnosci wptywa
na ksztattowanie jezykowego obrazu osob niepetnosprawnych uczniow poszczegdlnych klas oraz na to, jak
badani definiowali samo pojecie niepetnosprawnosci. W jednej z placowek prywatnych, w ktdrej byto wykony-
wane badanie, czes¢ uczniow udzielata nastepujgcych odpowiedzi na pytanie nr 2: ,Z kims, kto nie moze sig
normalni poruszac lub,/i komunikowac”, ,,Z normalng osobg, ktdra np. nie moze ruszac rekami, nogami, ma
problem z wymowg itp.”. Do tej samej klasy uczeszczat uczen, ktdrego niepetnosprawnosc byta zwigzana
migdzy innymi z wadg wymowy. Z kolei uczniowie szkoty integracyinej, do ktdrej uczeszczali takze ich ré-
wiesnicy z zespotem Downa, odpowiadajgc na to pytanie, kojarzyli niepetnosprawnos¢ przede wszystkim
whasnie z tym zespotem.

Ankietowani przez Stawomirg Sadowskq uczniowie w 2004 roku podawali nastgpujgce skojarzenia zwig-
zane z niepefnosprawnoscig: , niesamodzielna”, , ograniczenie samodzielnosci”, , nie potrafi na siebie zarobic”,
Nie daje sobie rady”, ,nie jest w stanie funkcjonowac jak inni”, , poszkodowana przez los”, ,nie ma whasnego
2ycia”, ,nie moze zy¢ jok normalny cztowiek”, ,samotna”, ,chora”, ,utrata zdrowia”, ,uposledzona”,
sprawna inaczej”, ,kaleka”, ,kalectwo”, ,nie w petni sprawna”, ,normalna [osoba]”. Autorka komenfowata
te wyniki badar nastepujgco: , Niepetnosprawnos¢ jest kojarzona przede wszystkim z chorobg, utratg zdrowia,
7 organicznym wymiarem niepefnosprawnosci” (Sadowska, 2004, s. 98).

W wypowiedziach krakowskich uczniow z korica 2013 roku mozna zaobserwowac pewne zmiany w sto-
sunku do tych, ktdre pojawity si¢ w badaniach z 2004 roku. Przede wszystkim, uczniowie uczgszczajgcy
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do klas VI w 2013 roku w ogdle nie wypowiadali sig o niepetnosprawnosci w kontekscie pracy i zarabiania
pienigdzy. Tymczasem uczniowie ankietowani przez Sadowskg w swoich odpowiedziach umieszczali takie
okreslenia, jok: ,Nie potrafi na siebie zarobic”, ,Ma mniejsze szanse w znalezieniu pracy” (s. 92). Moze to
wigzac sig z szerszymi przemianami spotecznymi i ekonomicznymi w Polsce, ktorych efektem jest wzrost
liczby pracujgeych osob niepenosprawnych mimo rosngcego bezrobocia w ogdlnej liczbie ludnosci. Wedtug
Badari Aktywnosci Ekonomicznej Ludnosci Polski (BAEL) wykonywanych od 2007 roku, zauwazalny wzrost
zatrudnienia 0sob niepetnosprawnych wynika z zainteresowania pracodawcow takimi osobami, z ktdrymi wigzg
sig konkretne ulgi i korzysci, np. dofinansowania (zob. Rynek pracy — niepefnosprawnos¢ w liczbach,
http:/ /www.niepelnosprawni.gov.pl /niepelnosprawnosc:w-liczbach-/rynek-pracy /, data dostepu: 6.01.2014).
L drugiej strony, warto przywota¢ w tym miejscu dane z roku 2008, zawarte w publikacji Wsparcie osdb
niepetnosprawnych ruchowo na rynku pracy — podrecznik dobrych praktyk, wedle ktorej tylko 23,9% niepet-
nosprawnych Polakéw w wieku produkcyinym byto aktywnych zawodowo (Starzyriska, 2009, s. 5). Zmiana
poglgdow uczniow na temat pracy osob niepetnosprawnych oraz ich mozliwosci zarobkowych moze wynikac
wigc zardwno z obiektywnych przemian gospodarczych w naszym kraju, jok i wptywu rozmaitych kampanii
spotecznych, ktdre miaty miejsce w ciggu ostatniej dekady i ktorych celem byto uswiadomienie spoteczeristwu,
a przede wszystkim pracodawcom, ze aktywizacja zawodowa os6b niepetnosprawnych jest zjowiskiem jak
najbardziej uzasadnionym i pozytywnym. Warto w tym miejscu przywotac np. gosng kampanie z 2006 roku
,Niepetnosprawni — petnosprawni w pracy” (Januszek, 2006).

Co wigcej, w odpowiedziach uczniow klas VI w 2013 roku tylko jeden raz pojawito sig wyrazenie
kaleka”, natomiast pojgcie ,kalectwo” w ogdle nie pojawito sig w ankietach. Oznacza to, ze migdzy 2004
a 2013 rokiem doszto juz do subtelnej zmiany w jgzykowej wrazliwosci mtodych Polakéw, cho¢ trudno ocenic,
7 (zego to zmiana wynika i czy jest ona efektem rzeczywistej zmiany kulturowej wérod najmtodszych uzyt-
kownikow polszczyzny (Galasifiski, 2013, s. 3).

Szkota i jej wptyw na wiedzg o niepetnosprawnoéc wéréd uczniow klas VI

Kolejnym celem badania byto ustalenie, czy temat niepenosprawnosci pojawia sig w trakcie lekcji jezyka
polskiego, a jesli tak, o czy jest on prezentowany w sposéb atrakcyiny dla uczniow, jok rowniez odpowied?
na pytanie dotyczqce roli szkoty jako instytucji przekazujgeej wiedze na temat niepetnosprawnosci.

Ponizsze wykresy przedstawiajq procentowy udziat roznych Zrodet wiedzy o niepetnosprawnosd, zazna-
czonych przez uczniow w pytaniu nr 5. Pierwszy z nich przedstawia wyniki catej grupy badanych.

Na podstawie powyzszych danych mozna zauwazyc, ze dominujgcymi Zrodtami wiedzy o niepetnospraw-
nosci wsrdd uczniow krakowskich klas VI sg telewizja (71%) i rodzina (67%). Szkote, znajdujgcg sie
na trzecim miejscu wsrod wiodgcych Zrodet informacii na ten temat, wskazata niemal potowa badanych (47%).
Na czwartym miejscu znalazt sig Internet (38%), nastgpnie Srodowisko rowiesnicze (25%), ksigzki i radio
(22%), czasopisma (21%), wreszcie — inne Zrédta (15%).
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Wykres 1. Zrodta wiedzy o niepefnosprawnosci ogotem (w procentach)

Bardziej interesujgcy okazuje sig jednak rozktad poszczegdlnych Zrodet wiedzy wsrod uczniow poszcze-
golnych placowek, ktory okazat sig dos¢ zrdznicowany.
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Wykres 2. Placowka nr 1: Zradta wiedzy o niepetnosprawnosci (w procentach)

155



1. 7 BADAN

100%

90%

80%
66%

70%

60%
50%

40%

30%

20%
10%
0%

11%

szkofa Internet

czasopisma
koledzy i kolezanki

rodzina ksigzki

Wykres 3. Placowka nr 2: Zrddta wiedzy o niepetnosprawnosci (w procentach)

11%

radio

telewizia
inne zrodta

100%

90%

80%

70%

60%

50%

40% 33%  33%
30% /0 .
ol B B2 B BEW
10%
gl E B B R BEEEN
szkota Internet czasopisma telewizja
rodzina  koledzy i kolezanki  ksigzki radio inne zrodta

Wykres 4. Placowka nr 3: Zradta wiedzy o niepetnosprawnosci (w procentach)

156




Alicja Fidowicz: Jgzykowy obraz osob niepetnosprawnych. ..

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0% -

77%

38%  38%

_ szkota  Internet czasopisma  telewizja
rodzina  kolezankii koledzy ksigzki radio inne zrodta

Wykres 5. Placowka nr 4: Zrddta wiedzy o niepetnosprawnosci (w procentach)

100%
90%
80% 75%
70% 67%

60%
50%
40% —
30%
20%
10%

0% -1

szkofa Internet czasopisma telewizja
rodzina  koledzy i kolezanki  ksigzki radio inne zrodta

Wykres 6. Placowka nr 5: Zrdta wiedzy o niepetnosprawnosci (w procentach)

157



Il Z BADAN

Odpowiedzi uczniow na pytanie nr 4 vjawniajg z kolei zaleznos¢ migdzy potwierdzajgcymi bgdz prze-
czqeymi informacjami dotyczgcymi obecnosci tematu niepetnosprawnosci na lekcjach jgzyka polskiego a rolg
szkoty w przekazywaniu ogdlnej wiedzy odnosnie do tego zjawiska. Taka zaleznos¢ oznaczataby, 7e lekcje
jezyka polskiego w szkole podstawowej sg gtownq lub niekiedy jedyng okazjg do dyskusji o osobach niepet-
nosprawnych, ich prawach, problemach oraz stereotypach. Tylko pojedyncze osoby wprost wymieniaty inne
przedmioty szkolne, podczas ktorych nauczyciele poruszyli temat niepetnosprawnosc — byly to lekcje religii
lub godzina wychowawcza. Warto przy tym zwrcic uwage na fo, ze tylko 8% badanych uczniow jednoznacznie
potwierdzito zaistnienie tej kwestii podczas lekqii jezyka polskiego. Pozostali ankietowani odpowiadali na to
pytanie nastgpujgco: , Nie byt” (55%), ,Nie wiem” (12%), ,Nie pamigtam” (14%), natomiast 11% nie udzie-
lito zadnej odpowiedzi. Tak niewielka liczba odpowiedzi pozytywnych na pytanie nr 4 stoi w jawnej sprzecznosci
7 relatywnie wysokim udziatem szkoty jako ZrGdta wiedzy o niepetnosprawnosci, natomiast fakt, iz dos¢ wysoki
odsetek uczniow nie podat konkretnej odpowiedzi na to pytanie, moze Swiadczy¢ o tym, iz sposob, w jaki po-
ruszany jest temat niepetnosprawnosci na lekcjach jezyka polskiego, nie jest dla nich atrakcyjny, poniewaz nie
zapada im w pamiec i nie jest przez nich uznawany za istotny.

Jednoczesnie nalezy zwrdci¢ uwage na fakt, ze w tych placwkach, w ktdrych nauczyciele przedstawili
problematyke zwigzang z niepetnosprawnoscig w sposob adekwatny do percepcii ucznia, wizerunek osb nie-
petnosprawnych oraz skojarzenia z nimi zwigzane byty w mniejszym stopniu nasycone lekiem i stereotypami.
W ankiefach przeprowadzonych na terenie placowki nr 3, w kforej wszyscy uczniowie zgodnie odpowiedzieli,
7e temat niepetnosprawnosci w ogole nie pojawit sig na lekcjach jezyka polskiego, mozna byto zauwazy¢
najwigcej odpowiedzi nacechowanych emocjonalnie oraz wartosciujgcych osoby niepetnosprawne w czesci ankiety
dotyczqeych skojarzen z pojgciem ,,0s0ba niepetnosprawna”: , Kojarzy mi sig z bezradnoscig. Z osobami, ktdre
nie mogq zmienic swojego losu”, ,Z osobg, ktora nie moze w pefni cieszy( sig z Zycia i normalnie funkcjonowac”.

Natomiast w placéwce nr 5, w ktdrej lekcja podejmujgca temat niepetnosprawnosci zostata potgczona
7 cyklem zajg¢ odnoszgcych sig do tej problematyki (udziat w warsztatach ze specjalistami, obejrzenie filmu,
wspdlna lektura podczas zajec), udziat procentowy szkoty w przekazie wiedzy o nigpetnosprawnosc, a co
za tym idzie, w ksztattowaniu jej obrazu, byt najwigkszy. W odpowiedziach uczniow z tej placowki nie pojawiaty
sig w ogdle wypowiedzi negatywnie warfosciujgce sam fakt niepetnosprawnosci, podobnie jok w przypadku
uczniow szkét z oddziotami integracyjnymi (obserwacja ta dotyczy zardwno placowek swieckich, jak réwniez
prowadzonych przez instytucie religiine) . Oznacza to, ze profesionalna dyskusja dotyczgca niepetnosprawnosd,
kontakt z realnie istniejgcymi osobami niepetnosprawnymi, a takze zapoznanie uczniow z tekstami kultury,
w ktdrych pojawiajg sie niepetnosprawni bohaterowie (lub brak takich czynnikow), moze istotnie wptyngc
na wizerunek os6b niepetnosprawnych wsrod polskiej mtodziezy, a w okreslonych okolicznosciach wzmocnic
lub ostabic negatywny obraz oséb z niepetnosprawnosciami w jezyku.

Préba podsumowania

Na podstawie zaprezentowanych wyzej wynikow badai mozna stwierdzic, ze jezykowy obraz osoby nie-
petnosprawnej krakowskich szdstoklasistow przedstawia sig nastepujgco: osoba niepetnosprawna to ktos, kto
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porusza sig na wozku inwalidzkim lub nie ma jednej koriczyny, jest cigzko chory, nie moze radzic sobie bez
pomocy drugiego cztowieka. Wizerunek osoby niepetnosprawnej jest przez nich konstruowany poprzez negacje
lub brak tego, co jest przez uczniow uznawane za norme. W wypowiedziach uczniow niepetnosprawnos¢ weigz
jest kojarzona przede wszystkim z jej organicznym, cielesnym aspektem.

1 drugiej strony, warto zwrdci¢ uwage na bardzo niewielkg Swiadomosc istnienia takich rodzajow niepet-
nosprawnosc, ktdre niekoniecznie muszq by¢ widoczne dla osob trzecich. Brak tej swiadomosci lub jej niepetny
wariant, przefiltrowany przez istniejgce w spofeczenstwie uprzedzenia, wigzqcy sig niekiedy z roznymi prze-
sqdami, moze skutkowac lekiem oraz tworzeniem kolejnych stereotypow, a te z kolei — prowadzic do braku
zrozumienia konkretnych osob w realnych sytuacjach czy przejawow aktywnej niefolerancji. Jednakze,
na uwageg zastuguie takze wzrastajgea wrazliwos¢ mbodych uzytkownikow wspétczesnej polszczyzny na problem
stygmatyzacji osob niepetnosprawnych poprzez jezyk, trudno jednak jednoznacznie stwierdzic, ze jest to efekt
ogélnego wzrostu takiej swiadomosci w spofeczenistwie (czego przyktadem moze byc stygmatyzacja niepet-
nosprawnosc infelektualnej w gwarze miodziezowej). Mozna w tym przypadku mowic o pewnym przesunieciu
— wyraznej stygmatyzacji jezykowej nie podlega juz niepetnosprawnos¢ motoryczna czy wzrokowa, natomiast
W jej miejsce weszty te rodzaje niepetosprawnosci, ktdre wigzq sig z chorobami psychicznymi lub zaburzeniami
w funkcjonowaniu intelektualnym.

Imiany dotyczqce jgzykowego obrazu oséb niepetnosprawnych w polszczyznie przebiegajg powoli, jednak
sq zauwazalne. Potenciat szkoty, w szczegdlnosci lekdi jezyka polskiego, pozostaje w tym zakresie niewyko-
rzystany. Odpowiednie uwrazliwienie uczniow na problem stygmatyzacji osob z rznymi rodzajami niepefno-
sprawnosci w polszczyznie moze w przysztosci ograniczy¢ przypadki agresii jgzykowej oraz wyrugowac
negatywne i fatszywe wyobrazenia na temat konkretnych rodzajow niepetnosprawnosci. W konsekwencji moze
sig to przyczynic do obnizenia poziomu lgku u ucznidw, kidry jest whasnie przyczyng agresji i nie zawsze zgod-
nych z rzeczywistoscig wyobrazen na temat niepetnosprawnosci.

1 wykonanych przeze mnie badari wynika rowniez, ze sama obecnos¢ niepetnosprawnego rowiesnika
w klosie nie wystarczy, aby doszto do zmian w postrzeganiu osob niepetnosprawnych przez uczniow, podobnie
jak nie wystarczy samo przeczytanie lektury na ten temat, obejrzenie filmu lub wykfad nauczyciela. Aby lekcje
dotyczqce niepetnosprawnosci byty dla ucznia atrakcyine i przystgpne, wszystkie te elementy muszq ze sobg
wspdfistnie, doprowadzajgc do interakeji wszystkich uczniow (takze niepetnosprawnego réwiesnika lub zo-
proszonej na lekcjg dorostej osoby niepetnosprawnej) z nauczycielem lub specjalistq pracujgcym z osobami
niepefnosprawnymi.
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Summary
The linguistic representation of disabled people among 6™ grade students of primary school

This article is focused on the linguistic representation of disabled people among 6™ grade students of primary
schools, basing on research carried out in 2013 in Cracow. It draws attention fo the representation of disabled
people in the Polish language of the tum of the 20™ and 21+ century, with a special focus on the problem of
transfering medical definitions into the colloguial language. In the next paragraph, the author presents results
of her research and compares them with those made by Stawomira Sadowska in 2004, placing them in the
context of general cultural changes in Poland, which concem the situation of disabled people.

Key words: special needs education, disability, disabled people, language, linguistic representation of the
world, primary schools



Jan Czechowski
Akademia Wychowania Fizycznego w Krakowie

Sport w perspektywie procesu wychowawczego

Celem niniejszego opracowania jest ukazanie sportu w kategoriach dobra spotecznego, fenomenu cywiliza-
(yinego oraz jego stuzebnej wartosci wzgledem wychowania cztowieka ku petnemu rozwojowi. Wartosci
obecne w sporcie, jok rowniez postawy, relacje fu zachodzqce czy zasady moralne i spoteczne traktowac
mozna jako swoisty , Srodek” wychowania miodych i nie tylko mtodych adeptow sportu. Materiat badar zostat
zgromadzony na drodze: ankigtowania, prowadzenia rozmowy i wywiadu, gdzie uzyskane wypowiedzi wedtug
sporzgdzonego klucza usystematyzowano. Zastosowano fu jukosciowe metody badan, odwotujgc sig
do metody fenomenologicznej, hermeneutycznej oraz metody sondazu diagnostycznego. Grupy badawcze
to: trenerzy i szkoleniowcy, studenci uczelni sportowych; nauczyciele wychowania fizycznego; sportowcy;
wykfadowcy akademii wychowania fizycznego. tgcznie zbadano 180 oséb, kidre udzielity istomych z punkiu
widzenia podjgtego tematu odpowiedzi.

Stowa kluczowe: pedagogika sportu, aktywnos¢ ruchowa, kultura fizyczna, samowychowanie, rozwéj oso-
bowy, wartosci sportowe

Wstep

Rola sportu w rozwoju ludzkosci w XXI wieku nabiera szczegdlnego znaczenia. Powszechne zaintereso-
wanie, jokim darzy sie wspdtczesnie organizowane na Swiatowg skalg igrzyska olimpijskie, mistrzostwa Swiata
w rdznych dyscyplinach sportowych, réznego rodzaju zawody, tumieje, wyscigi, jok rowniez rywalizacje sporfowe
0 zasiggu lokalnym, dowodzg, iz w coraz szerszych kregach ludzi sport stanowi jedng z najwazniejszych pasii
Zyciowych. Zainteresowanie o nie ma jedynie charakteru biernego, ale coraz czgSciej przejawia sig w syste-
matycznym uprawianiu jokiejs dyscypliny sportowej, regulamym uczesticzeniu w réznego rodzaju aktywno-
Sciach fizycznych, typu: sitownia, gimnastyka, wspolne bieganie, tenis, gra w pitke, ptywanie, jozda na rowerze,
dhugie spacery, taniec. Spoteczne zapotrzebowanie na sport potwierdzajg powstajgce w duzej liczbie osrodki
rekreacyjne, hale sportowe, ptywalnie, trasy rowerowe, boiska, tereny do biegania. Sport coraz czgsciej upra-
wiany jest przez cate rodziny, w ramach szkolnych zajec pozalekcyjnych, w sportowych klubach mtodziezowych,
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amatorsko i instytucjonalnie, indywidualnie i zespotowo. Nalezy zatem poswigci¢ wigcej uwagi owemu feno-
menowi cywilizacyjnemu, jokim jest sport. Zwtaszcza, i7 tok wazne dla rozwoju cztowieka wychowanie jest
w pewnym stopniu wpisane w proces szkolenia sporfowego i aktywnosc fizyczng. Wielu autordw porusza pro-
blematyke znaczenia wartosci sportu i wychowania fizycznego w rozwoju osobowosci cztowieka. Ustawodawcy
Komisii Edukacji Narodowej, a takze Jgdrzej Sniadecki w swojej rozprawie, gdzie wyjasniat zwigzek rozwoju
procesow psychicznych z fizjologicznymi (Wolter, 2008, s. 358 in.), J. Rodniariski, ktory postulowat koniecz-
nos¢ wdrazania dzieci i mtodziezy do przejmowania konstruktywnych kodow spotecznego zachowania sig,
wypracowania nawykow uprawiania gimnastyki, sportu, cwiczen i gier stuzgcych nabywaniu sprawnosci
fizycznej; zachecat do autokreacji w dyscyplinach sportowych (gimnastyka, ptywanie, tenis, pitka nozna, bieg)
i wielu innych specjalistow z zakresu kultury fizycznej poswigcato swe badania i prace naukowe zagadnieniom
dotyczgcym wychowania, sportu, olimpizmu, rozwoju i edukacji. Sport bowiem i aktywna rekreacja zaspokaja
naturalng potrzebg ruchu i usprawnia zdolnosci adaptacyine, a wysitek fizyczny jest niezbgdny w prawidtowym
rozwoju organizmu, gdyz ksztattuje ukfad migsniowy, stymuluje prace serca i uktadu nerwowego, ksztattuje
cechy osobowosci — np. zdyscyplinowanie, wytrwatos¢, odpowiedzialnos¢, wspétkreowanie w zespole); zapo-
biega chorobom cywilizacyjnym: metabolicznym (miazdzyca, otytos¢), przecigzenia ukfadu nerwowego (ner-
wice, choroba wrzodowa), urazowym oraz chorobom wynikajgcym ze szkodliwych, ti. toksycznych wptywow
srodowiska (Rodniariski, 1997, . 329-340). Sport i wychowanie stykajg sig ze sobq i uzupetniajg chochy po-
przez wymienione: usprawnienie zdolnosci adaptacyjnych, rozwdj organizmu, ksztattowanie cech wytrwatosd,
odpowiedzialnosci, dyscypliny, zapobieganie chorobom cywilizacyjnym. Sg to zaréwno zadania stawiane
w Swiecie sportu, jak tez traktowac je mozna jako stricte wychowawcze.

Problematyka sportu w perspektywie procesu wychowawczego oparta w niniejszym tekscie zostata
na analizie dziatalnosci cztowieka, jakg jest sport i wychowanie. Zarowno bowiem sport, jok i wychowanie
ujawniajg cechy stuzgce ogdlnie pojetemu dobru spofecznemu. Fenomen sportu i wychowania majg wspdlne
i podobne zadanie, mianowicie ksztattowac cztowieka i formowac go w sposdb catosciowy. Strona fizyczna
osoby, jej wymiar psychiczny i duchowy jest , przedmiotem” oddziatywan i ukierunkowanych na rozwdj wpty-
wow majgcych miejsce zardwno w Swiecie sportu, jak i wychowania. Dzigki analizie sportu i wychowania oraz
poszukiwaniu cech wspdlnych i roznicujgcych obydwie te rzeczywistosci, ukaza¢ mozna pewnq specyficzng za-
leznos¢. Polega ona na tym, iz: wartos¢ humanistyczna i moralno-spoteczna sportu jest wynikiem oddziatywania
wychowawczego oraz sam proces wychowania moze by¢ uatrakcyjniony, a poprzez to bardziej efektywny,
dzieki wiqczeniu go w proces szkolenia sporfowego.

Metoda badan wlasnych

W celu lepszego poznania sportu, analizowanego tu w perspektywie procesu wychowawczego, zostaty prze-
prowadzone badania metodg jakosciowg. Poprzez zastosowanie metody sondazu diagnostycznego uzyskano
odpowiedzi dotyczgce waznych zagadnien z zarysowanej problematyki. Przeprowadzony wywiad umozliwit zebre-
nie danych w postaci wypowiedzi osb badanych z zakresu nastgpujgcych pol tematycznych,/pytari badawczych:
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0. czym wspotczesnie jest sport?

b. jukie wgtki wychowawcze obecne sq w sporcie?

. joka jest rola sportu?

d. jokie sq charakferystyczne cechy sportu i wychowania?
e. zy istnieje aspekt moralno-wychowawczy sportu?

f. jakie sq edukacyine walory sportu?

Uzyskane dziki przeprowadzonemu wywiadowi wypowiedzi, dotyczqce sportu i jego wartosci w kon-
tekscie wychowania, stanowig w niniejszej pracy materiot badawczy. kgcznie od grup respondentow (180
0s0b) uzyskano na postawione pytania 360 odpowiedzi na temat sportu — analizowanego w $wietle wycho-
wawczych oddziatywan. Grupy badawcze to:

1. frenerzy i szkoleniowcy (40 osob badanych; mezczyzni; wiek: 28-45 lat; kompetencie: trener klasy
mistrzowskiej; teren badan: , Unia Tamow”, ,,Ceramika Opoczno”, , EKS tomza”, , ATP Tenis”, ,Resovia
Rzeszow”, , Cracovia 1906 — Klub Lekkoatletyczny”, , Miejski Klub Tenisowy Stalowa Wola”, ,KS
STAR”, ,RC Gorce — rughy”, , Gomik Zabrze”, , Czuwaj Przemysl”, , Hutnik Krakow”, , Dystans” — Kra-
kowski Klub Biegacza, , Sandecja” KS, , WKS Wawel”, , PTG Sokdt”, Klub Pitkarski , Ktos”, ,KS Zako-
pane”, , Glinik Gorlice”, ,KS Tymbark”, ,KS Dalin”, , MKS Jordan Krakow”, ,MKS taricut”, ,KS Pcim”);

2. studendi uczelni sportowych (40 oséb badanych — 28 mezczyzn, 12 kobiet; studendi kierunkow:

wychowanie fizyczne i sport — | i 11l rok; migjsce badan: AWF w Krakowie);
3. nauczyciele wychowania fizycznego (30 oséb badanych, dyplomowani nauczyciele wf z okregu kro-
kowskiego);

4. sportowcy (40 osdb; Srednia wieku to 23 lata; uprawiane dyscypliny: pitka nozna, tenis ziemny, lek-
koatletyka, pitka siatkowa, kolarstwo i ptywanie);

5. wyktadowcy akademii wychowania fizycznego (30 osdb badanych; miejsce badan: Akademia Wycho-
wania Fizycznego im. B. Czecha w Krakowie).

Osoby badane definiowaty wedle swoich przekonari i do$wiadczenia zawodowego pojgcie sportu i dzielity
sig swoimi osobistymi spostrzezeniami na temat niebezpieczeristw zwigzanych ze sportem, roli petnionej przez
niego w spoteczeristwie, rozwoju, do jakiego sig on przyczynia, bgdgc istotg w Zyciu poszczegdlnych ludzi
formg systematycznie podejmowanej aktywnosci. Badani wskazywali takze na konkretne powigzania, wartosci
i wzajemne wptywy, jokie odnalez¢ mozna pomigdzy sportem a wychowaniem.

Istotne cechy wspotczesnego sportu

Na podstawie przeprowadzonych badan dotyczgcych wychowawczego kontekstu sportu, jednoznacznie
odniesc¢ sig mozemy do takich kwestii, jak:
— poprawne rozumienie wspdtczesnego sportu, ktdry niewgtpliwe stanowi atrakcyjng forme aktywnosci
fizycznej;
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— wzajemne implikacje: sportu i wychowania;

— wartoSci wychowawcze sportu;

— zasady i formy wychowania przez sport;

— wychowawcze funkcje kultury fizycznej;

— korzysdi, jokie dla rozwoju cztowieka wynikajg z wychowania fizycznego.

Osoby badane, przedstawiajgc whasny poglad na sport w perspektywie wychowania, zaakcentowaty jed-
noczesnie istotne cechy, ktdrymi sport winien si¢ odznaczac. Ponizej zestawiono odpowiedzi uczestnikow
badania dotyczqce znaczenia i rozumienia sportu. Wiele z wyszczegdlnionych wypowiedzi, mimo iz dotyczg
stricte pojecia sportu, zawiera w swej tresci wgtek wychowawczy.

SPORT W OPINII BADANYCH TO:
TRENERZY
| SZKOLENIOWCY: SPORTOWCY:
— Pasja, hobby, STUDENC: Lt - Sposdb zarabiania | WYKEADOWCY AWF:
reloks, ucieczka | — Dobrowolny rodzaj | — Rywalizacja pienigdzy; — Oderwarie i
od problemow; ruchu; wg przepisow; | — Klucz do sukcesu; d ih G
— Rekreacja, ktdra — Gra, zabawa — Aktywne — Mozliwos¢ 0 f;XZYlYV'S o8d,
Zajmuje Zycie; i ywalizaco; uczestniczenie poznawania nowych oku;uznli\zos?c'
— Charyzma; — Pasjg, ktéra | w kulturze fizycznej; 0s0b; _ OEcowunie , netlltur
—Forma pracy | powoduie codziennie | — Przyjemnos¢ | — Czynnik szczgsci; | .. ludimi: ¢
i spedzania wolnego | uSmiech na twarzy; | pozwalajgca utrzymac — Zawdd; 'z |n2ym| uazm,
(zosu; —Ruch kondycig — Sposéb wyrazania e 2y
— Droga Zycic; swoich emodii
— Zabawa

Rysunek 1. Pojecie sportu w opinii badanych
Trodho: opracowanie whasne

Powyzsze zestawienie ujmuie sport i jego istote fak, jak postrzegajg to osoby profesjonalnie zajmujgce
sig ruchem i aktywnoscig fizyczng, kulurg fizyczng. Zdaniem trenerdw sport mozna definiowac na rézny sposob.
Zebrane wypowiedzi badanej kadry trenerskiej dowodzg, iz watki wychowawcze sg w wielu swych formach
obecne w sporcie. Rozumienie sportu w kategoriach form spedzania wolnego czasu, rekreacii, bedgcej jedng
7 dziedzin aktywnosci cztowieka, sposobu pracy, zabawy czy ucieczki od problemdw zbiezne jest z ogdlnie
pojmowanym wychowaniem. Mqdre zagospodarowanie swego wolnego czasu jest jednym z zadan wycho-
wawczych. Skierowanie uwagi na ruch, aktywnos¢ fizyczng i towarzyszqcg im wartos¢ zdrowia stanowi istotne
osiggniecie w wychowaniu. Podobnie umiejgtnie realizowana rekreacja, w kidrej nie ma ewidentnych niebez-
pieczenstw natury spoteczno-moralnej, jest zamierzeniem wielu wychowawcow pracujgcych z dziecmi i mto-
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dziezq. Praca, zabawa czy odreagowanie pewnych napigc emocjonalnych, problemdw i stresotworczych sytuacji
w formie aktywnosci sportowej wydaie sie bardzo pozgdang postacig wyrazania siebie. Gra sportowa, uprawianie
jakiejs dyscypliny sportu, nalezenie do wybranego klubu sportowego czy regulame uczgszczanie na pozaszkolne
lub pozalekcyine zajgcia typu SKS, Orlik itp. jest nie tylko akceptowane spotecznie jako zachowanie dobre,
ale takze stanowi pewien cel w samym wychowaniu. Uczenie bowiem dzieci i mtodziezy brania odpowiedziak
nosci za siebie i innych, zdrowie i whasny rozwdj, co ma miejsce w dziatalnosci sportowej, jest ze wszechmiar
pozytywnym zjawiskiem w procesie wychowawczym. Podobnie Jerzy Nowocien (2001, s. 83-85) sport traktuje
jako element wzbogacajgcy system dydaktyczno-wychowawczy szkoty, wskazujge na obecnosc idei pokoju
oraz zasade czystej i sprawiedliwej gry, jukie charakteryzujg sportowq aktywnosc. Sport stusznie kojarzy si
7 1ozwojem jednostki ludzkiej i rozwojem spotecznym. Jest on elementem wychowania fizycznego, jok tez
procesem szkolenia sportowego na wysokim poziomie wyczynu i jako taki formuje charakter i moralnosc.
Stwarza on bowiem w Zyciu szkolnym szczegdlnie korzystne warunki dla przyjmowania przez uczniow rozno-
rakich r6l — ma tu miejsce: intemalizacja wtasnych poglodow, postaw, norm, zachowan, ksztattowanie si
wiezi spotecznych i kulturowych.

Dobrowolnos, radosc i rywalizacja to wartosc, ktdre z kolei druga grupa badanych — studenci — wyrdznita,
definiujgc sport. Wartosci te takze cechuje pierwiastek wychowawczy. Skutecznos¢ wychowania zalezy tu bo-
wiem m.in. od szacunku dla godnosci i wolnosci osoby. Ten, kto pozostawia wolny wybdr np. mtodemu czfo-
wiekowi, nie tylko zyskuje jego sympatig i uznanie, ale przede wszystkim umozliwia mu podjgcie decyzii
wolnej i branie odpowiedzialnosci za nig. Osoba zas, ktora stosuje przymus nawet w dobrej wierze, moze spo-
dziewa sig pojawienia efektu odwrotnego. Od manipulatoréw bowiem i oséb nieszanujgcych godnosci i auto-
nomii drugiego cztowieka kazdy intuicyjnie ucieka i nie moze by¢ wowczas mowy o owocnej wspotpracy.

Zabieganie o kondycjg, uczestniczenie w kulturze fizycznej czy stosowanie sig do przepisow sg zdaniem
nauczycieli WF charakterystycznymi cechami sportu. Jednoczesnie sg one takze elementami o charakterze wy-
chowawczym. Dbanie bowiem o whasne zdrowie, aktywnos¢ w kulturze i postepowanie wg przepisow i regu-
laminu obowigzujgcego wszystkich nalezy do zadan nie tylko stricte sportowych, ale i wychowawczych.

Sami sportowcy potrafig takze w sporcie dostrzec ,, momenty wychowawcze”. Wrod nich zaakcentowac
mozemy: spotkanie z osobg czy mozliwos¢ wyrazania, a poprzez to roztadowywania emocii. Spotkanie z czto-
wiekiem zawsze czegos uczy. Poznajemy tez w obecnosci drugiego samych siebie i prawde o sobie. Rozmowa
i blizsze poznanie nowych os6b ma w swej istocie wychowawczy charakter. Podobnie nabywanie umiejgtnosci
radzenia sobie z nadmiarem emocji, zZwtaszcza negatywnych, poprzez roztadowywanie ich na drodze aktywnosci
sporfowej odnalez¢ mozna wsréd obowigzkow wychowawcy.

Wyktadowcy, wypowiadajgc sig na temat sportu, zwrcili m.in. uwage na mozliwos¢ obcowania z naturg
i odnalezienie sensu Zycia. Poznanie swego gfgbokiego ja, znalezienie odpowiedzi na pytanie: kim jestem,
a takze rozpoznanie swojego powotania, dzigki zaangazowaniu w $wiat sportu, jest jednoczesnym osiggnigciem
sukcesu w wychowaniu. W kategoriach sukcesu wychowawczego mozna takze uznac sugerowang przez nau-
czycieli akademickich zdolnos¢ wiasciwego obcowania z naturg. Uzyskanie wsrod dzieci i mtodziezy postawy

165



Il Z BADAN

szanowania natury i dbania o nig, co zostato przyporzgdkowane roli sportu, jest jednoczesnie realizacjg waznego
zadania w procesie wychowania. Podobnie o znaczeniu sportu dla spraw wychowania pisze w swej pracy
1. Nowaocien, stwierdzajgc, iz sport:

— jest w stanie wyzwoli¢ w cztowieku ogromng energie, czynic go zdolnym do pokonania wtasnych sta-
bosci i utomnosci;

— poprzez zdolnos¢ ,otwierania sig” na zycie spoteczne moze przyczyniac sig do propagowania popraw-
nych wzorcow osobowych, eliminowac zte nawyki, niehigieniczny tryb zycia, inspirowac do pozytywnych
dziatan;

— potrafi pobudzac aktywnos¢ jednostki, pozwala jej zrozumiec siebie i zy¢ w wolnosci oraz podejmowac
smiate decyze;

— moze swymi warfosciami oddziatywac pozytywnie nie tylko na rozwdj i wychowanie mtodego pokolenia,
ale réwnie dobrze moze stymulowac stosunki miedzy jednostkami, grupami spotecznymi, o nawet ne-
rodami i paristwami;

— odgrywa istotng rolg w ksztattowaniu ptaszczyzny porozumienia migdzy ludZmi, zrownuje wszystkich,
bez wzgledu na rasg, wyznanie religiine oraz polityczng orientacjg (Nowocien, 2001, s. 24 in.).

Wartos¢ sportu — ogdlnie ujmujgc — polega na tym, iz korzystnie wptywa on na ogélny rozwdj cztowieka.

Jest sposobem osiggania wysokiej kondycji, szczscia, przyjemnosci, a takze budowania relacji z innymi i rec-
lizowania sie zawodowo.

Wychowawcze aspekty sportu

Elementy stricte wychowawcze, jakie w sporcie sg obecne, a ktdre na podstawie przeprowadzonych badari
wytoniono i uporzgdkowano, przedstawiajg sig nastepujgco.

WYHOWAWCZE ASPEKTY SPORTU
TRENERZY STUDENCI NAUCZYCIELE WF SPORTOWCY | WYKLADOWCY AWF
| SZKOLENIOWCY  |— w opinii studivjgcych| — zdaniem uczgeych |— wedle mysli samych|  — dla nauczycieli
— zdaniem badanych sport jest: WEF wszkole [sportowcow sport jest: | akademickich
IS — Walkg z whasnymi sport est — Mozliwoscig sport est
— Dozeniem stabosciami; — Dozeniem poprawy zdrowia, — Dobrowolnym
do doskonatosci, | Dhaniem o zdrowie; | 0 Usprowniania kondycji, sity dgzeniem
pokonywaniem 3 e ciofa w celu osiggania| i wytrzymatosci; do doskonatosci;
. — Iyciem;
whasnych stabosci, coraz lepszych — Rozwojem — Sposobem
stawianiem sobie wynikow; psychicznym na whasny rozwoj;
celow; i fizycznym;
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— Najprzyjemniejszym | — Mozliwoscig — Podstawowym | — ,Nauczycielem” | — Wyznacznikiem
sposobem rozwijonia swojej | czynnikiem rozwijania szacunku, zawzigtosd
ksztattowania osobowosc sig i ksztattowania sumiennosci i charakteru;
charakteru oraz i charakteru oraz postawy; i wytrwatosdi; — Sposobem
wysitkiem fizycznym folentow — Wychowaniem; | — Oddziotywaniem |  budowania cech
nugrudzanym — Nouczycielem morolnym syggmutycznqéci
DOST@PUm,l,' godnej postawy wobec wyingwumem, i cierpliwosci;
- Ak’rywnosqg spoleczefistwa; | Nopigaia rozrywkg; | — Pozytecznym
fIZVCZFril:Lf?i/[:?GUIQCQ — Filozofig 2ycia: - (zynnjkiem wypefnieniem czasu;
AR — Ksztatiowaniem ksztoltujgcym — Uzyskiwaniem
samopoczucie; NawyKkow; — Uprowg whasnego S ’
. - — Sposobem
— Zorganizowanym Sposobem dolo, dletez i . towiek
: zapobieganio » QBT jednoczenia cztowieka
D atologiom: zabezpieczeniem 7 cztowiekiem
dziei, miodziezy parolg ! zdrowia psychicznego;
i dorostych; — Formowaniem Tochowan
cech charoktery; | “ecrovenem
— Sposobem ! zdrowia;
przystosowania sig — Realizowaniem _ Modliwocd
do Zycia; samych siebie NOZIWOSCY
o osiggania jok
- Dllfd.llﬂq Zyca najlepszych wynikw;
rozwijgjgcq doto — Dbaniem o dobre
i umyst .
samopoczucie

Rysunek 2. Wychowawczy wymiar sportu — wedtug badanych

Irodho: opracowanie whasne

W zebranych wypowiedziach odnalez¢ mozna tresci, ktdre sytuujg sport jako dobro spofeczne stuzqce
rozwojowi cztowieka w procesie wychowania. Osoby badane wyraznie wskazujg na dokonujgce sig w ramach
dziotalnosci sporfowej wychowanie. Przedstawiajgc bardziej ogdlnie tresci zawarte na rys. 2 i akcentujgc
20 badanymi wychowawcze walory sportu, ujg¢ je mozemy w postaci nastgpujgcych wnioskow:

Sport dla trenerdw i szkoleniowcow jest przede wszystkim:

— rekreacjg, — wykuwaniem swego charakteru, — sposobem na Zycie, — pracg i zabawg,

— fizyczng aktywnoscig, rozwijajgcg umyst i ciafo.

W opinii trenerw w sporcie mozemy odnalez¢ istotne z punktu widzenia pedagogiki i wychowania
pojecia. Sq nimi: rozwadj, charakter, fizyczna aktywnosc, ksztattowanie umystu.

167



Il Z BADAN

Sport wedhig studentdw, ogdlnie méwigc, jest:

— sposobem na realizacje celow, — ruchem, zdrowiem, grg i zabawg, — radoscig,
— kluczem do rozwoju talentu, charakteru i osobowosci.

Zdaniem studentow aspekt wychowawczy sportu obecny jest w ksztattowaniu umiejgtnosci konsekwen-
tnego realizowania celow, ktadzeniu nacisku na dbatos¢ o zdrowie i rozwoju catego siebie.

Sport zdoniem nauczycieli WF:

— wychowanie, — sposdb na doskonalenie sig, — przyjemnos¢, — realizowanie sig,
— zapobieganie patologiom, — podstawowy czynnik rozwoju.

Wszystkie z wymienionych przez nauczycieli WF wartosci odnoszgce sig do sportu majg stricte naturg
wychowawczq. Doskonalenie sig, samoredlizacia, rozwdj, przeciwdziatanie patologiom nalezq do podstawowych
celow wychowawczych.

/s

Sport wedle mysli sportowcdw jest:
— zawodem, — psychicznym i fizycznym rozwojem, — wdraZaniem do wartost, — szczesciem,
— miejscem wyfadowania emocji.

Sportowcy, mimo iz traktug sport zawodowo, potrafig intuicyjnie dostrzec w nim elementy wychowawcze.
Wsrdd nich znalazty sig kwestie dotyczgce rozwoju, uczenie sig warfosci, akceptowany spotecznie sposob
roztadowania nadmiaru energii i zkych emoji.

Sport, jok twierdzq pracownicy naukowo-dydaktyczni, to:

— dgzenie do doskonatosci i rozwdj wasny, — budowanie w sobie cech pozytywnych,
— moZliwos( spotkania osb, — zaprowadzenie rownowagi i spokoju.

Grupa badanych wyktadowcow takze w swych wypowiedziach akcentuje wychowawczy wymiar sportu.
Okresla go bowiem jako sposab doskonalenia i rozwijania siebie, ksztattowania w sobie dobrych cech, odnaj-
dywania harmonii wewngtrznej czy mozliwos¢ spotkania osob. Jak wynika z powyzszych danych, sport i wy-
chowanie posiadajg wiele podobnych elementow, stanowigcych o komplementarnym rozwoju osoby w jej
wymiarze fizycznym, psychicznym, umystowym, jak rdwniez moralnym i spotecznym.

W literaturze z zakresu wychowania i sportu mozna odnalez¢ podobne spostrzezenia autorow dotyczqce
roli sportu w procesie wychowania. | tak, Jerzy Pospiech (2003, s. 68) pisze m.in. o celach uczestictwa
w sporcie: dgzenie do mistrzostwa sportowego, zdobycie medalu, bicie rekordow, wymieniajgc jednoczesnie
takie cele pozasportowe, juk: ksztattowanie charakteru, rozwdj moralny i obywatelski. Zasadna jest wigc ko-
niecznos¢ wigczenia sportu do programéw dziatalnosci placowek edukacyjnych. Sport nie tylko bowiem polepsza
jakosc¢ zycia psychospotecznego i promuje pozytywne zachowania spoteczne, takie jok praca zespotowa,
szacunek i odpowiedzialnosc, ale takze moze stanowic Srodek ksztattowania tzw. umiejgtnosci zyciowych —
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dziotanie pod presjg, rozwigzywanie problemdw, sprostanie terminom i wyzwaniom, wytyczanie celow, ko-
munikowanie sie, radzenie sobie zaréwno w sytuacji zwyciestwa, jok i porazki.
Podobng w tresci teze formutuje Zofia Zukowska, piszqc:

Sport i olimpizm stanowig niepodwazalne wartosci autoteliczne. Aby mogty one sta¢ sig wartosciami instru-
mentalnymi, to znaczy nadawac sens Zycia jednostce i spoteczefistwu zgodny z elementamymi kanonami
wspdtzycia ludzkiego i obyczajowego konsensusu spotecznego, muszq przebiegac w klimacie $wiadomych
wyboréw moralnych. Postawy i motywacje moralne sg sprawg szeroko pojgtego wychowania, w omawianym
przypadku wychowania poprzez sport i wartosci, ktdrych nosnikiem jest olimpizm. Wobec licznych zagrozen
we wspdtczesnym sporcie i igrzyskach olimpiiskich, wychowanie jest i pozostaje pierwszg i ostateczng
humanistyczng nadziejg” na zachowanie tych wartosci instrumentalnych sportu i olimpizmu, ktdre mogg
mie¢ wptyw na jakos¢ i sens Zycia ludzi uprawiajgcych sport na wszystkich jego poziomach — od szkolnego
do olimpiiskiego (Zukowska, 2007, s. 29).

Mozemy z catym przekonaniem stwierdzic, iz pedagogika powinna stac na strazy pefnego rozwoju 0so-
bowosci zawodnikw, chronige jednostki przed nadmiemg eksploatacg i uprzedmiotowieniem, dezintegracig
i destrukcjg czy przeznaczeniem sporfowca wytgcznie na potrzeby wyczynu. Potrzeba jest zatem wielka ak-
tywnego wigczania mtodych adeptow sportu w $wiat wartosci humanistycznych na drodze Swiadomego i zor-
ganizowanego wychowania.

Rola sportu w $wietle wychowania

Poszukujgc wspdlnych dla sportu i wychowania cech, jak rwniez elementow, ktdre wyraznie roznicujg te dwie
rzeczywistosci, wehodzimy w przestrzen lepszego poznania sportu, ktdry wspdtczesnie traktowany jest w kategoriach
fenomenu cywilizacyjnego, oraz wychowania, kidre jako proces ukierunkowany jest na osiggnigcie rozwojowego
dobra kazdego cztowieka. Jakie zatem roznice i podobiefistwa sportu i wychowania mozemy wyréznic? Ponizsze
zestawienie przedstawia wszystkie zebrane wypowiedzi respondentow, ktorzy wyrazili swaj poglad na temat wy-
chowania i sportu w kontekscie rdznic i podobieristw, jakie istniejg w tych dwdch rzeczywistosciach. Odnajdywanie
bowiem aspektow wychowawczych w sporcie, jok i wartosci sportowych w procesach wychowawczych pozwala
uchwycic specyfike sportu analizowanego w perspektywie procesu wychowawczego. Dogtebne okreslenie elementow
wspdlnych dla sportu i wychowania oraz tych, ktdre stojg ze sobg w sprzecznosci, pomdc moze w traktowaniu sportu
jako pewnego sposobu na wychowanie, a samo wychowanie bardziej dzigki sportowi uatrakcyjnic.

Tabela 1. Cechy charakterystyczne sportu i wychowania
TRENERZY | SZKOLENIOWCY
WYCHOWANIE | SPORT
PODOBIENSTWA ROINICE
Uczg pokory i ksztattujg styl zycia Sport ksztattuje cito, a wychowanie sposéb zachowari
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Determinuig rozwoj

Umozliwiajg kontakt z dziecmi, mtodziezq i dorostymi

Obecnosc¢ konsekwencii i wytrwatosci

Sq procesem szkoleniowym

Wdrazajg do szacunku

Pokazujg kregostup moralny

Przygotowuig do samodzielnego zycia w spoteczeristwie

Nastawienie na perfekcjonizm

Sport jest formg wychowania

Podmiotem jest cztowiek

Budowanie systematycznosci

Ksztattujg charakter i pogldy

Uczg wspdtpracy

Ksztattujg umiejgtnos¢ Zycia wsrod ludzi

Wpajanie wartosciowych norm i cech

Sport jest rywalizacjg, o w wychowaniu go brak

Ksztattowanie osobowosci

STUDENCI

WYCHOWANIE | SPORT

PODOBIENSTWA

ROZNICE

Uczciwosc w zyciu

(igzka praca nad sobg samym

Obecnos¢ sumospetnienia

Moze po nie kazdy siggngc

Ksztattujg charakter

Oparte na postuszeristwie i dyscyplinie

NAUCZYCIELE WYCHOWANIA FIZYCZNEGO

WYCHOWANIE | SPORT

PODOBIENSTWA

ROZNICE

Zaangazowanie i poszanowanie innych

Dozenie do osiggniecia wysokich wynikéw,
czasami bez zwozania na innych;
W wychowaniu nie moze to miec miejsca
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Wspdtzawodnictwo w sporcie;
W wychowaniu zas jest ono wykluczone

Oparte na powtarzaniu

Rdznice obecne sq w celach

Lawzigtos( trenera i rodzica (wychowawcy)

W wychowaniu wigkszy wptyw majg rodzice,
anizeli trener w sporcie

W wychowaniu uczenie sig wartosci i zasad dobrego
postepowania;
W sporcie nauka poprzez trening

Srodki oddziatywania

Rywalizacja joko czynnik réznicujgcy

Wzorce osobowe

Sport — przyjemnosc;
Wychowanie — obowigzek

Cwiczenie -
SPORTOWCY
WYCHOWANIE I SPORT
PODOBIENSTWA ROINICE
Wartoc Sport jest migjscem realizacji marzen;

Wychowanie za$ wskazuje zasady

Uczymy sig r6znych form zachowan

Sport ukierunkowany jest na zdobywanie laurdw;
Wychowanie natomiast na rozwdj

Szkota pokonywania whasnych stabosci i przygotowania
do 2ycia

Wychowanie zalezy od kultury danego narodu;
Sport zas jest jeden — ogolnoludzki

Proces dhugotrwaty

W sporcie — rywalizacjo;
W wychowaniu — jgj brak

Uczg dobrych postaw, celow i zasad

Wigcej ruchu w sporcie;
Wigcej teorii w wychowaniu

Wszyscy sq rowni

W sporcie liczy sig sukces;
W wychowaniu nie liczy sig to, kto jest najlepszy

Rozmowa i tumaczenie

Sport posrednio poprzez treningi wychowuie;
Wychowanie jest bardziej przejrzyste

Uczg zasad

Sport mozna porzucic;
Wychowanie trwa przez cate Zycie

Ksztattujg uczciwos¢ i kolezeristwo

Wychowanie — naukg;
Sport — sukces
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Sport moze uprawiac kazdy;

Systematyczna praca nad sobg Wychowywa nie moze kozdy

W wychowaniu nie trzeba zwyciezac;
W sporcie wynik jest konieczny

Sport odnosi sig tylko do aktywnosdi fizycznej;
Wychowanie za$ w praktyce do wszystkiego

Oparte na wyrozumiafosci

Wymagaig czasu

Budujg moralnos¢ -

Rozwijajg duchowo -
WYKEADOWCY UCZELNI SPORTOWYCH
WYCHOWANIE | SPORT

PODOBIENSTWA ROZNICE

W sporcie selekcja i elitamos¢;
W wychowaniu powszechnos¢

(elowe oddziatywanie na cztowieka

Sport — brak réwnowagi miedzy uczniomi;

Sq edukacig Wychowanie — wszyscy rowno traktowani
Konsekuencia w dzighniu W sportach |ndyW|d.uu|nych ksztattuje sig egoizm;
W wychowaniu bytaby to sprzecznosc
Dobrowolnos¢, altruizm i postawy prospoteczne Walka dla siebie, wyniku w sporcie
Wymagaig, karzg i dostarczajg doswiadczen Pokonanie innych w zmaganiu sportowym

- Dajg rézne zadania

Sport rodzi wiele nigbezpieczeristw i zagrozen
wigzanych z:
- — tatwym zyskiem,
— stawq i whadzg.
Wychowanie zas stuzy zawsze dobru

Irédto: opracowanie wiasne

Tresci przedstawione w tab. 1 dowodzg, iz zarowno sport, jak i wychowanie sq zblizonymi w sferze za-
daniowej i aksjologicznej formami wzajemnego oddziatywania oscb. Podobieristw opisywanych tu form ak-
tywnosci ludzkiej zostato wskazanych wiecej, co potwierdza powszechne pojmowanie sportu jako wartosciowej
formy oddziatywania spotecznego. Réznice natomiast wynikajg, najogdlniej uimujgc, ze:

— specyfiki sportu, gdzie rywalizacja i rekord wyznaczajg cztowiekowi cel oraz

— istoty wychowania, ktdrego nadrzgdnym zadaniem jest dobro rozwojowe cztowieka.
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Sport i wychowanie, jak wynika z tresci przedstawionej w tabelce, odwotujg sig do wspdlnych, charakte-
rystycznych w pedagogice metod wychowania: karania, nagradzania, pouczen, wymagania stosowania sig
do zasad i obowigzujgcych regut, modelowania, czyli metody przykfadu. Podobnie i cele wyszczegdlnione
przez badanych mogg by¢ poza wskazanymi roznicami spajne dla wychowania i sportu. Wsrad nich znalazty
sig migdzy innymi: ukierunkowanie na rozwaj whasny, ksztattowanie postaw prospotecznych, charakteru, oso-
bowosdi, pogladow czy osiggniecie cech altruizmu, uczciwosd, systematycznosci. Obszar sportu i wychowania
mimo konkremych réznic, moze doskonale sig uzupeniac i stanowic¢ komplementamy ,program” rozwoju
czowieka, jego tozsamosci i cztowieczenstwa. Dzigki odpowiedniej wiedzy na temat wychowania w $wietle
aktywnosci sporfowej oraz umiejetnemu wigczaniv oddziatywania wychowawczego w sport oraz sportu
w proces wychowania mozna uzyskac nowg jakos¢ pracy z dziecmi i mtodziezg. Podobnie o sporcie i jego war-
tosciach ksztatcgeych i wychowawczych, stanowigcych swoiste zadania wychowania przez sport, wypowiada
sig Zofia Zukowska. Wérod owych zadar wychowania przez sport autorka akcentuje:

A. objgcie czynnym uprawianiem sportu catej mtodziezy;

B. rozbudzanie i pogtebianie zainteresowan sportowych miodziezy przez uswiodomienie wielorakich

wartosci sportu i jego funkeji w zyciu czfowieka oraz spoteczeristwa;

(. pomoc w ujownianiu mtodziezy utalentowanej sportowo, kidra zechce znalez¢ dla siebie mozliwos¢

wyzycia sig w sporcie wyczynowym lub widzi w nim szansg osiggnigcia sukcesu Zyciowego;

D. wychowanie do rekreacii zyciowej;

E. przygotowanie miodziezy czynnej sportowo do popularyzacji sportu wsréd innych, niewciggnigtych

w jego krgg, i organizacii Zycia sportowego dla nich;
F. wychowanie kulturalnego odbiorcy widowiska sportowego (za: Nowodieri, 2001, s. 26).

Opieka edukacyina nad rozwojem osob zaangazowanych w sport jest niezwykle potrzebng dzis pracg
tych, ktorzy za jokosc sportu i ochrong najwyzszej wartosci sportu, ti. cztowieka, odpowiadajg. Nie mozna bo-
wiem oddzielic sukcesu sportowego pojmowanego w kategoriach zdobytego medalu, stawy, pieniedzy od naj-
istotniejszego podmiotu w sporcie: cztowieka. Obydwie warfosci: osobg zawodnika i zyskiwane przez niego
korzysci materialne, stawe czy wtadzg nalezy w odpowiednich proporcjach pielegnowac, nigdy jednak
78 szkodg dla samego sportowca. Niewatpliwie proces wychowania realizowany w ramach szkolenia sportowego
jest elementem nie do przecenienia dla pobudzania zwtaszcza w miodych zawodnikach Swiadomosci whasnej
tozsamosci, podmiotowosci i wartosci jako osoby.

Sport a wartosci spoleczno-wychowawcze
Spoteczny wymiar sportu wychowujgcego — zgodnie z opinig oséb badanych — przejawia sig na wiele

sposobdw. Troska o ksztattowanie postaw prospotecznych, wdrazanie do kamosci, uczenie moralnosdi, altruizmu
i pracy nad sobg to tylko niektdre z akcentowanych elementow sportowego szkolenia. Walory wychowawcze
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w dziataniach sporfowych dostrzegli takze autorzy specjalizujqcy sig w podjgtej tu problematyce. | tak, szkolenie
sportowe zdaniem Jaskalskiego, Wotkowa i Jagiefty (2005, 5. 117-123) uwzglednia wychowawcze, ksztatcgce
oraz zdrowotne aspekty dziatan pedagogicznych, ktdrych celem jest maksymalny rozwdj indywidualnych zdok
nosci i ich wykorzystanie w sporcie. Nalezy wigc dobrze poznac ucznia i w sposb odpowiedzialny pefnic funkcie
wychowawcy — sama postawa frenera w organizowaniu procesu szkolenia odgrywa bowiem niebagatelng
role. Ksztattujgcg sie osobowosc nalezy formowac odpowiednimi oddziatywaniami wychowawczymi. Sport
staje sig swoistym terenem dla realizacji zadan wychowawczych, fj. osiggania i wypracowania w mtodym spor-
towcu cech moralnych, wolicjonalnych oraz emocjonalnych. W celu uskutecznienia pracy trenerskiej nalezy
ktas¢ nacisk na zrozumiatosc, jasnos¢ i dostepnosc roznych przezy¢ powodujgcych pozgdane zmiany w zacho-
waniu ucznia. Istotne jest tez odwotywanie sig do wyobrazni, obcowania z przyrodq i poglgdowe przedstawianie
tresci. Warto teZ wspomnie¢ o umacnianiu sig woli mtodego sporfowca w oparciu o wykonywane cwiczeni fi-
zyczne (wytrwatos¢, updr, zdecydowanie, Smiatos¢ | wytrzymatosc), jok i o rozwoju myslenia teoretycznego
2wigzanego z wysokim poziomem abstrakdji i uogdlnienia, co pozwala na szersze wykorzystanie literatury
sportowej w celach samodoskonalenia.

Zouwazmy, iZ prezentowane w tekscie wyniki autorsko przeprowadzonych badari doskonale koresponduig
78 spostrzezeniami cytowanych autorow. Zaréwno bowiem zdrowie, rozwdj zdolnosci, rola trenera, kszfatto-
wanie osobowosci, charakteru, woli, cech i zachowari joko wychowawcze wartosc w sporcie byty podkreslane
przez badanych.

Na ponizszym rysunku przedstawiono znaczenie sportu dla procesow wychowania i jego rolg oraz wptyw
na rézne przejawy zycia spotecznego, tj. wspdlnotowego i indywidualnego. Za Zofig Zukowskq mozemy
w klarowny sposéb ukazac istotng dlo efektywnego ksztattowania zycia spotecznego rolg sportu.

W Swietle przeprowadzonych autorsko badari warto zauwazyc, iz przedstawiona na ys. 3 tres¢ znajduje
z nimi wspdlny mianownik. Wspominalismy bowiem, prezentujgc zebrane poprzez wywiad wypowiedzi, iz sport
ukierunkowany jest na zdrowie, rados¢, dobre sumopoczucie, szacunek, zaufunie, a tokze samorealizacig i pod-
miotowos¢. Mozna zatem stwierdzi, iz znaczenie sportu dla wychowania nie traci na swej waznosd, lecz ciggle
jest zauwazane przez osoby odpowiedzialne za rozwdj cztowieka. Warto podkresic, iz sport w Swietle edukacji
globalnej autorka (Zukowska, 2002) trakiuje jako nosnik wartosci autotelicznych, ktdre mogg stac sie Zrodtem
radosci zycia, trwatym elementem zdrowego stylu Zycia, z szansg na samorealizacjg w udanej komunikacji spo-
fecznej. Sport moze realizowac przestanki procesow wychowania w sytuacii, gdy wystgpi podmiotowe fraktowanie
wychowanka, oparfe na szacunku, zaufaniu i dialogu, komunikacja uczu¢ i rygor odpowiedzialnosci bedzie domi-
nowat nad komunikacig ocen i rygorem postuszedstwa, ksztattowane postawy bedg fundowane w systemie
akceptowanych wartosci. Sport okreslany jest przez autorke jako symbol rozwoju i Zycia, joko wyraz aktywnosci
cztowieka i tezyzny fizycznej z dgzeniem do perfekcyinego whadania swoim ciatem, jako stan jego dobrego
samopoczucia i zdrowia, jako szansa na bycie z innymi w nauce, zabawie, pracy i wypoczynku, jako element
oceny i pordwnania siebie z innymi, gdy wchodzi w gre zjawisko rywalizacj, jest wartoscig autoteliczng, ktéra
moze stac sig istotng wartoscig wychowawczq w systemie edukacii. Zarowno sport, jak i zdrowie mogg i powinny
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Trwaty element
zdrowego stylu zycio

Szansa

e 1 sumorealizacig

Ir6dto radosci zycia

™

Stan dobrego - . Ukierunkowanie
SaMOpoCzucia i szansa SPORT NOSMKlEM \ na whasciwg
na bycie z innymi WARTOSC komunikacje spoteczng

w wypoczynku AUTOTELICZNYCH

W WYCHOWANIU

Dozenie do panowania | Podmiotowos¢ w podejsciu
nad swoim ciatem - do Wychowﬂ?]ku |
Syml?ql rgzwo]u Odwotanie sig
12y do szacunku, zaufania
i dialogu

Rysunek 3. Sport i jego znaczenie dla wychowania
Irédto: opracowanie wiasne — na podst. Z. Zukowskiej (2002, 5. 13-17)

by¢ traktowane jako cel edukacji w perspektywie edukacji globalnej. Ksztattowane w sporcie postawy, obowigzujgce
zasady fair play, oceny moralne, umiejgmosci ruchowe, tolerancia, kompetencie wspdtdziatania, kreatywnosci
i komunikacji to wartosci, ktdre bezsprzecznie winno sig wigczy¢ w strategie edukacyine. Kompetencje te mogg
utatwic nauczycielom realizacjg tych zadar edukacyjnych, ktére bazujg na wartosciach sportu czy zdrowia.

Sport a rozwoj cztowieka

Na rysunku 4 przedstawiono edukacyine walory sportu analizowanego w kontekscie wychowania. Sport

staje sig w tym rozumieniu swoistym Srodkiem oddziatywania na cztowieka i wszystkie jego istotne sfery roz-
wojowe.
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Ksztattuje uczucia, Wymaga dziatar
dostarczajge przezyc J'rworczych
V.
Ksztattuje postawy zyczliwosd, foteguie Filtwie
przyjazni, hartu i odwagi  resocjlizuje

v

Amozliwia kontakt
7 kulturg i innymi ludzmi

Rysunek 4. Edukacyjne walory sportu
Irédto: opracowanie whasne — na podstawie teorii K. Przectawskiego (1996, 5. 99-104)

Przedstawione na rys. 4 edukacyjne wartosci sportu dobrze koresponduiq z uzyskanymi wynikami
na drodze badan whasnych. Zauwazmy, iz kontakt z kulturg i innymi ludZmi, przyjaznie, zyczliwos, hart, od-
waga, zdrowie, przezycia i dziatania tworcze, ktore umozliwia nam sport, zostaty wyraznie zaokcentowane
przez poszczegolne grupy badanych. I tak np. sportowcy czgsto w swych wypowiedziach wskazywali na wartos¢
sportu, polegajgcg na mozliwosci wyrazania emocji i poznawania nowych ludzi. Trenerzy, nauczyciele WF pod-
kreslali w sporcie jego walor zabawowy, rekreacyjny, wzmacniajgcy kondycjg. Studenci uczelni sportowych do-
strzegali w sporcie systematycznie podejmowany ruch, ktdry wzmacnia zdrowie. Wykfadowcy natomiast skupili
swg uwage na m.in. takich wartosciach ptyngcych z uprawiania sportu, jak: obcowanie z naturg i mozliwos¢
pokazania sig jako tworcza jednostka. Postrzeganie zatem sportu jako Zrodta wartosci nie tylko zwigzanych
7 tezyzng fizyczng, ale takze przyrodg, zdrowiem, moralnoscig, spoteczenistwem, zasadniczo sig nie zmienia.
Wyniki badari r6znych autordw, jok i analiza danych pochodzqcych z badari whasnych, pokazuje, iz wartosci
humanistycznych sportu nie dewaluuje czas, a opinie w tym temacie okazuq sig spdjne i jednomysine.
Przytaczajgc opisane przez Krzysztofa Przectawskiego wychowawcze funkcje sportu, mozemy przyjoc
w kontekscie przenikajgcych sig sportu i wychowania, iz szeroko pojeta aktywnos¢ ruchowa:
— jest Srodkiem poznania rzeczywistosci, co dzieje sig dzigki bezposredniemu, osobistemu kontaktowi
7 kulturg, Zyciem spotecznym;

— ksztattuje okreslone postawy wobec rzeczywistosci (np. alfruistyczne, zyczliwosci, sympatii, przyjazni,
a takze postawy aktywnej, odwagi, hartu, uczy pokonywania trudnosci i adaptacii w nowych warunkach
i sytuacjach);
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— jest Srodkiem ksztattowania uczuc, poprzez dostarczanie niezapomnianych nieraz przezy¢ i osobistych
kontaktow ze Srodowiskiem ludzkim i przyrodg,

— stwarza mozliwos¢ dziatania twdrczego — stymuluje pracg tworczq i wdraza do podziatu pracy i obo-
wigzkow,

— przyczynia sig do potegowania zdrowia, a jego utrzymanie jest niewgtpliwie koniecznoscig,

— moze by¢ czynnikiem resocjalizacji, stwarzajgc nowe mozliwosci oddziatywania (Przectawski, 1996).

Podobnie jak w innych, anizeli sport, dziedzinach zycia spotecznego, typu: literatura, film, sztuka, sport,
moze przyczyniac sig do rozwoju lub upadku kultury, np. duchowej. Chochy poprzez niezdrowy kult ciata, brak
skromnosci i wstydu moze sig we wspdtczesnym Swiecie deformowac obraz i nalezna cztowiekowi godnosc.
Sport wyczynowy w odrdznieniu od sportu masowego czy szkolnego spotyka si¢ dodatkowo z zagrozeniami
natury moralno-spotecznej i wymaga duzo umiejetnosci i sity woli, by niebezpieczeristw zwigzanych z utratg
zdrowia, uczciwosc, wewngtrznej harmonii czy wielkodusznosci skutecznie unikac. Wychowanie fizyczne
i sport stanowig fu wazny skfadnik socjalizacji. Stod potrzeba integracji wychowania fizycznego, sportu, rekreadii
w Srodowisku naturalnym z ekologiczng troskg poszanowania Srodowiska spoteczno-przyrodniczego, promo-
wania idei humanizacji Zycia spotecznego. Mamy tu zatem do czynienia z wychowawczg funkcjg sportu w kuk
furze ponowoczesnej, kfora wyraza sig wychowaniem do zdrowego stylu zycia, sumowychowania, samorozwoju,
samotworzenia, wzniostego sensu istnienia, szczgscia, zycia zgodnego z prawami przyrody i spofeczenistwa,
w ktorym natura moze byc swoistg terapig.

Zakonczenie

Sport wraz z wychowaniem joko dziedziny aktywnosci ludzkiej posiadajg tozsame wartosci, ku ktorym
prowadzq cztowieka, budujgc w nim migdzy innymi takie cechy, jak: wytrwatos¢, samodyscyplina, cierpliwosc,
opanowanie, wiernos¢ zasadom itp. Sport bez wymiaru wychowawczego statby sig bezduszng maszyng
do bicia rekordow, ustanawiania wynikow, tworzenia wielkiego show medialnego, pozyskiwania pienigdzy
i stawy. Degradowatby on na szerokg skale mtode osobowosci zawodnikéw i niszczyt ich charaktery. Sport
bowiem niewgtpliwie jest czyms wiecej, anizeli jedynie sposobem na osiggniecie szybkiego sukcesu, stawy,
majetnosci. Samo wychowanie takze czerpie ze Swiata sportu wazne jokosci. Sq nimi: zasada fair play, uczci
wosc sportowa, hartowanie, tzw. zachowania sportowe, przestrzeganie regut, umiejetnos¢ przyjmowania suk-
cesow, ale tez umiejgtne godzenie sig z porazkg, niepoddawanie sig i szacunek dla rywali. Dyskusja mogtaby
w zwigzku z podjgtym tematem skupiac sig wokot takich pytar, jak: 1. Jakg role pefni wychowanie sportowe
we wspdtczesnym Swiecie?; 2. Ktdre z wartosci przypisywane wychowaniu i sportowi jawig sig jako niezbedne ?;
3. Dlaczego wychowanie obecne w sporcie moze nosic miano samorealizacji?; 4. Jakie zadania sq w sporcie
i wychowaniu wspdlne? Sport i wychowanie uzupetniajq sig nawzajem i stuzg sobie nawzajem charaktery-
stycznymi, specyficznymi wartosciomi. Waznym zatem zadaniem dla treneréw, nauczycieli WF, samych spor-
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towcow i wszystkich, ktorzy sport uprawiajg w sposb systematyczny, jest Swiadome wigczanie do dziotan
sporfowych myslenia w kategoriach takich wartosdi, jak: pomocnos¢, dobro¢, skromnosc, uczciwosc, wytrwatos¢
i radosc.
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Summary
Sport in the prospect of the education process

The aim of this study is o portray sport in categories of the social good, the civilization phenomenon and its
ancillary value with regard to bringing the man up towards full development. Values present in sport, as well
as attitudes, relations occurring within it or moral and social principles can be treated as a specific “means”
of education of young and not only young sport adepts. The research material was gathered by means of
surveys and interviews and the obtained statements were systematized according to the prepared key. Quality
testing methods were applied, referring to the phenomenological and hermeneutic method as well as the
method of the diagnostic survey. Research groups consisted of coaches and instructors, students of sports
colleges; physical education teachers; athletes; academic teachers of physical education. In total 180 persons,
who gave essential response to the research questions, fook part in the study.

Keywords: pedagogy of sport, motor activity, personal development, self-upbringing, physical culture, sports
values
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Porazka w dyskursie edukacyjnym

Porazki towarzyszg cztowiekowi w kazdej dziedzinie zycia, nie omijojg wiec i edukacji. Stod niepowodzenia
szkolne, cho¢ poczgtkowo z oporami, staty sig przedmiotem badari pedagogiki. Jednak tradycyjne podescie
do porazki, traktowanie jej jako zjawiska negatywnego, ktdre nalezy zwalczac, znajduje poczesne miejsce
w dyskursie edukacyjnym. Wykorzystanie w tym zakresie osiggniec psychologii pozytywnej mogtoby catkiem
zmienic podejscie, a takze przyczynic sig do tak pozgdanego zwigkszenia efektywnosci edukaci.

Stowa kluczowe: porazka, niepowodzenia szkolne, psychologia pozytywna, wyzwanie

Szeroko rozumianych niepowodzen nie mozna unikngc, sq one bowiem sktadnikiem doswiadczenia i to-
warzyszq wszystkim tym, ktorzy cos robig, cos probujg osiggng¢, do czegos zmierzajg. Jak w kazdym aspekcie
2ycia, tak i w praktyce edukacyjnej od zawsze zarwno osiggano zatozone cele, jak i popetniano biedy.
Stqd niepowodzenia edukacyjne sq obecne od zarania szkoty, sg odwiecznym problemem edukacyjnym i spo-
fecznym.

Mozna powiedziec, ze proby blizszego poznania niepowodzen w nauce szkolnej: ich zakresu i przyczyn
towarzyszq prawie catej historii instytucji oswiatowych. W literaturze przedmiotu pojawiaty sig roznorakie po-
glady, propozycje i doswiadczenia dotyczqce diagnozowania, zapobiegania i przezwycigzania niepowodzen.
Wedtug T. Lewowickiego ,, Uksztattowany zostat pewien stereotyp widzenia tego problemu i sposobow zmagania
sig Z jego przejawami i uwarunkowaniami” (Lewowicki, 1998, 5. 34).

Badania natomiast nad tym zjawiskiem prowadzone sg w Polsce od lat 60. ubiegfego wieku przez takich
badaczy, jok: J. Konopnicki, H. Radlifiska, M. Tyszkowa, Z. Mystakowski, C. Kupisiewicz, Z. Kwiecifiski,
H. Spione. Podobne badania byty prowadzone za granicg, np. przez P. Bourdieu i B. Bemsteina, D. Bamesa.
Dostarczyty one znaczqcej wiedzy opisowej i wyjasniajgcej w zakresie istoty, przyczyn i skutkow tego zjawiska
(Kojs, 1998, 5. 15)

Wedtug W. Kojsa , pojeciem niepowodzen szkolnych okresla sig zazwyczaj braki w wymaganych przez
szkote wiadomosciach i umiejgtnosciach ucznia, a takze jego zachowaniach” (Kojs, 1998, 5. 16).
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Natomiast W. Okori ujmuie niepowodzenie szkolne jako ,,proces pojawiania sig i utrwalania rozbieznosci
migdzy celomi edukacji a osiggnigciami uczniow oraz ksztattowania sig negatywnego stosunku mtodziezy
wobec wymagan szkoty” (Okori, 1996, 5. 190).

Szerzej ujmujgc to pojgcie, mozna stwierdzic, ze jest to ,stan, w ktorym dziatajgca jednostka lub grupa
0s6b, mimo ponoszonych ubytkow, wkiadanego wysitku i energii, nie przybliza sig do stanu zamierzonego
(celu), czyli ze jest to brak powodzenia” (Zieleniewski, 1969, 5. 19).

Niepowodzenia mogg przybierac charakter ukryty lub jawny. Poczgtkowo nauczyciele nie dostrzegaig
brakow w wiedzy i umiejgtnosciach uczniow, mimo Ze faktycznie one istniejg. Z czasem braki stajg sig coraz
wigksze, towarzyszq im pierwsze oznaki niezadowolenia ze szkoty i negatywnego do niej stosunku. Prowadzi
to do niepowodzen jawnych, ktdre uwidaczniajq sie w ocenach niedostatecznych. W odniesieniu do ocen cafo-
rocznych skutkujg drugorocznoscig, a nawet wielorocznoscig (koniecznoscig wielokrotnego powtarzania klasy),
co moze prowadzic do odpadu i odsiewu szkolnego, czyli catkowitego przerwania przez uczniow nauki przed
ukoriczeniem szkoty (Konopnicki, 1966, s. 46).

Przyimuiqc, iz powodzenie jest to zblizenie sig podmiotu do celu, przy zachowaniu ustalonych warunkdw,
a celem danego systemu (osoby, grupy spotecznej, instytucii) moze by¢ przefrwanie, zachowanie swojego istnienia,
okreslenie funkcji pefnionych przez system jako catos¢ wzgledem jego czsci lub przez poszczegdlne elementy
wzgledem catosci dokonuie sig poprzez pojecie powodzenia i niepowodzenia: sktadowe systemu przyczyniajg sie
do jego powodzenia, zas system przyczynia sig do powodzenia jego czgsci (Zieleniewski, 1969, . 200§ 277).
Stad pojgcie ,straty szkolne” stosuje sig jako okreslenie roznorodnych przeszkdd utrudniajgcych osiggniecie
przez system edukacji stawianych przed nim celow w okreslonym czasie. Obejmuie sig nim zarwno repeto-
wanie, jok rowniez i odpadniecie ucznia przed ukorczeniem danej klasy (Denek, 1998, s. 25).

Poniewaz kazde dziatanie podejmuje sie w oczekiwaniu pojawienia sig okreslonych rezultatow, powodzenie
70 jest to zblizenie sig podmiotu do stanu ocenianego pozytywnie, czyli, przy zachowaniu ustalonych warunkdw,
do celu, niepowodzenia szkolne to kategoria negatywnie ocenianych — z jakiegos punktu widzenia — skutkow
dziotar edukacyjnych zwigzanych ze szkofg (Kojs, 1998 s. 16), ogdlnie mowigc — porazek edukacyjnych.

Dlatego do istotnych problemdw pozostajgcych w sferze zainteresowan badawczych dydaktyki ogdlnej
nalezq powodzenia i niepowodzenia szkolne. Zajmujgc sig nie tylko procesami nauczania i uczenia sig, ale
rowniez warunkami, w ktorych one przebiegajg i ich rezultatami, czyli wynikami, zwraca sig ku réznym aspek-
tom efektywnosci ksztatcenia (Okori, 2003, s. 27).

Ubiegajgca sig o miano kraju wysoko rozwinigtego, konkurujgea z innymi krajami w Unii Europeiskiej
i na $wiecie, Polska musi stawia¢ przed edukacjg, zwhaszcza odbywajgcg sie w szkole, szczegdlne wymagania.
Do najwazniejszych z nich nalezy szukanie odpowiedzi na pytania: w joki sposéb zwigkszy¢ efektywnosc edu-
kacying w szkole? Dlaczego jedni uczniowie osiggajg w szkole sukcesy, a drudzy doznajg porazek?

Odpowiedzi na te pytania mogtyby, w opinii wielu, umozliwic podiecie dziatari, w wyniku ktdrych wzrosnie
liczba uczniow, ktdrzy osiggac bedg wyniki na wysokim poziomie. Dzigki temu polepszy sig efektywnos¢ (wy-
dajnos¢) pracy szkat (synonim powodzen szkolnych) i dobrobyt kraju.

182



Joanna Poziemska: Porazka w dyskursie edukacyjnym

Dlatego efektywnos¢ ksztatcenia w szkole i poza nig, w zwigzku z przystosowywaniem edukacji do wy-
magan rynku i potrzeb gospodarki, staje sie przedmiotem ozywionej dyskusji zardwno na polu naukowym,
medialnym, politycznym, jak i potocznym. Nalezy ona do ztozonych zjawisk o charakterze interdyscyplinamym.
Zajmowali sig nig (czesto na marginesie swoich gfownych poszukiwan badawczych) ekonomisci, socjologowie
i przedstawiciele dyscypliny z pogranicza nauk ekonomicznych i pedagogicznych, zwanej najpierw ekonomikg
oswiaty, o pozniej ksztatcenia (Denek, 1998, s. 26).

Prowadzenie analiz strat szkolnych przyczynia sig do wzrostu potrzeby podejmowania wysitkow prze-
ciwdziatania im na rzecz wzrostu wewnetrznej efektywnosci edukacii systematycznej w szkole.

Cele edukacyjne definiowane poprzez efektywnos¢ ksztatcenia i osiggane przez uczniow wyniki prowadzg
do traktowania rozbieznosci migdzy celami edukacji a osiggnigciami uczniow jako porazek uczniowskich, nau-
czycielskich, a nawet catego systemu oswiaty.

Wedtug Uniwersalnego stownika jezyka polskiego PWN niepowodzenie ujmowane jest w dwach kontek-
stach: po pierwsze, w walce i wspdtzawodnictwie, wowczas porazkq jest ,przegrana bitwa, walka, rywalizacia;
Klgska”: po drugie, w realizacji okreslonych plandw i zatozen — , powazne niepowodzenie; przegrana; Klgska”
(Dubisz, 2006, 5. 385). Negatywny i bolesny wymiar owego doswiadczenia podkresla stowo klgska, bedgce
synonimem niepowodzenia w obu tych aspektach. Podobnie porazke definiuje jako ,, powazne niepowodzenia”
iezykoznawca Jerzy Bralczyk — powazne, a wigc znaczqce, majgce jakies istotne negatywne konsekwencje
(Bralczyk, 2005, s. 603). Stowo porazkaw jgzyku polskim ma bowiem swoje korzenie w staropolskim stowie
porazac, czyli ,zadawac klgske, pokonywac w walce, gromic, zwycigzac”.

Inaczej jest w jgzyku angielskim, do ktdrego stowo failure przywedrowato zza kanatu La Manche — po-
chodzi od francuskiego stowa faillir, ktory oznacza ,nie trafiac do celu, chybiac i blgdzic”. Zas hiszpanskie
fracaso od rowniez francuskiego casser— ,, ztamac, rozbic, ostabiac” (Fortuna, 2012, 5. 14). W wymiarze
poznawczym porazkg mozna natomiast utozsamic z bgdem wyniku (Fortuna, 2012, s. 23).

Ponad trzydziesci lat femu J. Konopnicki napisat: , Mozemy powiedziec bez zadnej przesady, ze zagad-
nienie to nalezy do wstydliwych probleméw naszego szkolnictwa. Tak dalece wstydliwych, ze nawet nasz
iezyk naukowy nie zna oficialnie pojgcia «opdznienia w nauce»” (Konopnicki, 1966, s. 5).

0d tego czasu podejscie do niepowodzen szkolnych zmienito sig o tyle, Ze je zdefiniowano, zaczgto
badac ich przyczyny, diagnozowac i podejmowac proby przeciwdziatania im.

Juz nikt nie zaprzecza, 7e iw przypadku szkoty nie da sig unikngc niepowodzen. Zaktada sig jednak, ze
mozna (i nalezy) je ograniczyc i zminimalizowac (Kojs, 1998, s. 6). Promowany w mediach wizerunek czto-
wieka szczgsliwego to wizerunek cztowieka sukcesu. Porazka (whasna), jesli nawet nie nalezy do tematow
z0kazanych, to jest to wgtek zdecydowanie rzadziej poruszany w spontanicznych rozmowach niz temat
sukcesow.

Tej asymetrii w dzieleniu sig informacjami dotyczgcymi sukcesow i porazek odpowiada takze dysproporca
migdzy publikacjomi na temat tych zagadnien. Bez trudu mozna znalez¢ poradniki na temat osiggania sukcesu
w 2yciu zawodowym, uczuciowym itp., poradniki pozytywnego myslenia, przewodniki ludzi zorientowanych
na sukces, vademeca 2ycia ,bez porazek” w kazdym aspekdie.
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Wedtug P. Fortuny rdwniez w literaturze psychologicznej niepowodzeniom poswigca sig zdecydowanie
mniej miejsca niz problematyce osiggnig. W bazie danych PsycINFO wsrad opublikowanych miedzy rokiem
1970 a 2010 artykutow dotyczgeych motywadji jest 471 tekstow zawierajgcych stowo kluczowe ,sukces”
oraz 263, czyli niemal potowe mniej, publikacji z kluczowym stowem ,porazka” (Fortuna, 2012, s. 20).

A przeciez porazke rozumiang jako ,, btgd wyniku” nalezy niezaprzeczenie odrdznic od sumego rezultaty
dziatania, ale takze od przyczyn niepowodzenia. Rezultat jest oczywiscie wazny. Z cafg pewnoscig wynik danej
aktywnosci celowej jest warunkiem koniecznym, by stwierdzic niepowodzenie, ale nie jest to warunek wystar-
czajgcy. Porazka jest bowiem interpretacjg osiggnigtego wyniku, czyniong poprzez poréwnanie go do sformu-
fowanych na wstepie oczekiwani (Fortuna, 2012, s. 25).

To whasnie ow stan pozgdany odgrywa wyjgtkowo wazng rolg — standardu, do ktdrego porwnujemy
swoj wynik. Po zakoriczonej aktywnosci na podstawie pordwnania mozna stwierdzic, czy odniosto sig sukces,
czy porazke.

W przypadku aktywnosci szkolnej standardy sg wyznaczane uczniowi przez szkofg. To rowniez szkota,
poprzez m.in. oceny, komunikuje uczniowi, czy swoje wyniki moze traktowac jako sukces, czy jako porazke.
W literaturze pedagogicznej niskie oceny traktuje sie jako przejaw ,brakow w wymaganych przez szkofg wic-
domosciach i umiejgtnosciach ucznia, a takze jego zachowaniach” i definiuje joko niepowodzenia, a nawet
porazki edukacyjne. Utrwala to poczucie, ze porazkom edukacyjnym nalezy zapobiegac, a juz pojawiajgce sig
zwalczac.

Tymczasem porazki mozna konstruktywnie wykorzystac w edukacii i tym samym zniwelowa ich niszczgcg
psychike ucznia czy nauczyciela site (Kojs, 1998, s. 16). Mozna w tym celu wykorzystac osiggnigcia psychologii
pozytywnej.

M. Seligman zauwazyt, ze psychologia (analogicznie jak i inne nauki spoteczne) byta zbyt skoncentrowana
na negatywnej stronie Zycia. Swoje zainteresowania skupiafa na zaburzeniach, na obszarach deficytow
i patologii oraz na stosownych metodach przeciwdziatania im (Seligman, 2004, s. 18-32). Porazki i niepo-
wodzenia sq przeciez naukg samg w sobie. Budujg doswiadczenia, pozwalajg nabrac wprawy, kreujg postawy
twarcze. Stany emocjonalne im towarzyszqce, zwhaszcza te odbierane jako nieprzyjemne, sq dodatkowym
mobilizatorem — aby ich w przyszfosci unikac.

Warto w tym miejscu przytoczy¢ zdanie T. Lewowickiego:

Spoteczny kontekst edukadji (....) nie przesqdza przeciez o pracy (i wynikach pracy) nauczycieli i uczniow.
W przypadku zjawiska niepowodzen szkolnych podejmowane sg rozmaite poczynania diagnostyczne i tera-
peutyczne, ktdre stuzg przezwycigzaniu kfopotw dzieci w nauce (. ..) Wazniejsze jednak wydaje sig poszu-
kiwanie takich rozwigzari problemu niepowodzen, kidre to rozwigzania sprzyjac bedg zmianie ogdlnej filozofii
edukacyjnej (Lewowicki, 1998, s. 37-38).

W tym ,nowym" podejsciu przede wszystkim stuszne wydawatoby sig odeiscie od traktowania rozbieznosci
w posiadanej wiedzy i umiejgtmosciach ucznia jako porazki, ale joko wyzwania — dla nauczyciela, ucznia, szkoty.
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Summary
Failure in the educational discourse

Failures accompany man in every area of life, so they also affect education. Hence, school failure became the
subject of educational studies, although at the beginning there was some opposition. However, the traditional
approach to failure, treating it as o negative phenomenon that should be combated, plays an important role
in the educational discourse. Using the achievements of positive psychology in this field could change this
attitude, as well as confribute to the much desired increase of the effectiveness of education.

Key words: defeat, school failure, positive psychology, challenge
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Spor wokot dysleksii

Swiat postrzegany jest r6znie w obrebie r6znych dyskursow
J.S. Ball

Autorka, majgc na uwadze wielos¢ definicji dysleksii, typologii i teorii zwigzanych z jej efiologig, podejmuje
jednak prébe przedstawienia dysleksji w kontrowersyjnych ujgciach, ukazujgc niejednoznacznosci wokdt tego
zjawiska. Zwraca réwniez uwageg, i7 wielos¢ poglgdéw na temat dysleksji oraz polaryzacja opinii i postrzegania
tego zaburzenia $wiadczy¢ mogg o duzym zainteresowaniu tym zjawiskiem zaréwno w Srodowisku zwigzanym,
jak i niezwigzanym naukowo z tg problematykg. Dysleksja jest interesujgcym obszarem badawczym,
a ze wzgledu na jego ztoZonos¢ mozna jg rozpatrywac nie tylko w oczywistych dlo badacza kategoriach psy-
chologicznych czy pedagogicznych, ale takze socjologicznych, ekonomicznych, a nowet marketingowych.
Ukazane kontrowersje i nigjednoznacznosci w postrzeganiu zjawiska dysleksji Swiadczg o potrzebie prowa-
dzenia badani i dalszej debaty nad jej znaczeniem dla procesow edukacyjnych.

Stowa kluczowe: pedagogika, dysleksja, dysleksja przedegzaminacyina, dysleksja marketingowa, , dyslekcja”

0 dysleksji' mowi sig w ostatnim czasie bardzo wiele, termin ten jest powszechnie uzywany nie tylko
w szkotach, w poradniach psychologiczno-pedagogicznych, w gabinetach terapii pedagogicznej, w raportach
Centralnej czy Okregowych Komisji Egzaminacyjnych, lecz rowniez, na skutek mylnego rozumienia jej znaczenia,
stat sig stowem czgsto naduzywanym w mowie pofocznej. Zdarza sig, iz termin ten jest uzywany w pejore-
tywnym znaczeniu, nierzadko utozsamiany z niewfasciwymi postawami wobec nauki i obowigzkow szkolnych.
Zjawisko dysleksii stanowi interesujgcy obszar badan nie tylko dla psychologow, pedagogow, praktykdw, neu-

" Swiadoma mnogosci teorii oraz ferminologii dotyczqeej zaburzenia, za M. tockiewicz i K. Bogdanowicz (ockiewicz, Bog-
danowicz, 2013, 5. 9) stosuie w artykule termin , dysleksja” zardwno w szerokim rozumieniu, tj. jako synonim , specyficznych zaburzen
rozwoju umiejgtnosci szkolnych” wraz z dysgrafig, juk réwniez w waskim, oznaczajgcym specyficzne trudnosci w nauce czytania,
ktorym towarzyszq trudnosci w pisaniu. Poruszam jedynie kwestie zwigzane z dysleksjg rozwojowg, nie odnoszgc sig do dysleksji
nabytej. W artykule koncentruje sig na ,innych” ujeciach tego zaburzenia, nie odnosze sig do ujg¢ definicyinych, teorii dotyczqeych
etiologii, symptomaw itp.
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robiologow (dzigki nowoczesnym mozliwosciom neuroobrazowania mozqu), lecz rowniez moze by¢ rozpatry-
wany w kategoriach socjologicznych, ekonomicznych i marketingowych. Zagadnieniom zwigzanym z dysleksjg
w kontekscie spotecznym: zwigzkom dysleksii z funkcjonowaniem spoteczno-emocjonalnym czy dysleksji
w percepqji spotecznej poswieca sig coraz wigcej uwagi, jednak problem dysleksji u dzieci i mtodziezy budzi
coraz wigcej emodji i kontrowersii, zaréwno wsrdd oséb profesjonalnie zajmujgcych sig tym tematem, jak
i w opinii publicznej. Sprzyja temu fakt, iz dysleksja bedgc zjawiskiem wyjgtkowo ztozonym, nie moze by¢
jednoznacznie zdefiniowana, a wsrdd jej definicji wyrdznic mozna psychologiczne i pedagogiczne, opisowe
i przyczynowe, medyczne oraz powigzane z edukacjg (Krasowicz-Kurpis, 2013, s. 47).

Wigkszos¢ osob zajmujgcych sig tym zaburzeniem nie ma watpliwosci co do stusznosci prowadzenia
badan dotyczgeych dysleksji, poszukiwania metod pracy z uczniomi z tg dysfunkcjg, upowszechniania zajg¢
korekcyino-kompensacyinych, rozwijania $wiadomosci dysleksji. Swiadczg o tym liczne publikacie oraz inter-
dyscyplinarne konferencie poswigcone temu zagadnieniu, dziatania organizacji zajmujcych sig dysleksjg, m.in.
Polskiego Towarzystwa Dysleksii?, British Dyslexia Association, European Dyslexia Association, Dyslexia Action
i wielu innych. Coraz czgsciej jednak mozna spotkac sig z opiniami podwaZajgcymi istnienie dysleksji szczegdlnie
wsrad osob niezajmujgcych sig tematem naukowo, lecz nie mozna przejs¢ obojgtnie wobec glosow naukowcow
podzielajgcych ten poglgd. W publikacji , The Dyslexia Debate”, powstatej jako rezultat pigcioletnich badari
nad edukacjg, genetykg, neurobiologig i psychologig, J. Elliot i E.L. Grigorenko postulujq zniesienie terminu
dysleksja, jako nieistotnej etykiety stygmatyzujgcej i utrudniajgcej pomoc dzieciom z trudnosciami czytania
i pisania. Wedtug autorow, dysleksja jest okresleniem stosowanym do opisywania trudnosci zwigzanych z czy-
taniem i pisaniem, kidrych istnienia nie negujg. Jednak dla osob zwigzanych profesjonalnie z edukacjg podsta-
wowym pytaniem jest, czy owa diagnostyczna efykieta jest uzywana w sposdb istotny i pomocny dla praktyki
edukacyjnej. Uzasadniajge swoj poglad, autorzy twierdzg, iz nie ma porozumienia co do kwestii zdefiniowania
dysleksii oraz przyjgtych kryteriow diagnostycznych. Wiele objowdw, takich jak: zamiana liter w tekcie, btedy
sekwencyjne, nieporadnos¢, nieustalona dominacja preferowanej reki czy staba pamiec robocza, jest czgsto
spotykanych u osb niewykazujgcych problemdw z czytaniem oraz wsrd osob, ktdre czytajq stabo, ale nie sq
uwazane za osoby dyslektyczne. Naukowcy zajmujqcy si aspektami dysleksii (m.in. podtozem genetycznym)
rzadko rozrézniajg osoby dyslektyczne od tych, ktore osiggajg stabe wyniki w czytaniu. Elliot twierdzi rowniez,
Ze nie ma powszechnie przyjefego, opartego na zatozeniach naukowych, podejscia, kidre bytoby bardziej od-
powiednie dla uczniow z dysleksig niz dla wszystkich pozostatych dzieci uczgeych sig czytac. Zatem, diagno-
zowanie dziecka joko ,dyslektycznego” nie przyczynia sig do przygotowania przez nauczycieli bardziej
efektywnego planu pracy z tymi dziecmi. Programy dla uczniow wykazujgcych problemy z czytaniem i pisaniem
wydaig sig odpowiednie dlo wszystkich uczniow, nie tylko dla szczegdlnych grup. Elliot i Grigorenko zwracajg
uwage na powszechne uzycie terminu ,, dysleksja” i kwestionujg skutecznos¢ jej diagnozy. W przeciwieristwie

2 Polskie Towarzystwo Dysleksii zostato zatozone w 1990 . przez psychologa klinicznego, profesor Martg Bogdanowicz.

187



[11. DYSKUSJE I POLEMIKI

do tych, ktorzy wskazujg, ze diagnoza dysleksji daje nowe spojrzenie na problemy z czytaniem i pisaniem
oraz pomaga w doborze form pracy, autorzy wskazujg na niewielkg wartosc tej diagnozy (Combridge Org.,
2014: Cooper, 2014; Elliott i Grigorenko, 2014)3.

Zastanawiajgc sig nad zjowiskiem dysleksji, warto rdwniez wspomnie¢ poglady radykalnych teoretykow
zwigzanych z ,nowq socjologiq oswiaty” (m.in. P. Bourdieu, J.C. Passeron, G. Snyders), ktorzy stosowanie
terminow medycznych czy, jok twierdzg, pseudomedycznych w sferze pedagogicznej nazywaig , medykalizacjg
niepowodzen szkolnych” (Sawisz, 1989, s. 77). Na skutek takiej praktyki uzywa sig terminu ,dysleksja
wobec dzieci, ktore we whasciwym czasie nie zdgzyty nauczy( sig czytac”, a ta jednostka chorobowa uwalnia
szkote od odpowiedzialnosci. Zwolennicy teorii ,nowej socjologii oswiaty” oskarzajg medycyne (szczegdlnie
neurologie i psychiatrig), a takze psychologig, o oddawanie ustug systemowi selekci spotecznej. Taka sytuacja
powoduje proces ,naktadania etykiet”, ,stygmatyzacji”, ,naznaczania ucznia” (Sawisz, 1989, s. 78;
Dyrda, 2003, s. 55). Dysleksja rozwojowa zostata umieszczona w miedzynarodowych klasyfikacjach chordb
i zaburzen rozwojowych: Migdzynarodowej Statystycznej Klasyfikacji Chordb i Probleméw Zdrowotnych — In-
terational Statistical Classification of Diseases and Related Health Problems ICD-10 oraz w Diagnostycznym
i Statystycznym Podreczniku Zaburzen Psychicznych — Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorder
DSM IV, obecnie DSM V (Bogdanowicz, 2012, s. 27).

Termin , dysleksja” jest réwniez uzywany w zaskakujgcych formach i zwrotach, takich jak , dyslekcja”,
dysleksia w ujgciu marketingowym” czy , dysleksja przedegzaminacyjna”. Juz w 1973 roku Halina Spionek
zaobserwowata, iz bywa, ze termin dysleksja jest , niefrasobliwie uzywany i rozpowszechniany zardwno przez
prase codzienng i poczytne tygodniki, jak i inne Srodki masowego przekazu. Kojarzony najprawdopodobniej
przez autorow niektdrych opracowan prasowych z lekcjg, termin ten bywa uporczywie znieksztatcany i podawany
jako «dyslekcja» tracge tym samym. ... jokikolwiek sens” (Krasowicz-Kurpis, 2013, 5. 11). Jeszcze kilka lat
temu uzycie terminu ,, dyslekcja” bytoby uznane za btgd jezykowy, obecnie jednak zauwaza sig stosowanie
go w znaczeniu produktu intelektualnego na sprzedaz, jako produktu konkurencyinego dla dysleksji. W tym
kontekscie , dyslekcja”, czyli wadliwa lekcja jest rzeczywistq przyczyng trudnosci w czytaniu i pisaniu oraz wy-
nika ze zfej organizacji procesu dydaktycznego, dysleksja natomiast jest zaburzeniem wyjgtkowo rzadkim lub
nie wystepuje weale. Toczqcy sig spor migdzy zwolennikami tej koncepcji a tymi, ktorzy uznajg bardziej tro-
dycying koncepcjg trudnosci w czytaniu i pisaniu, ma nie tylko znaczenie teoretyczne, ale rowniez rynkowe.
Propagatorzy dysleksji wyspecjalizowali sig gtownie w $wiadczeniu ustug diagnostyczno-opiniodawczych, kon-
kurencja natomiast wykorzystuje hasto , dyslekcji”, aby wprowadzac na rynek ustugi profilaktyczne oraz edu-
kacyine (Tarkowski i Jacewicz, 2008, s. 247). W tym kontekscie dysleksje przedstawia sig w kategoriach
ekonomicznych, opisujgc jg jako produkt intelektualny (marka, znak, etykieta) na sprzedaz, traktujge osoby
7 dysleksjg jako ustugobiorcow, a specjalistow jako ustugodawcow. Takie zatozenie przedstawia dysleksig, po-

3 Thumaczenie whasne.
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dobnie jok inne zaburzenia, joko wytwor intelektualny opatrzony odpowiednig markg. Stanowi ona ,sume
funkcjonalnych i emocjonalnych cech, zarowno materialnych, jok i niematerialnych, ktdrg konsument przypisuje
produktowi lub ustudze. Cechy te sq uosabiane przez nazweg, znak, symbol lub wzdr produktu albo przez do-
wolng kombinacjg tych elementow” (Tarkowski i Jacewicz, 2008, s. 245).

Mowigc o, dysleksii przedegzaminacyjnej”, nie sposéb nie wspomniec o problemie zwigzanym z lawino-
wym wzrostem liczby zaswiadczen stwierdzajgcych dysleksig w okresie poprzedzajgcym egzaminy do gim-
nazjum czy liceum. Centralna i Okregowe Komisje Egzaminacyjne informujg, ze mamy do czynienia z pewnego
rodzaju , epidemig”. W Polsce czestos¢ wystgpowania dysleksji o umiarkowanym nasileniu ocenia sig na 10%,
natomiast gtebokiej dysleksji— na 2-4% populacji (Krasowicz-Kurpis, 2013, . 244), tymczasem w niektdrych
powiatach w okresie przedegzaminacyjnym poziom ten wzrasta nawet do 30%. Nie ma jednak w tym niepo-
kojgcym zjawisku nic nieoczywistego z ,markefingowego punktu widzenia”. Sq o korzysci ptyngce z ofrzymania
opinii o dysleksji, takie jak: wydtuzenie czasu na egzaminie, wigksza folerancja na bledy, mozliwosc korzystania
ze wsparcia nauczycielo. Te whasnie przywileje powodujg wzrost ,popytu na dysleksig” i wydaje sig, ze zjawisko
dysleksii przedegzaminacyjnej wynika z nieszczelnosci systemu, ulegania presji czy braku jednoznacznych kry-
teriow diagnostycznych. Sposobem na zmniejszenie liczby opinii stwierdzajgcych dysleksig mogfoby by¢: wpro-
wadzenie gornego putapu wiekowego diagnozowania dysleksji rozwojowsj, natozenie obowigzku terapii
pedagogicznej, przeprowadzanie diagnozy przez dwdch niezaleznych ekspertow (Tarkowski i Jacewicz, 2008,
5. 247). Pierwsza z powyzszych sugestii zostata wzigta pod uwage przez MEN i uregulowana w rozporzgdzeniu
z dnia 17 listopada 2010 roku (DzU 2010, nr 228, poz. 1491). Przepis nakazuje wydawanie opinii poradni
psychologiczno-pedagogicznej o specyficznych trudnosciach w uczeniu sig nie wezesniej, niz po ukoczeniu
trzeciej klasy szkoty podstawowej i nie pdzniej niz do ukoriczenia szkoty podstawowej. Na wniosek nauczyciela
lub specjalisty wykonujgcego w szkole zadania z zakresu pomocy psychologiczno-pedagogicznej i po uzyskaniu
zgody rodzicow albo petnoletniego ucznia lub na ich wniosek, opinia moze by¢ wydana takze uczniowi gim-
nazjum i szkoty ponadgimnazjalnej. Ograniczajgc w ten sposdb korzysci ptyngce z faktu posiadania opinii
0 dysleksii, nie zakfada sig catkowitego wyeliminowania ,,dysleksii przedegzaminacyjne”, jednak mozliwe
jest ograniczenie zakresu tego zjawiska. Przedstawiona powyzej pewnego rodzaju patologia moze mie zwigzek
7 systemem edukacii opartym na testowaniu, w ktorym tkwig wspotczesne szkoty, a ktdrych uczniowie, pod-
porzqdkowani testom i ich kluczom, toczg swoistg ,walke o punkty”.

1 teoretycznego punktu widzenia zjawisko dysleksii nie jest nadal jasno sprecyzowane, co wywotuje pro-
blemy natury praktycznej, zwtaszcza dotyczqce diagnozy, terapii i nauczania. To wiasnie problemy z diagnozg
sq Zrodtem niezbyt przychylnych postaw spotecznych wobec zjawiska dysleksii, zarowno w Srodowiskach zwig-
zanych zawodowo z tg problematyka, jak i osob niezajmujgcych sig profesjonalnie tym tematem (Krasowicz-
Kurpis, 2013, 5. 12). W Polsce wiedza na temat dysleksji jest ciggle niewielka i nadal powielane sq stereotypy
dotyczqce tego zjawiska. Co wigcej, nie opracowano jeszcze , narzedzi diagnostycznych, ktore z jednej strony
pozwalatyby na postawienie diagnozy rdznicowej objawdw (testy czytania i pisania), a z drugiej strony brakuje
aktualnych i wystandaryzowanych narzedzi diagnostycznych, ktore pozwalatyby diagnozowac szczegétowe
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funkcje poznawcze powigzane z dysleksjg w $wietle wspotczesnych badai” (Krasowicz-Kurpis, 2013, 5. 12).
Brak jasnych kryteriow diagnostycznych dysleksii jest przyczyng przyimowania odmiennych zasad diagnozowania
w rdznych poradniach, przez roznych specjalistow. Na skutek takich praktyk wystepujg miejsca, gdzie liczba
dzieci z dysleksjq stanowi 50% catej ich lokalnej populacji, jok rowniez takie, gdzie tych dzieci jest mniej niz
1%. Z braku josnych zasad diagnozowania oraz nigjednoznacznosci w pojmowaniu zjawiska dysleksji wynika
tez podowanie w wgtpliwos istnienia dysleksii i przeciwstawianie sie ,etykietowaniu” uczniow z tego powodu
(Krasowicz-Kurpis, 2013, 5.12).

Wielosc teorii, poglgdow i opinii na temat dysleksii oraz wynikajgce z nich sposoby postrzegania oséb
7 dysleksjg wskazujg, 7e jest to zaburzenie bedgce inferesujgcym, lecz wywolujgcym wiele emocji, obszarem
badawczym. Cenne merytorycznie publikacje zardwno z zakresu pedagogiki, jok i psychologi, licznie organi-
zowane konferencie, Swiadczq o potrzebie prowadzenia dalszych badari nad tym zaburzeniem. Przedstawione
w artykule ujgcia dysleksji mogg rowniez wskazywac na koniecznos¢ wprowadzenia zmian systemowych oraz
regulacji prawnych w oSwiacie. Mimo kontrowersii i niejednomysinosci w toczqcej sig dyskusji na temat dysleksji,
niezaleznie od preferowanych postaw wzgledem niej, warto pamigtac, ze dysleksja rozwojowa nie jest zabu-
rzeniem obejmujgcym waski problem trudnosci z czytaniem, lecz nalezy jg wyjasniac na trzech poziomach:
biologicznym, poznawczym i behawioralnym (Frith, 2008, s. 72). Niezwykle istotny jest zatem szerszy kon-
tekst zwigzany z komunikacjg i funkcjonowaniem emocjonalno-spotecznym oséb z dysleksjg w Srodowisku,
co w duzej mierze wigze si¢ z postrzeganiem i nastawieniem spotecznym wzgledem dysleksji i osb z tym zo-
burzeniem. Przedstawione w artykule ujgcia dysleksii oraz kontrowersje wokot nich wskazujg na potrzebe
prowadzenia dalszych badari i debaty nad zjawiskiem. ,,Z naukowego, poznawczego punktu widzenia dysleksja
jest ciggle nierozwigzang zagadkg, a przez to coraz bardziej fascynujgcym problemem, stajgcym sig przed-
miotem nowych, interdyscyplinamych badar na catym $wiecie, ale takze burzliwych sporow” (Krasowicz-Kurpis,
2013,s.11).
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Summary
Dyslexia dispute

The author, bearing in mind the variety of dyslexia definitions, typology and theories conceming ifs etiology,
tries to present controversy regarding dyslexia phenomenon. She also draws attention to the fact that numerous
and varied opinions and the way the disability is perceived may indicate strong interest in the disorder among
hoth researchers and public opinion. Dyslexia constitutes an interesting scientific area and due to its complexity
may be viewed in psychological and pedagogical, as well as in sociological, economic or even marketing
terms. The presented controversy and ambiguities in the perception of dyslexia may reveal the need for further
research and debate on its meaning for educational processes.
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Emocje w badaniach nad dziecinstwem
Studia z socjologii dziecinstwa i socjologii emogji

W artykule poruszone zostaly zagadnienia zwigzane z dwiema stosunkowo mtodymi subdyscyplinami socjo-
logii: ,,nowg" socjologi dziecifstwa oraz socjologig emocii. Znaczgcy kontekst podigtym rozwazaniom nadato
roztdznienie dwach odmiennych podej$¢ do badar nad dzieckiem i jego rozwoiem. Dominujgca rola psychologii
w badaniach nad dzieckiem do korica lat 80. ubiegtego stulecia zostata ograniczona na rzecz odkry¢ socjolo-
g6w, antropologdw czy historykdw dzieciristwa; uwolniony zostat ,nowy” paradygmat w badaniach nad dzie-
cifistwem: ,nowa” socjologia dzieciristwa. Tym samym, autorka zestawia wybrane obszary i elementy ,nowej”
socjologii dziecifistwa i socjologii emocji, w celu uzyskania odpowiedzi na postawione pytania badawcze
0 migjsce i znaczenie emocji dzieci i nustawienia emocjonalnego dorostych w badaniach nad dziecidstwem
w ujgciu socjologicznym i szerzej — spoteczno-kulturowym. W artykule zrekonstruowany zostat proces ba-
dawczy, w ramach ktdrego autorka podejmowata kolejne czynnosci badawcze, poszukujge znaczenia emodji
dzieci i nastowienia emocjonalnego dorostych wobec dzieci na przestrzeni wiekdw.

Stowa kluczowe: socjologia emocji, ,nowa” socjologia dziecifistwa, dziecko, emocje, nastawienie emocjonalne
rodzicow, analiza, historia dziecifstwa

Wprowadzenie. Konceptualizacie badan nad dziecinstwem

Studia nad dziecifstwem angazujg wielu badaczy zajmujgeych sig réznymi dziedzinami nauki. Wspot-
czesnie badania nad dziecifistwem czesto prowadzone sq przez interdyscypliname zespoty badaczy. Pedagodzy,
psycholodzy, socjolodzy, antropolodzy czy filozofowie dokonujg teoretycznych i praktycznych analiz sytuacji,
w ktdrych znajduig sig dzieci". Dla rozwazan podjgtych w niniejszym artykule istotne jest rozr6znienie na dwie

! Martin Woodhead zwraca uwagg, ze studia nad dziecifistwem cieszq sig duzym zainteresowaniem nie tylko wsrod przedstawicieli
nauk humanistycznych i spofecznych, ale réwniez posrod badaczy reprezentujgcych nauki prawne, ekonomiczne, medyczne. Autor zo-
uwaza, ze potenciot studiow nad dziecifistwem sigga daleko poza interdyscypliname i krytyczne badania w stosunku do dziecka i dzie-
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odmienne konceptualizacje badar nad dziecifstwem: ujgcie psychologiczne i socjologiczne. Podczas gdy badania
psychologiczne na ogdt zajmowaty sig pojedynczym dzieckiem i jego rozwojem, podejscia socjologiczne skupiaty
sig na dzieciach jako grupie spoteczne.

Psychologia, nauki spofeczne, jok i nauki o kulturze wniosty znaczqcy wkiad do wspdtczesnego rozumienia
dziecirstwa. Nalezy jednak zauwazyc, ze XX-wieczna praktyka badari nad dzieckiem w znacznym stopniu zos-
tata zdominowana przez osiggniecia psychologii rozwojoweiZ. Badania psychologiczne dokumentowaty naste-
pujgce po sobie stadia rozwoju dzieci w zaleznosci od ich wieku, zdolnosci poznawczych, mozliwosci fizycznych
czy kompetencji spoteczno-emocjonalnych. Kontekst i Srodowisko prowadzonych badari stanowity przede wszyst-
kim spoteczeristwa zachodnie. W efekcie upowszechniony zostat ,uniwersalny” model dzieciristwa odzwier-
ciedlajgcy wizjg zachodnich badaczy (Woodhead, 2009).

Ujecie socjologiczne rozpatrywac mozna w ramach szerszego interdyscyplinamego podejscia: spoteczno-
Kulturowych badari nad dziecinstwem®. Jok zauwaza Mary Kehily, ,istniejg rozne sposoby bycia dzieckiem
i r62ne rodzaje dziecinstwa. (. ..) Kwestig kluczowg dlo wspotczesnych podejsc jest zrozumienie, ze dziecistwo
nie jest uniwersalne; 7e jest raczej produktem kultury i jako takie zmienia sig w zaleznosci od czasu i migjsca”
(Kehily, 2009, . 23). Poczgwszy od lat osiemdziesigtych ubiegtego stulecia socjolodzy dokonywali intensyw-
nych studiow nad kondycjq i sytuaciq dziecka. Rezultat ich wysitkow stanowi wytonienie sig nowego paradyg-
matu w badaniach nad dziecifistwem — , nowej” socjologii dziecifistwa (Prout, James, 1997; Corsaro, 2015;
Jenks, 1982; 2008; Mayall, 2010; Kehily, 2003; James, James, 2004; Quortrup, 1993; 2000; Woodhead,
1997). W jej ramach badacze redefiniowali podejscie do dziecka; odrzucili zatozenia o ,uniwersalnosci” dzie-
cifistwa; podieli sig analizy jego dyskursow. Dziecifstwo zostato potraktowane joko spoteczno-kulturowy kon-
strukt funkcjonujgey w okreslonych warunkach i okreslonym czasie. W efekcie dostrzezona zostata wielos¢
dzieciristw, ich roznorodnos¢ i kontekstualnos¢. Warto zaznaczyc, ze wytonienie sig nowego nurtu w badaniach
nad dziecifistwem wspomdgt rozwdj takich teorii naukowych, jak interakcjonizm symboliczny, fenomenologia,
antropologia edukacji czy historia dziecinstwa.

Druga potowa XX wieku to takze rosngce zainteresowanie emocjami ze strony socjologow. Jonathan
H. Tumer i Jan E. Stets (2009) zauwazaig, ze intensywne badania nad rolg i znaczeniem emocji w ujgciu so-
Gjologicznym przypadaiq na lata siedemdziesigte XX wieku. W tym czasie rozwinefa si subdyscyplina socjologii

ifistwa. Jego zdaniem ,studia nad dzieciristwem staty sig katalizatorem wielu aspektow badar stosowanych, andliz polityki wzglgdem
dziecifistwa oraz rozwoju profesjonalngj prakiyki w szczegdlnosci dotyczgeej praw dziecka i ich dobrostanu” (Woodhead, 2009, 5. 17).

2 Jak zouwaza Valerie Walkerdine, aby zrozumiec, jak dotychczas ujmowany byt dzieciecy rozwdj, nalezy wzig¢ pod uwage
warunki historyczne, w ktdrych powstawata wiedza na jego temat. Autorka zwraca uwage, Ze wigkszo$¢ pozycii poruszajgcych fematyke
dziecifistwa w XIX i XX w. zostata napisana przez amerykariskich i zachodnioguropejskich badaczy. Ponadto, ponad 95% literatury
wywodzqcej sig ze Standw Zjednoczonych zostato napisane przez mezczyzn. Na tej podstawie Walkerdine wnioskuje, Ze spojrzenie
na dziecifstwo zostafo zdominowane przez patriarchalny punkt widzenia (Walkerdine, 2004).

3 Warto rdwniez zauwazy¢, ze niektorzy autorzy postuguig sie kategorig socjokulturowych badari nad dzieciistwem (zob. Kehily,
2008; Garbula, Kowalik-Olubiriska, 2012).
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znana pod nazwg socjologii emocji. Socjolodzy badania nad emocjami umiejscawiajq przede wszystkim w kon-
tekstach spotecznych, ti. sytuacje rodzinne, osobiste czy zawodowe (Tumer, Stets 2009). Socjologia emocii,
podobnie jak socjologia dziecifistwa, jest czgsto podejmowang perspektywg badawczq przez badaczy zachodnich
i cieszy sig wsrod nich duzg populamoscig (zob. Kemper, 1978; 1990; Hochschild, 1983).

Przedstawione pokrdtce osiggniecia socjologii dzieciristwa i socjologii emocii staty sie punktem wyjscia
do dalszych rozwazan podigtych w ramach niniejszego artykutu. Obie omawiane subdyscypliny, pomimo iz sg
stosunkowo mtodymi teoriami, doczekaty sig sporego zainteresowania ze strony inferdyscyplinamego grona
badaczy zachodnich; ukazujg nowe znaczenia i wymiary wezesniej rozpoznanych zagadnien; uwalniajg do-
tychczas ignorowane, niezauwazane bgdz nieuprawomocnione pola badawcze. Niezwykle ciekawym i warto-
Sciowym zabiegiem moze zatem okazac sig — sygnalizowane powyzej — odniesienie kategorii emocji
zaczerpnigtej  socjologii emocji do obszarow badari socjologii dziecifistwa. Przedstawiona w dalszej czgsci
analiza dotyczy miejsca i znaczenia emocji w dotychczasowych badaniach nad dziecinstwem w jeciu spo-
fecznokulturowym. Emocje i badania nad emocjami poszukiwane byty w publikacjach anglojgzycznych autorow
Europy Zachodniej i Ameryki. Ma to swoje uzasadnienie w Zywym zainteresowaniu tych badaczy omawiang
tematykg oraz prowadzonymi przez nich licznymi badaniami w tym zakresie. Rowniez w ramach polskiej mysli
socjologicznej dziecistwo, traktowane jako spoteczno-kulturowy konstrukt, doczekato sie zainteresowania —
jednak w odniesieniu do dorobku zagranicznego polski nie jest tak znaczny”.

Wokat rozstrzygnig¢ metodologicznych. Rekonstrukcja procesu badawczego

Kryteria doboru literatury

Podstawowe kryterium doboru literatury do studiow stanowita tematyka podejmowana przez autorow:
badania nad dziecinstwem w ujeciu socjologicznym. Prowadzona analiza opierata sig na przeglgdzie na ogot
anglojgzycznej literatury zachodniej. Analizie zostaty poddane przede wszystkim monografie, prace zbiorowe
oraz podrgczniki. Kryterium doboru literatury stanowit takze czas wydania publikacji. Jak zostato zaznaczone
we wstepie, lata osiemdziesigte i dziewigcdziesigte XX wieku nalezy uzna za okres przefomowy w badaniach
nad dzieciristwem. Rozwaj nowych perspektyw i koncepcji badawczych spowodowat, ze XIX- i XX-wieczna do-
minacja podejscia psychologicznego w badaniach nad dzieckiem i dziecifistwem zostata przetamana (Waller,
2009, 5. 4). Obszary i wymiary dziecifistwa staty sig punktem zainteresowan badawczych przedstawicieli
wielu dyscyplin naukowych zorientowanych humanistycznie. Dziecifistwu zostat nadany status spoteczny, przed
badaczami otworzyly sig nowe mozliwosci, a same badania staty sig interdyscyplinamym polem dociekar.

* Dorobek polskich badaczy zajmujgeych sie socjologig dzieciristwa dotychczas przybrat ksztatt prac zbiorowych pod redakcjg
bod? pojedynczych artykutow, zob. Garbula, Kowalik-Olubifiska, 2012; Bidczycka, Smolifiska-Theiss, 2005; Smoliriska-Theiss, 1999:
2010; Kisiel, 2009: Omacka, 2011; Szczepska-Pustkowska, 2009.

197



V. DEBIUTY NAUKOWE

Zatem zasadne wydaie sig uznanie lat osiemdziesigtych ubiegtego wieku za okres, od ktdrego nalezy rozpoczg¢
poszukiwanie prac badowczych nad dziecifistwem w ujgciu socjologicznym.

Dyskursywny charakter badan nad dziecinstwem

Twrécenie uwagi na dyskursywny charakter badan nad dzieciristwem nadaje istotny kontekst prowadzonym
studiom. Dyskursy rozumiane sg jako jezykowe akty komunikacyjne oraz wypowiedzi niosgce ze sobg znaczenie;
tak pojmowane ukazujg zfozonos¢ dzieciristwa i wielowymiarowe uwiktanie dzieci w relacje z dorostymi i spote-
czenstwem (Klus-Stariska, 2009, s, 2579). Jak zauwazajg Allison James i Adrian L. James, dyskursy dziecifistwa
nigdy nie sq fatwymi dyskursami. Dzieci przynalezq do ksztattowanej spotecznie kategorii , dziecko” poprzez inferakcje
76 $wiatem dorostych. Interakcje te pomagajg okreslic ksztattowang spotecznie wizjg dziecka i tym samym sformu-
fowac jego tozsamosc, do ktdrej rownoczesnie dzieci zostajg przypisane. Ponadto zaangazowanie najmtodszych
w kontakty z dorostymi pozwala na skonstruowanie spofecznej i pokoleniowej przestrzeni , dziecinstwa”. Dyskursy
dziecifistwa nie pojowiajg si wigc nagle i  niczego, ale sq rezuttatem praktyk spotecznych, kulturowych, prawnych,
instytucjonalnych, ekonomicznych. Praktyki te ujawniajg sie w domu, w szkole, w rodzinie, na placu zabaw, w spo-
fecznosci lokalnej, w instytucjach, w socjalizacji (James, James, 2004, s. 74). Jak zouwaza Chris Jenks:

(....) dziecko, jak inne formy ludzkiego bycia w obrghie naszej kultury, uobecniane jest przez rozmaite formy dys-
kursu. Dyskursy te nie sq ani bezwzglednie konkurencyine, ani teZ immanentnie komplementame, a holistyczny
oglod dziecka nie stanowi prostej sumy dowolnych sensow generowanych przez rozmaitos¢ inferprefaci czy wielo-
rakos( rzeczywistosci. Tozsamos¢ dziedi, czy pojedynczego dziecka, zmienia sig raczej w granicach politycznych
kontekstow rGznych form dyskursu. Stad rozne rodzaje «wiedzy» — matki, nauczyciela, pediatry, pracownika opieki
spoteczngj, psychologa wychowania czy pracownika sgdu dla nieletnich — nie egzystujg zawieszone w egalitamej
harmonii (Jenks, 2008, s. 112-113).

Dyskursy dzieciistwa reprezentujg liczne i rdznorodne interesy dorostych wobec dzieci — odzwierciedlajg wizie
dziecka i dzieciristwa konstruowane spotecznie i kulturowo, i rozumiane kontekstualnie.

Powyzsze rozumienie dyskursow dziecifstwa nadato wazny kontekst moim rozwazaniom — ukierunko-
wato moje czynnosci badawcze w strong wnikliwego przyirzenia sig przestrzeniom dziecifistwa — relacjom po-
migdzy dziecmi i dorostymi. Bezposrednie nawigzania do kategorii , dyskursywnosci dziecifistwa” mogtyby
jednak stanowi¢ pewne naduzycie w kontekscie prowadzonych nad literaturg studiow. Mianowicie, autorzy,
ktdrych badania stanowity podstawe dla podejmowanych przeze mnie czynnosci badawczych, w swoich pracach
rzadko postugiwali sig samg kategorig ,, dyskursu”; rzadko tez nawigzywali do dyskursywnego charakteru dzie-
cifistwa. Znacznie czesciej badacze ci odwotywali sig do kategorii mniej obszemych, tj. ,obrazy”, ,modele”
czy ,wizje" dziecka i dziecifstwa. Dlatego tez, mimo ze kategoria , dyskursywnosci dziecifistwa” nadata istotny
kontekst moim rozwazaniom, uwazam, Ze naduzyciem bytoby wykorzystanie jej juko kategorii znaczqcej
w ramach prowadzonej analizy. Warto takze podkreslic, ze celem podigtego wysitku badawczego byto uchwy-
cenie znaczenia emocji w badaniach nad dzieciistwem w ujgciu socjologicznym, a nie odczytywanie dyskursow
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dziecinistwa czy ich krytyczna analiza. Tym samym, w dalszej czgsci pracy postuzytam sig kategoriami , wiziji”,
,obrazéw” i ,modeli” dziecifistwa, rownoczesnie majgc na uwadze jego dyskursywny charakfer.

Wyisciowe problemy badawcze

Osiq przewodnig prowadzonej analizy byto, zarysowane na wstepie, rozroznienie dwdch podejs¢ do badan
nad dzieciristwem: ujecia psychologicznego, w kfdrym na ogét przygloda sig dzieciom w kontekscie biologicznych
zmian rozwojowych i vjgcia socjologicznego, ktdre dziecifistwo traktuje jako spoteczno-kulturowy konstrukt.
Kolejne kroki analizy oparte zostaty na tezie, iz emocje stanowig wazng kategorie w badaniach nad dzieckiem
i dziecinstwem w ujgciu socjologicznym. Socjologia dzieciristwa w centrum swoich zainteresowar stawia dziecko
i jego funkcjonowanie jako grupy spotecznej. W efekcie zostat sformutowany nastepujgcy gtowny problem be-
dawczy: jakie jest miejsce i znaczenie emoii dzieci w socjologicznych badaniach nad dziecifstwem? Gtownemu
problemowi badawczemu towarzyszyto nastepujgce pytanie do rozstrzygniecia: czy dotychczas w socjologicznych
badaniach nad dziecifstwem emocje dzieci stanowity centralny przedmiot analizy?

Sama kategoria emocji dla potrzeb badan traktowana byta szeroko i uwzgledniata nie tylko emocje bez-
posrednio wyrazane i odczuwane przez ludzi, ale takze zjowiska emocjonalne towarzyszqce ich dziataniom
i przejowiajgce sig w ich Zyciu, . nastroje, cechy osobowosci czy ekspresie (Oately, Jenkins, 2003). Zatem,
gtowne kryterium analizy stanowito odszukanie rdznych rodzajow i przejawow emocii i zjawisk emocjonalnych
odczuwanych i wyrazanych przez dzieci w codziennych sytuacjach ich zycia (np. odczuwanie i wyrazanie
radosci, smutku, krzywdy, swobody; uczenie sig wyrazania emocji; emocje zwigzane z codziennymi zajgciami
i obowigzkami; emocie odczuwane w nietypowych okresach historycznych; emocje zwigzane z kontaktami
7 rowiesnikami, dorostymi, rodzing, nawigzywanymi relacjami). Nalezy pamigtac, ze w nawigzaniu do dys-
kursywnego charakteru badan nad dzieciistwem oraz w odniesieniu do ujecia socjologicznego, kategorie
,dziecko” i, dziecinistwo” rozumiane byty jako spoteczno-kulturowe konstrukty zmieniajgce sig zaleznie
od czasu i miejsca. Zatem podmiotami odczuwajgcymi emocie byty nie tyle dziedi, co okreslone wizje,/obrazy
dziecka funkcjonujgce w okreslonym Srodowisku. Nalezy miec to na uwadze, przyglgdajgc sig dalszej czesci

pracy.

Przeformutowanie problemdw badawczych

Zastosowana procedura badawcza oparta zostata na zatozeniv, ze analiza jest procesem ciggtym, towa-
rzyszqcym badaczowi od poczgtku jego pracy. Analizy nie nalezy zatem odktadac na koricowy etap projektu,
a prowadzac jg sukcesywnie w czasie jego trwania. Takie postepowanie ma ukierunkowac badacza w zbieraniy
materiatu badawczego; wspomdc go w sformutowaniu probleméw badawczych; umozliwic weryfikacje wstep-
nych wnioskéw (zob. Rapley, 2010, 5. 217; Silverman, 2010, s. 191-193). Przyjgty model badawczy miat
duze znaczenie w odniesieniu do prowadzonej przeze mnie analizy. Juz na wstepnym etapie gromadzenia li-
teratury i po wstepnej analizie tej literatury moglam zauwazy¢, ze emocje dzieci nie sq czgstym fematem
w badar nad dziecinstwem w ujgciu socjologicznym. Wyciggnigte na wstgpie wnioski, o matym zainferesowaniu
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badaczy emocjami dziecka, w zasadzie nie zmieniaty sie w miarg postepow w pracach nad gromadzong lite-
raturg. W efekcie, w odpowiedzi na postawione problemy badawcze, mozna byto sformutowac nastepujgcy
wniosek: emocie i zjawiska emocjonalne dzieci na ogot nie byty podejmowane jako centralny przedmiot analiz
w badaniach nad dziecifistwem w ujgciu socjologicznym®. Refleksje te sktonity mnie do podjgcia czynnosci me-
iacych na celu modyfikacig przyjgtej perspektywy badawczej. Tym samym, préba udzielenia odpowiedzi
na sformutowane powyzej problemy badawcze postuzyta mi za punkt wyjscia do dalszych poszukiwan.

Funkcjonowanie dziecka w spoteczeristwie nierozerwalnie wigze sig ze Swiatem dorostych. Emocie to-
warzyszq dorostym i dzieciom na co dzien, ujowniajg sie w rdznych sytuacjach ich Zycia, relacjach i interakcjach.
Podjgcie refleksji nad doczasowymi etapami badari sktonito mnie do przyjrzenia sig emocjom w badaniach nad
dzieckiem i dziecifistwem z innej perspektywy — perspektywy dorostych. Jok zauwaza Barbara Smoliriske-
-Theiss, ,,obraz dziecka i dziecifstwa jest tworem spoteczenstwa dorostych. Powstaje on jako rezultat oddzia-
fywania, religii, kultury, polityki. Objawia sig w dziatalnosci gownych instytucii socjalizacyjnych: rodziny, szkoty,
srodkow masowego komunikowania” (Smolifiska-Theiss, 1995, s. 4). Ciekawym zjawiskiem, zaobserwowa-
nym przeze mnie juz podczas wstgpnej analizy zgromadzonej literatury, byto zainteresowanie autordw anali-
zowanych prac nasfawieniem dorostych w stosunku do dziedi, a raczej spotecznie podzielanych obrazow dziecka
i dziecinstwa®. Nastawienie dorostych i rodzicow wzgledem dzieci widoczne byto na przyktadzie praktyk spo-
fecznych, kulturowych czy politycznych. W taki sposéb ujawniaty sie takze emocie, nastrdj towarzyszgce no-
stawieniu dorostych i ich kontaktom z dziecmi. Namyst nad tymi zagadnieniami nadat nowy kontekst moim
poszukiwaniom badawczym; przeformutowane zostaty dotychczasowe problemy badawcze oraz gtowne kry-
terium prowadzonej analizy — o czyje emocje chodzi? Ko jest ich ,adresatem”, a kto ,,odbiorcg” ?

W centrum moich zainteresowan badawczych nadat znajdowaty sig kategorie , dziecko” i , dziecifistwo”,
Lemocje”, ,zjiowiska emocjonalne”. Jednak, w odrdznieniu od wezesniejszych zatozen, tym razem swojg
uwage skierowatam na emocje towarzyszqce nastawieniu dorostych wzgledem dziedi, a nie na emocje prze-
zywane i odczuwane przez dzieci. Za kryterium analizy przyjetam réznorodnos¢ emocii i zjawisk emocjonalnych
odczuwanych i wyrazanych przez dorostych wzgledem konstruowanych spotecznie i kulturowo wizji dziecka
i dzieciistwa (np. odczucia dorostych wzgledem dziatan dzieci i ich rozwoju, emocje ujowniajgce sig w co-
dziennych sytuacjach, w ktorych uczestniczq dzieci i dorosli, odczucia towarzyszqce ich relacjom). Zatem analiza
prowadzona byta pod kgtem odszukania emocii i zjawisk emocjonalnych towarzyszqcych dorostym w codzien-
nym zyciu w kontekscie ich uwiktania w relacje z dziecmi. W zwigzku z powyzszym gtowny problem badawczy
przyjat nastepujgeq postac; jakie jest znaczenie nastawienia emocjonalnego dorostych wzgledem okreslonych
wizji dziecka i dziecifstwa w socjologicznych badaniach nad dzieciistwem? Aby mozliwe byto udzielenie

5 Nalezy miec na uwadze, ze emocje stanowig jedng z centralnych kategorii w badaniach psychologicznych, przede wszystkim
w obszarze psychologii rozwojowej. Watek ten zostat rozwinigty w dalszej czesci artykutu.

¢ Ponownie nalezy zwrdcic uwage, ze ,,odbiorcg” emocii nie byto dziecko joko indywidulana persona, a jego spotecznie
ksztattowany obraz.
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odpowiedzi na postawiony problem, najpierw nalezato zastanowic sie, jakie jest nastawienie emocjonalne do-
rostych wzgledem okreslonego obrazu dziecka w socjologicznych badaniach nad dziecifistwem.

Analiza majgea zblizy¢ mnie do udzielenia odpowiedzi na postawione wyzej pytania byta prowadzona

na podstawie kolejnych czynnosci badawczych:

— odnalezienie i odczytanie wizji dziecka i dziecifistwa w pracach poszczegdlnych autoréw;

— okreslenie charakterystycznych cech dla obrazow dziecka i dziecifstwa przypisywanych im przez do-
rostych w toku praktyk i dziatan przez nich podejmowanych;

— odczytanie nastawienia emocjonalnego dorostych wzgledem konstruowanych wizji dziecka i dziecistwa
(proba odczytania emocii i zjawisk emocjonalnych towarzyszgcych nastawieniu rodzicow wzgledem
okreslonych wizji dziecka);

— proba interprefacii nastawienia emocjonalnego dorostych wzgledem konstruowanych wizji dziecka
i dziecinstwa.

Podsumowuigc, celem podejmowanej analizy byto wykrycie, a nastgpnie odczytanie emocjonalnego na-
stawienia dorostych wzgledem spoteczno-kulturowych wizji dziecka i dziecifistwa w badaniach nad dziecifstwem
w ujeciu socjologicznym. Na tym etapie interesujgce wydato sig takze pytanie o zmiany w nastawieniu emo-
cjonalnym dorostych wobec dzieci na przestrzeni wiekow — zostata podjgta proba analizy wybranej literatury
7 perspektywy wertykalnej. W kontekscie tak postawionego pytania zmianie ulegty kryteria dobory literatury
do badari. W efekcie prowadzone studia przybraty szerszy kontekst; zostaty przywotane badania w ujgciu spo-
feczno-kulturowym, a zaprezentowane w dalszej czgsci rozwazania uwalniajg inferdyscyplinamos¢ badar nad
dziecifistwem.

W dalszej czgsci artykutu przedstawione zostaty istotne elementy prowadzonych badan. Na poczgtku po-
krdtce omowione zostaty kwestie dotyczqce wyjsciowych rozstrzygnigc teoretycznych: emoci dzieci w badaniach
nad dziecifstwem w ujgciu psychologicznym oraz niejednoznacznos¢ tych badan. Nastepnie zaprezentowane
zostaty zagadnienia nawigzujgce do pierwotnych probleméw badawczych — centralnego miejsca emocii dzieci
w badaniach nad dziecifstwem w ujeciu socjologicznym. Ostatnia czgs¢ wywodu dotyczy emocjonalnego ne-
stawienia dorostych wzgledem obrazow dziecka w nawigzaniu do przeobrazen wizji dziecifistwa na przestrzeni
wiekow. Czgs¢ ta zostata podzielona na trzy podgrupy: 1) Emocje rodzicow wzgledem dzieci w perspektywie
historycznych badari nad dziecinstwem; 2) Emocjonalna wizja dziecka i jego wartos¢ rynkowa; 3) Dziecko
jako aktor spofeczny. ,Nowa" socjologia dziecifstwa.

Emocje dzieci w badaniach nad dzieciristwem w ujgciu psychologicznym — zrdznicowanie podejsc

Waznq perspektywe i zarazem wprowadzenie do analizy emocji w ujgciu socjologicznym stanowi proba
umiejscowienia emocji odczuwanych przez dzieci w ramach nakreslonego we wstepie psychologicznego podejscia
do badari nad dziecinstwem. Nalezy zaznaczyc, ze emocje stanowig jeden z centralnych przedmiotow analiz
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w psychologicznych badaniach nad dzieckiem. Stod tez, nie jest zaskakujgce, Ze emocje byty i nadal s pod-
dowane psychologicznej analizie w wielu obszarach spojrzenia na dzieciristwo. W naukach psychologicznych
dziecifstwo na ogdt przyporzgdkowane byto do kategorii fazy rozwojowej w zyciu cztowieka — warto przypo-
mniec, ze XIX- i XX-wieczne badania nad dzieckiem zdominowane zostaty przez odkrycia psychologii rozwo-
jowej. Wsrdd licznych przedmiotow badan psychologicznych nawigzujgcych do emocii doswiadczanych przez
dzieci wyrdznic mozna np. badania nad prawidtowosciami rozwojowymi dziedi, w szczegdlnosci nad stadiami
rozwoju emocjonalnego i moralnego, inteligencig emocjonalng, rolg emocji w procesie uczenia sig i nauczania
czy znaczeniem emocji w kontaktach z dorostymi bgdz emocjonalnymi konsekwencjomi braku takich kontaktow
(zob. Matsumoto, Juang, 2007; Harwas-Napierata, Trempata, 2007; Piaget, Inhelder, 1996; Bruner, 2006;
Wygotski, 1989: Goleman, 1997). Psycholodzy rozwojowi, zajmujqc sie dzieckiem, badali jego rozwdj psy-
chiczny, emocjonalny, spoteczny i fizyczny; przede wszystkim zawracali uwage na czynniki natury biologicznej.
Badania te majg swoje uwiericzenie w ogromnym przyroscie wiedzy na temat 2ycia dziedi, ich rozwoju, zjawisk
i procesow temu towarzyszqcych. Nie oznacza to jednak, Ze psychologia rozwojowa nie doczekata sig krytyki.
Zarowno w samym gronie psychologéw rozwojowych, jak i wsrdd psychologow reprezentujgcych odmienne
nurty badawcze znalezli sig badacze podajgcy w watpliwosc ,uniwersalne” wizje dziecka i dziecinistwa
(Woodhead, 1999; 2002).

Jednq z czotowych reprezentantek nurtu krytycznego w psychologii rozwojowej jest Ewa Burman. Autorka
zatozenie o ,uniwersalnych” modelach rozwoju uznaje za przyczyne patologizacii tych jednostek i grup, ktdre
nie mieszczq sig w wyznaczonych ramach ,idealnego” rozwoju (Burman, za: Garbula, Kowalik-Olubiriska,
2012, 5. 27). Zdaniem Burman, psychologia jest wigc naukg ,normalizujgcq i homogenizujgcg zrdznicowang
przeciez w zakresie tempa, rytmu i dynamiki rozwoju populacie dzieci i mtodziezy” oraz naukg, , ktdra traktuje
roznice za stan niepokojgcy, a nawet, wymagajqcy korekty i kompensacii, stan patologiczny”’.  kolei Helen
Penn zwraca uwage na zjowisko pasywnosci rozwoju dziedi, ktore rozumiane jest joko bieme przechodzenie
przez kolejne stadia rozwojowe. Zdaniem autorki, takie podeiscie do rozwoju dzieci przyczynito sig do sformu-
fowania wnioskw dotyczqcych dewiacji w tym rozwoju — jako dewiacyjne okreslane sq sytuacie, w kidrych
widoczne stajg sig odstgpstwa jednostek od , prawidtowego” rozwoju (Penn, 2005, . 7)8.

Dla rzetelnosci prowadzonej analizy nalezy takze zwrdci¢ uwage na spoteczno-kulturowe ujecia badar
psychologicznych uprawomocnione w ramach psychologii humanistycznej. Psychologia humanistyczna, zwana
trzeciq sitg psychologii (Bugental, 1964), w odrdznieniu od psychologii rozwojowej, traktuje dziecirstwo joko
konstrukt spofeczny i kulturowy i w tym kontekscie podejmuje badania nad emocjomi. Psychologia humanis-

7k, Burman za: J.M. Garbula, M. Kowalik-Olubiriska, Konstruowanie obrazu dzieciristwa w perspektywie psychologicznej
i socjokulturowej, Przeglgd Pedagogiczny, 2012, Numer 1 [21] [online], dostep: 01.04.2015, 5. 27.

8 Warto wskaza¢ takze na egzemplifikacie badari psychologicznych uwzgledniajgcych zaréwno kontekst kulturowy, jok
i determinanty biologiczne. Zaliczy¢ do nich mozna badania nad procesami socjalizacji emoci, gdzie rozwdj emocii poddaje sig analizie
rowniez z perspektywy spotecznokulturowej (zob. Saamni, 2005; Oatley, Jenkins, 2003; Eisenberg, Fabes, Lasoya, 1999).
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tyczna poszukuje Zrodet przezyc dziecka w otaczajgcym je Srodowisku i kulturze: szkole, rodzinie, grupie spo-
fecznej. Badania podejmuje sig w odniesieniu do takich procesw, jak sumowychowanie czy sumospetnienie
(zob. Buhler, Allen, 1972; Chiang, Maslow, 1977; Bugental, 1967; Oles, 2005). Prawidtowosci biologiczne
w rozwoju dzieci, ktorym psychologia rozwojowa nadata miano , uniwersalnych”, nie majq tu wigkszego zne-
czenig.

Podsumowujgc, mozna zatem zauwazyc, ze emocje stanowity jeden z centralnych punktow analiz w psy-
chologicznych badaniach nad dziecifistwem w ujeciu zaproponowanym przez psychologow rozwojowych. Jed-
noczesnie, postulaty wysuwane przez psychologow rozwojowych doczekaty sig krytyki; powstaty altematywne
kierunki badan. Tym samym mozna odnalez¢ przyktady badari psychologicznych nad emocjami dzieci prowa-
dzone w odmiennych niz psychologia rozwojowa ujgciach.

Emocje dzieci w badaniach nad dzieciristwem w ujgciu socjologicznym

Kolejne zagadnienie omdwione ponizej nawigzuje do wyjsciowego pytania badawczego: jakie jest miejsce
i Znaczenie emocii dzieci w socjologicznych badaniach nad dzieciistwem? Na podstawie studiow nad przyto-
czong literaturg mozna stwierdzic, ze emocje dzieci rzadko stawiane sq joko centralny przedmiot analizy
w badaniach nad dziecinstwem w ujgciu socjologicznym’. Chociaz niefrudno o liczne egzemplifikacje socjolo-
gicznych badan nad dziecinstwem, trudniej doszukac sig wsrdd nich opracowan prezentujgcych emocje odczu-
wane, przezywane czy wyrazane przez dzieci w roznych kontekstach i sytuacjach ich zycia. Mozna wnioskowat,
7e mata popularnos¢ badar podejmujgcych tematyke emocii dzieci w perspektywie socjologicznej pozostaje
cisle skorelowana z dominujgcg rolg psychologii rozwojowej w badaniach nad dziecifstwem — usytuowaniem
przez psychologie emocji jako jednego z centralnych punktéw analiz.

W tym miejscu warto takze zwracic uwage na pewien charakterystyczny nurt w spoteczno-kulturowych
badaniach nad dziecifistwem. Smoliiska-Theiss zauwaza, ze , badania nad dzieciistwem sg bardzo obszeme,
rozlegte, wielowgtkowe. To wielki migdzydyscyplinamy dorobek obrazujgcy rdzne zagadnienia, rézne stano-
wiska teoretyczne, rozne zwigzki. Jednak badania nad dziecifstwem majg swojg dynamike, wyrastajg z okre-
slonych kontekstow spotecznych i kulturowych, tworzg rdzne nurty poszukiwan” (2010, s. 14). Wsrad
roznorodnosci badan nad dziecinstwem w ujeciu spoteczno-kulturowym szczegélne miejsce zajmuig prace opi-
sujgee dziecinistwo zniewolone, zawtaszczone, frudne: dzieci pochodzqce z krajow , trzeciego Swiata”; dzieci
znajdujgee sig w trudnej sytuacii spotecznej i rodzinnej; dzieci zyjgce w ubdstwie; dziedi zyjgee w specyficznych
czasach, np. wojen. Mozna wskazac tu na rozprawy poruszajgce tematyke Zycia dzieci bezdomnych, dzieci
ulicy, dzieci wojny i totalitaryzméw, dzieci doswiadczajgcych przemocy domowej czy rozwodu rodzicow (zob.

7 W zakresie nauk pedagogicznych emocje funkcjonug przede wszystkim jako odkrycia psychologii rozwojowej — emocje staty
sig istotnym i docenianym wktadem psychologii do badari i praktyki pedagogiczne, np. w odniesieniu do teorii rozwoju emocjonalnego
czy moralnego.
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Biriczycka, Smolidska-Theiss, 2005, s. 73-83; Theiss, 2005; Fass, 2015; Ariés, 1995). Tego typu badania,
skoncentrowane na warunkach i jakosci Zycia dzieci, prowadzone sq z rdznorodnych perspektyw badawczych;
uwalniajg nowe obszary badar; ukazujg zrdznicowanie kategorii , dziecinstwo”, wielowymiarowosc i niejed-
noznacznos¢ konstruktow dziecifistwa (Brown, Patte, 2013, s. VIII).

Emocjonalne nastawienie dorostych wzgledem dziecka. Perspektywa wertykalna

Wizje dziecka i dziecinstwa zmieniaty sig na przestrzeni wiekow. Zmiany te dyktowane byty czynnikami
natury spotecznej, ekonomicznej czy politycznej, a takze aktualnym poziomem rozwoju nauk psychologicznych,
medycznych, pedagogicznych czy spotecznych. Okreslona koncepcja dziecka zalezna byta od norm i wartosci
uznawanych w spoteczeristwie; okresu historycznego; pozgdanych modeli wychowania i wizji rodziny; ideologi;
czy polityki prowadzonej wzgledem dzieci. Przedstawione ponizej rozwazania dotyczq nastawienia emocjo-
nalnego dorostych wzgledem okreslonych wizji dziecka i dziecifistwa — znaczenia emocji w spotecznym podeisciu
do dziecka oraz w przeobrazeniach tego podejscio.

Emocje rodzicow wzgledem dzieci w perspektywie historycznych badar nad dziecifistwem

W 1960 roku we Francji ukazata sig praca noszqca tytut Historia dzieciistwa. Dziecko i rodzina w dawnych
czasach autorstwa historyka Philippe’a Ariés. Publikacja okazata sig niezwykle wptywowym dzietem dajgcym
poczgtek gtebszym i bardziej intensywnym niz dotychczas historycznym studiom nad dziecifistwem. Autor
przedstawit dziecifistwo jako odkrycie mtodej modemistycznej Europy™®. Jego zdaniem w Wiekach Srednich
rozroznienie na Swiat dorostych i dzieci raczej nie byto dostrzegane:

W spoteczeristwie Sredniowiecznym, ktdre jest dla nas punktem wyjscia, ludzie nie mieli Zadnego poczucia
specyfiki dziecifistwa. Nie znaczy to weale, by zaniedbywali i porzucali dzieci bodz nimi gardzili. Swiadomos¢
dziecifistwa to nie to samo co czutos¢ dla dzieci; mie¢ Swiadomos¢ dziecifistwa to zdawac sobie sprawe z od-
rebnosci dziecka, kidre w zasadniczy sposob rdzni sig od miodego nawet dorostego. 0167 takiej swiadomosci
nie byto (, 2010, 5. 185).

1% Praca Ariésa zostata poddana licznej krytyce, szczegdlnie ze wzgledu na wykorzystywang przez niego metodologie i poczynione
na jej podstawie interpretacie. Adrian Wilson wskazuje na cztery istotne Zrédta krytyki badari Ariésa: po pierwsze, wykorzystanie
materiatow wizualnych, ikonograficznych i artystycznych jako dowodow ukazujgcych sentymentalnos¢ badanego okresu: Ariésowi
7012uca sig, Ze nie siegnat do Zrddet, kidre historycy uwazajg za bardziej wiarygodne i rzetelne, ti.: statystyk, dziennikow szkolnych
czy requlamindw; po drugie, zwraca sig uwage, Ze Ariés nie rozwija i nie uzasadnia poczynionych przez siebie interpretacji, np. zauwaza
nigobecnos¢ ,nowoczesnego nastroju” w tradycyinych rodzinach, jednak nie tlumaczy, na czym miat polegac , tradycyiny nastrdj”;
po trzecie, prowadzona przez Arigsa narracja jest nie sq do korica czytelna: dziecifstwo odzwierciedla niejednoznaczng chronologie,
ktdra umigjscawia ten sam historyczny punkt widzenia w réznych pozycjach czasowych w odniesieniu do okreslonej narracji; po czwarte,
Ariés dokonuie inferpretacji zebranych materiatow ze wspdtczesnego mu punktu widzenia, tym samym naraza sig n ograniczone
rozumienie zgromadzonych Zrédet (Wilson, 1980, 5. 132-153).
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Chociaz Ariés pisze, Ze ,w Sredniowiecznym spofeczeristwie idea dziecinistwa nie istniata” (Arigs, 1995,
5. 125), stwierdzenia tego nie nalezy rozumiec literalnie. Hugh Cunninhgam uwaza, ze infencig autora nie
byto zaprzeczenie czy zniewazenie afektywnych i emocjonalnych zachowan rodzicow w stosunku do dzied,
a raczej wskazanie, e dzieciristwo w Wiekach Srednich nie byto rozpoznawane i cenione jako oddzielny efap
w zyciu cztowieka (Cunningham, 2006, s. 30). Tym samym, sytuacja dziecka w starozytnosci czy Sredniowieczu
postrzegana i rozumiana byta w charakterystyczny dla tych czasow sposob — dziecifistwo miato odmienne
znaczenie i przypisywane mu byty odmienne cechy niz w czasach wspétczesnych Ariésowi. Dzieci byty trakto-
wane jako ,miniatury” dorostych, swaj czas spedzaty w otoczeniu dorostych, wykonywaty podobne jak dorosli
czynnosci (Fass, 2015, s. 2). Dla przyktadu, gtowne zajgcie dziedi, do czasu rozpowszechnienia sig instytucii
szkoty w drugiej potowie XIX wieku, stanowita praca. Praca byta istotng czescig dnia dziedi, jedng z codziennych
czynnosci najmtodszych.

Inferesujgcego spojrzenia na wytaniajgcg sie kategorie dziecifistwa dostarcza takze praca Richarda Farsona.
W odroznieniv do Ariésa, Farson mowi o ,wynalezieniv” dziecifistwa, a nie jego odkryciu. Zdaniem autora,
W czasach Sredniowiecznych i wezesniejszych, dziecifistwo nie miato po prostu zadnego znaczenia” (Farson,
2000, s. 30). Zdaniem autora:

Dzieci nie istniaty od zawsze; zostaty one wynalezione. Idea dzieciristwa jest szesnastowiecznym wynalazkiem
europejskim. A zatem przez pierwszg czgscig wiekdw Srednich po prostu nie istiata koncepcja dzieciristwa.
Wigkszos¢ jezykdw nie micta wredy nawet stowa ,dziecko”. Dzisiaj patrzymy na tych matych ludzi wokat
nas i myslimy, ze wiemy, kim oni sg. Sg oni wigc tym, o czym pomyslelismy, sg naszym wynalazkiem. Kon-
cepcja dziecifistwa zmieniata sig przez stulecia i kultury tak radyklanie, ze nie mamy mozliwosci, ani kulturowo,
ani historycznie stwierdzenia czym jest dziecko (Farson, 2000, s. 30).

Wartos¢ przypisywana dziecku zmienita sig dopiero w dobie Reformacii i Renesansu. Dziecko zaczeto po-
strzegac ,jko delikatne stworzenie Boze, wymagajqce zarwno opieki i bezpieczenstwa, jak i nawrdcenia”.
Dzieci powinny zatem otrzymac edukacie i ochrong ze strony dorostych. Farson zauwaza, ze wraz z nadaniem
znaczeniu dziecku jednoczesnie przypisano mu negatywne cechy, fj. stabos, imacjonalnos¢, prymitywizm.
Autor jednoczesnie zwraca uwage, 7e ,te downe spojrzenia na dziedi sq przejowem poczgtkow spojrzenia
w ogdle” (Farson, 2000, s. 31).

Zupenie odmiennego spojrzenia na przeobrazenia dziecifistwa na przestrzeni dziejow dostarczajg prace
Llyoda deMause. Przedstawiona przez niego koncepcja ewolugji dziecifistwa zawiera altematywne tezy w sto-
sunku do tych wysuwanych przez Ariésa czy Farsona. DeMause’a, bedgcy twdrcg szkoty psychohistoryczne,
odkrywa przed czytelnikami ,czamy” $wiat dziecka:

Historia dziecifistwa jest koszmarem nocnym, z ktdrego dopiero niedawno zaczelismy sig budzic. Im dalej
cofamy sig w czasie, tym mnigjszy poziom opieki nad dzieckiem mozemy obserwowac i tym bardziej prawdo-
podobne jest, Ze dzieci byly zabijane, porzucane, bite, terroryzowane i wykorzystywane seksualnie. Naszym
zadaniem jest odzyskanie tych historii dziecifistwa na podstawie zachowanych dowoddw (deMause, 1974,5.1).
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Autor, poddajqc szczegdtowej analizie relacje rodzicow i dziedi, wyrdznia szes¢ nastepujgcych po sobie
modeli wychowania: wczesne i pozne dzieciobdjstwo (do IV w.), porzucanie (od poczgtkow wezesnego chrze-
Scijonstwa), ambiwalencja (od XIl w.), narzucanie — ,natrgctwo” (od XVI w.), socjalizacja (od XVIIl w.) oraz
pomoc i wsparcie (od pofowy XX w.). DeMause opisuje kontinuum czasowe rozwoju relacji dorostych i dzieci
poczgwszy od okrutnego fraktowania dziedi, poprzez fazy przejsciowe i skoriczywszy na wspomaganiu i zro-
zumieniv dzieci w ubiegtym stuleciu (deMause, 2002).

Historyczne badania nad dziecifistwem prowadzone sq w ramach rdznorodnych perspektyw badawczych;
w zaleznosci od przybranego stanowiska i przyjgtych celow uwalniajg odmienne, czasami wykluczajgce obrazy
dzieciistwa. Rowniez podeiscie do dziecka w Wiekach Srednich i wezesnej nowoczesnosci doczekato sig wielu
nowych studiow i analiz. Badania ukazaty rdznorodnosc postaw dorostych przyjmowanych wobec dzied,
np. akty ich poswigcenia, opieki nad chorymi dziecmi, okazywanego po ich $mierci smutku (Wilson, 1984).

Emocjonalna wizja dziecka i jego wartos¢ rynkowa

Wraz z XIX wiekiem wizja dzieciistwa ulegta znacznym przeobrazeniom. Dziecifistwo w $wiadomosci
spofeczenstwa zaczeto funkcjonowac jako oddzielny i samodzielny etap zycia — zostato wydzielone z Zycia
cztowieka i uznane za jeden z jego etapdw. Z uwagi na specyficzny wiek i rozwdj dzieci dorosi zaczgli poszu-
kiwac sposobow zblizajgcych ich do zrozumienia potrzeb najmfodszych. Poskutkowato to specjalnym trakto-
waniem dziecka. Rodzice zaczeli przyglgdac sig swoim pociechom przez pryzmat ich wrodzonej niewinnosci,
otaczac je protekgjg, troskq oraz wyrazac obawy o ich bezpieczenstwo. ,Koniecznos¢” sprawowania opieki
nad najmtodszymi zaczeta stopniowo rozprzestrzenia¢ sie w $wiadomosci spoteczenistwa. Zmiana nastawienia
dorostych w stosunku do dzieci miata ogromne konsekwencje dla praktyk spotecznych czy dla prowadzonej
polityki rodzinnej. Jedng z badaczek analizujgeych opisywane zjowiska jest Marta Gutman. Jok zauwaza
autorka, rewolucyjne zmiany spoteczne i ekonomiczne XIX wieku przyniosty rewolucyjne zmiany w postrzeganiu
dzieciristwa. Oddzielenie nauki od pracy, wdrozenie koncepcii zycia prywatnego i zawodowego czy narodziny
konsumpcjonizmu spowodowaty przeobrazenia w dotychczasowej wizji miejsca dziecka w rodzinie. Przekonanie
0 niesamodzielnosci i zaleznosci dzieci od dorostych zyskato na sile i populamosci. Od tej pory emocjonalne
podejscie do dziecka wymagato potraktowania go jako istoty niesamodzielnej, wymagajgcej opieki oraz eko-
nomicznego, prawnego i emocjonalnego wsparcia (Gutman, 2015).

Imiany w podzielanym spotecznie emocjonalnym podejsciu do dzieci i dziecifistwa miaty swoje przetozenie
na dziedziny codziennego Zycia; rowniez koncepcje zagospodarowania publicznych i prywatnych przestrzeni.
Wizja stabego i niesamodzielnego dziecka przyniosta zmiany w strategiach organizowania przestrzeni domowych
— pojawity sig pokoje dziecigce jako miejsca specjalnie wydzielone dla dzieci. We wczesnym okresie rozwoju
modernistycznej Europy, takze klasy uprzywilejowane nie pozostaty obojetne wobec zachodzqcych przeobrazer.
,Nowa" koncepcja dziecifstwa i ,,nowe” emocjonalne do niego nastawienie zobligowato dorostych pochodzg-
cych z dobrze usytuowanych rodzin do podiecia dyskusji nad dostosowaniem materialnego Swiata do potrzeb
dzieci — dziecifstwo powinno charakteryzowac i przyjemnoscig i radoscig, a zadaniem dorostych jest zapew-
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nienie dzieciom ochrony i protekcii. Specyficzne potrzeby dziecka wymagaty wigc wykorzystania specyficznych
stodkéw (Gutman, 2015, s. 252). W efekcie powstaty obiekty i rzeczy dostosowane do wymagan dziecka,
fj. ubrania, przedmioty codziennego uzytku, zabawki czy wyposazenie domu: tdzka, stoty, krzesta; rowniez
przestrzenie wewngtrz i na zewngtrz budynkow zostaty dostosowane do potrzeb najmtodszych — budowano
place zabaw. Przypisanie dzieciom wartosci emocjonalnej zaowocowato rozwojem instytucii majgcych je chronic:
szkoty, dziecigce szpitale, zaktady opiekucze itp. (Gutman, 2015, s. 253). Idee te stopniowo przenikaty
do warstwy klasy Sredniej. Wraz z kolonizacjg rozprzestrzenity sig na kolejne paristwa i zdominowaty teoretyczne
koncepcje dziecifstwa (choC nie zawsze codzienng praktyke) funkcjonujgce w Swiadomosci spoteczeristwa no-
woczesnej Europy XX wieku. Z czasem, dziecifistwu zaczgto przyglodac sig przez pryzmat prakiyk kultury kon-
sumenckiej. Zakwestionowany zostat dotychczasowy obraz dziecka z natury dobrego i niewinnego,  jego miejsce
miata zajg¢ odmienna koncepcja— , podatego i fasego konsumenta” (Gutman, 2015, s. 250). Nadejscie epoki
konsumenckiej nie zdotato jednak zaburzy¢ uprzywilejowanego obrazu dziecifstwa, silnie zakorzenionego
w $wiadomosci zachodnich spoteczeristw. W efekcie dzieci nadal otaczano specyficznymi przedmiotami, kupowano
dla nich potrzebne sprzety i ubrania, budowano place zabaw. Czynnosci te byty wyrazem checi dorostych za-
pewnienia najmfodszym dobrego i szczesliwego dzieciristwa (Gutman, 2015, s. 250).

Z odmiennej — ekonomicznej — perspektywy dziecku i dzieciristwu przyglda sig Viviana Zelizer (1985).
Zdaniem autorki, wraz z koricem XIX wieku klasa $rednia i jej , nowe” podejscie do dziecka odegraty znaczgeg
rolg w zmianie ekonomicznej wartosci dziecka. Rynkowa wartos¢ dzieci — jako sity roboczej i koniecznej
pomocy w gospodarstwie domowym — zaczefa ustepowac emocjonalnej wizji dziecka. Dziecko, dotychczas
wazny czynnik podnoszqcy jakos¢ ekonomiczng zycia rodziny, z ekonomicznego punktu widzenia stafo si
bezwartosciowe. Natomiast dziecko, juko wartos¢ sama w sobie, w emocjonalnej perspektywie stato sig bez-
cenne. Procesy fe Zelizer nazywa zmieniajgcq sie spoteczng wartoscig dziecka. W konsekwencji dziedi zaczety
by¢ postrzegane jako wartosciowi cztonkowie rodziny; zostaty otoczone opiekg i troskq ze strony dorostych
(Zelizer, za: Tomes, 1986, s. 50).

Dziecko jako spoteczny akfor. ,Nowa" socjologia dzieciristwa

Dziewigmastowieczna emocjonalna wizja dziecka w miarg uptywu czasu ulegata dalszym zmianom. Wraz
7 odkryciami socjologdw, antropologéw czy historykw znaczenie dotychczas przypisywane osiggnigciom psy-
chologii rozwojowej w badaniach nad dziecifistwem zostato redefiniowane. W watpliwos¢ podane zostaty za-
fozenia o ,uniwersalnosc” rozwoju dziecka, jego biemosci w przechodzeniu przez kolejne stadia rozwojowe
czy zaleznosci rozwoju od procesow biologicznych. Porzucenie perspektywy ,uniwersalnego” modelu dziecifstwa
na rzecz dostrzezenia wielosci dziecinstw stafo sig punktem wyjscia dla sformutowania postulatow ,nowej”
socjologii dzieciristwa. Badania prowadzone przez grono zachodnich naukowcow w latach osiemdziesigtych
i dziewigcdziesigtych XX wieku doprowadzity do uprawomocnienia spofeczno-kulturowego podescia do studiow
nad dzieckiem. Jak pisze Jenks, ,Dzieci, catkiem po prostu, nie zawsze i wszedzie rozumiane sq jednakowo”
(2008,5.112).
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W ramach teoretycznych rozstrzygnig¢ , nowej” socjologii dziecifstwa odmienne znaczenie zostato przy-
pisane procesowi socjalizacji. W socjologii odchodzi sig od tradycyjnych, liniowych ujec tego procesu: dziecko
,0siggane” jest przez spoteczenistwo, frenowane do bycia dorostym (Corsaro, 2015, s. 7). Nalezy zauwazy¢,
7e odmienne rozumienie socjalizacji zwykto przyjmowac sig takze w ramach ujg¢ konstruktywistycznych:
dziecko odgrywa role aktora spotecznego; oddziatuje na rzeczywistosc i ksztattuje jg; aktywnie poszukuje
swojego miejsca w spoteczenstwie i Swiecie; wspdtdziata z dorostymi i rowiesnikami (Corsaro, 2015, 5. 7).
0d vjgcia socjalizacji proponowanego przez modele konstruktywistyczne wychodzi William Corsaro, przedsta-
wiajgc whasng koncepcje tego procesu. Autor zauwaza, Ze modele te niezbyt wyraznie uwzgledniajg znaczenie
szerszych kregow spotecznych w procesie socjalizacii: ,(...) akcent pofozony na znaczenie kolektywnych
i wspdlnych procesow w obrebie spotecznego ujgcia socjalizacii jest niewystraczajgey dlo konstruowania nowej
socjologii dziecinstwa” (Corsaro, 2015, s. 18). Zdaniem Corsaro, socjologiczne teorie dziecifistwa muszg zo-
przestac traktowania spotecznego rozwoju dzieci w kategoriach intemalizacji umiejgtnosc i wiedzy dorostych.
Corsaro rozwija whasne podejscie do socjalizacji, a sam termin , socjalizacja” proponuje zastgpic ,,interprefatywng
reprodukjg”. Jak zauwaza, pojecie ,socjalizacja” zbyt mocno kojarzy sig z trenowaniem dziecka do dorostego
2ycia; przygotowaniem go do przysztosci. Pojecie ,interpretatywna reprodukcjo” wyraza kreatywnos¢
dzieci i ich zaangazowanie w tworzenie whasnej kultury rowiesniczej oraz kultury dorostych (Corsaro, 2015,
5. 24-26). Drzieci przystosowuig, redefiniug, interpretujg, negocjujg i podzielajg kulturg z dorostymi i rowies-
nikami; nadajg jej wtasne znaczenia; powodujg kulturowg zmiane, rownoczesnie podlegajgc oddziatywaniom
tejze kultury. W taki sposob dzieci na drodze kolektywnego dziatania kazdorazowo wytwarzajg unikatowg
i oryginalng kulturg codziennosci (Corsaro, 2015, 5. 18).

Funkcjonujgcy w obrebie ,,nowej” socjologii dziecinstwa model nadaje dziecku szczegdlny status réwniez
w kontekscie jego uczestniczenia w zyciu publicznym — dzieciom przyznane zostaje prawo do partycypowania
w Zyciu spotecznosci lokalnej i globalnej. Innymi stowy, partycypacja — zarezerwowana dotychczas dla dorostych
— staje sig procesem wiasciwym takze dla dzieci'". Kompetencje dzieci uznawane sg na rowni z kompetencjami
dorostych. Dzieci przestajg by¢ postrzegane jako istoty ,stajqce sig”, nieporadne i zalezne od woli i opieki do-
rostych; darzy sig je zaufaniem; postrzega sig jako ekspertow we whasnym Zyciu; aktywnych i zaongazowanych
akfordw Zycia spotecznego; aktywne podmioty ksztattujgce otaczajgcy Swiat, nadajgce mu sens, powodujgce
zmiany (Postman, 1982; Mayall, 2010; Wyness, 2000; Corsaro, 2015; Waller, 2009; Quortrup, 2005;
Montgomery, Kellett, 2009: Mason, Fattore, 2005; Mills, Mills, 2000).

Tym samym model dziecifistwa ujmowany przez ,nowq” socjologie dziecifistwa traktuje dzieci jako od-
powiedzialnych i aktywnych cztonkow spoteczenistwa, jednoczesnie zwracajgc uwage na rdznorodnos¢ spo-
feczno-kulturowych uwarunkowar i konstruktow ich dzieciristw.

1" Waznym dokumentem odzwierciedlajgcym zachodzgce przeobrazenia spotecznej wizji dziecka jest Konwencjo o prawach
dziecka ratyfikowana w 1989 1. przez wigkszos¢ pafistw $wiata.
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Whioski

Zaprezentowane powyzej rozwazania ukazujgce przeobrazenia w nastawieniu dorostych wzgledem okre-
Slonych wizji dziecka stanowity efekt moich poszukiwan badawczych majgcych na celu udzielenie odpowiedzi
na postawiony problem badawczy: jakie jest nastawienie emocjonalne dorostych wzgledem okreslonego obrazu
dziecka w socjologicznych badaniach nad dziecinstwem? Nietrudno domyslic sig, Ze spoteczne nastawienie
do dziecka i dziecifistwa na przestrzeni wiekéw naznaczone byto odmiennymi i réznorodnymi emocjami,
trudniej natomiast potwierdzic postawiong we wstgpie tezg, iz emocje stanowig wazng kategorig w badaniach
nad dzieckiem i dzieciristwem w ujgciu socjologicznym oraz wskazac na rolg i znaczenie tychze emocii w prze-
obrazeniach wizji dziecka i dziecifistwa na przestrzeni wiekow. Mozna zauwazy¢, Ze badacze prowadzqcy
studia nad dzieckiem i dziecifistwem w ujeciu socjologicznym i szerzej, spoteczno-kulturowym, na ogét nie
zajmowali sig emocjami dzieci, nastawieniem emocjonalnym dorostych czy ich relacyjnoscig i znaczeniem —
w analizowanych pracach trudno doszukac sig bezposredniego podiecia tematyki emodji, nastrojow, zjawisk
czy stanéw emocjonalnych jako przedmiotow prowadzonych analiz. Na podstawie studiow wigkszosci prac
mozna jedynie snu¢ pewne domysty i przypuszczenia o nastawieniu emocjonalnym dorostych wzgledem okre-
Slonych wizji dziecka i dziecifstwa; podejmowac proby odczytania i interpretacii pojawiajgcych sig emocii'2.
Trudno takze stwierdzic, czy zmiany w emocjonalnym nastawieniu dorostych wzgledem dzieci byty przyczynami
przeobrazen spofecznie konstruowanych wizji dziecka i dziecifistwa; konsekwencjomi tychze przeobrazen; czy
ich sktadowymi. Innymi stowy, nie jest oczywiste, czy emocje stanowity Zrédto zmian w nastawieniu dorostych
do dziecka; i/czy tez zmiany te spowodowane byty przeobrazeniami natury ekonomicznej, politycznej i spo-
feczno-kulturowej, a spotecznie wyrazane emocje dorostych wzgledem dzieci pojawiaty sig juko reakcja,/od-
powiedZ na te procesy; i/czy tez emocje wspdtksztattowaty dynamiczng rzeczywistos¢ zycia codziennego
dorostych i dzieci oraz przyczynity sig do wyznaczenia nowych kierunkow w dziataniach dorostych.

Szczegdlnie trudno mowic o okreslonej wizji nastawienia emocjonalnego dorostych wzgledem dzieci
w okresie Starozytosci i Wiekow Srednich. Badania nad dziecifistwem prowadzone sq z réznych ujg¢ i per
spektyw, stosujg whasciwe sobie metodologie i osiggajg charakterystyczne sobie cele; stqd tez niezwykta roz-
norodnos¢ prowadzonych przez autoréw analiz i interpretacji, wycigganych wnioskdw, prezentowanych Zrodet
i materiatow. Podczas gdy jedni autorzy argumentujg teze o niedostrzeganiu dziecka i dziecifistwa w starozytnej
i Sredniowiecznej Europie, wyrazanej przez dorostych obojgtnosci oraz braku podzielanych spotecznie uczué

17 Podejmuigc proby wyciggniecia wnioskow na podstawie przeprowadzonych czynnosci badawczych, nalezy wskazac
na r6znorodnosc perspektyw podejmowanych przez autordw przytaczanych prac w kontekscie tematyki badari nad dzieciristwem. Prace
Gutman, Zelizer czy deMause sg egzemplifikacjami badan, kidre dos¢ wyraznie ujowniajg okreslone wizje dziecka i emocjonalne
nastawienie dorostych wobec tych wizii. Jednak wigkszos¢ socjologicznej literatury z zakresu badari nad dziecifistwem, chociaz wskazuje
na okreslone modele dziecifistwa, nie uwalnia znaczenia i miejsca emocii dorostych wzglgdem funkcjonujgeych w ramach tych modeli
wizji dziecka i dziecistwa.
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kierowanych wzgledem dziedi, inni zaprzeczajg jej stusznosci — uwydatniajg odmiennos¢ rozumienia dziecifstwa
charakterystyczng dla tych czaséw; jeszcze inni odkrywajg bogactwo emocji dorostych wzgledem dziedi: zo-
znaczajg, 7e rodzice juz w okresie starozytnym poswigcali dzieciom duzo uwagi i nie stronili od okazywania
im uczu¢ i mitosci, bgdz poddajg analizie okruciedstwo zachowan rodzicow wzgledem dzieci, odkrywaig
czamg” historig dziecifistwa. Tym samym trudno o poparte jednoznacznym dowodami wnioski na temat roli
i znaczenia emocji w Wiekach Srednich i czasach starozymych.

Inaczej ksztattuje sig wizja dziecka i dziecifstwa w okresie nowozymej Europy. Nazwane przez Zelizer
emocjonalne nastawienie do dziecka oznacza traktowanie go juko istoty niedojrzatej, nieracjonalnej i zaleznej
od dorostych — rodzice dostrzegajg potrzeby dziecka, ale tez jego niedojrzatosc; otaczajg go troskg i mitoscig;
pragng zapewnic mu radosne i szczgsliwe dziecinstwo. Chociaz ani Gutman, ani Zelizer bezposrednio nie ana-
lizujg znaczenia emocji w nastawieniu dorostych wzgledem wizji dziecka i dziecifistwa, w opracowaniach obu
autorek widoczne byto, Ze nastawienie emocjonalne dorostych odgrywato istotng role w podejsciu do dziedi.
Nalezy ez zwraci¢ uwage, ze wspotczesnie przekonanie o braku samodzielnosci dziecka i koniecznosci ofoczenia
go protekcjg ulega kolejnym przeobrazeniom. Dziecku coraz czesciej przypisuje sie sumodzielnos¢, obdarza
sig je zaufaniem, nadaie sig mu miano aktora spotecznego, twarcy, sprawcy. Dzieci w ramach ,nowej” socjologii
dziecifistwa postrzegane sq jako istoty juz , bedgce”, moggce samodzielnie o sobie decydowac.

Podsumowuiqc, przeobrazenia wizji dziecka i dziecinstwa uwarunkowane sg wieloma czynnikami natury
ekonomicznej, politycznej czy spotecznej; zalezne sq od odkry¢ Swiata techniki, przemystu, medycyny, kultury,
ale tez kryzyséw spotecznych, ekonomicznych, politycznych, wydarzen wyznaczajgcych horyzonty kolejnych
epok. Ponadto, nalezy miec na uwadze, ze studia nad dziecinstwem sq dynamicznie rozwijajgcym sie inter-
dyscyplinamym polem badawczym wcigz na nowo uwalniajgcym kolejne wymiary dziecifistwa, nowe spojrzenia
i wizje. Procesy te i zjawiska skutkujg niemoznoscig udzielenia jednoznacznej odpowiedzi na postawione
pytania badawcze. W dalszej perspektywie warto zatem zastanowic sig nad szerszym kontekstem: w jakich
sytuacjach emocie dorostych wzgledem dzieci pojawiaty sig, ulegaty przeobrazeniom, przenikaty do Swiadomosci
spoteczenstwa, oddziatujge na decyzie dorostych, ich praktyki i postepowanie; wytyczajge /wspottworzgc/
torujgc drogg nowym modelom myslenia o dziecku.

Podsumowanie

W XIX i XX wieku perspektywe w badaniach nad dzieckiem zdominowaty odkrycia psychologii rozwojowej,
tym samym wyznaczajgc ramy ,uniwersalnego” dziecinstwa. Przez dhugi okres uznawano, ze dziecifstwo
na catym Swiecie rzqdzi sig podobnymi prawami. W latach osiemdziesigtych XX wieku w obrgbie nowo powstatej
subdyscypliny socjologii nazwanej ,nowq" socjologiq dzieciristwa uniwersalnos¢ powyzszych zatozen zostata
zakwestionowana i poddana krytyce. W badaniach zaczgto stosowac podejscie spotecznokulturowe, a na ogot
ignorowane spoteczne i kulturowe konteksty dziecifistwa i ich roznorodnosc¢ ujrzaty Swiatto dzienne. Osiggniecia
socjologow miaty duze znaczenie w rozwoju nowego paradygmatu badar nad dzieciristwem. ,Nowa” socjologia
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dzieciristwa zyskata wigc w krajach, takich jok Wielka Brytania, Stany Zjednoczone, ale ez Norwegia, Dania
i Holandia pozycig rozwijajqcej sig subdyscypliny naukowej uprawomocniaigcej badania w obszarze spotecznego
konstruowania dziecifistwa; inferdyscyplinare badania poréwnawcze (James, Prout, 1997; Quortrup, 1993).
Przyjecie nowego paradygmatu w badaniach nad dziecifstwem uprawomocnito takze odmienng niz dotychczas
wizjg dziecka: przyznano mu miano eksperta we whasnym Zyciu; aktywnego aktora posiadajgcego prawo
do podejmowania decyzji w waznych dla siebie sprawach.

Powyzsza praca miata na celu uchwycenie znaczenia emocji dorostych wzgledem dzieci przejowiajgcych
sig w nastawieniu dorostych wobec dzieci, praktykach spotecznych. Postawiona teza o znaczeniu emocji w be-
daniach nad dzieckiem i dziecifistwem w ujeciu socjologicznym czy spoteczno-kulturowym okazata sig trudna
do jednoznacznego potwierdzenia. Kategoria emocji wykorzystywana jako centralny przedmiot badari w naukach
psychologicznych rzadko stawata sig centralnym przedmiotem analizy w badaniach nad kulturowo-spotecznym
wymiarem dzieciristwa. Chociaz socjologia doczekata sig wielu opracowan w oparciu o badania nad dziecir-
stwem, trudno doszukac sig wsrad nich badari podejmujgcych role i znaczenie emocji jako centralnego punktu
analiz. Jedynie autorzy nielicznych prac powstatych na skrzyzowaniu ujec spoteczno-kulturowych w wyrazny
sposb podejmujg znaczenie emocji — w wigkszosci opracowari emocii nalezy sig domyslac badz sq postrzegane
jako kategorie towarzyszqce prowadzonym analizom. Mozna zatem stwierdzic, ze rola emocji w spotecznych
badaniach nad dziecifstwem jest czgsto nieuwydatniana i niedoceniana.

Reasumuiqc, kategoria emocji, chociaz jest obecna w badaniach nad dziecifistwem w ujgciu socjologicznym,
byta dotychczas ignorowana jako centralny przedmiot analiz w tychze badaniach. Mozna natomiast prognozo-
wac, ze sytuacja fa ulegnie zmianie w kontekscie populamosc wsrod zachodnich badaczy obu omawianych
subdyscyplin socjologii: , nowej"” socjologii dziecifistwa i socjologii emoci, a takze w obliczu rosngcego zainte-
resowania tymi subdyscyplinami rowniez w gronie polskich naukowcow.
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Summary
Research on emotions and childhood. Sociology of childhood and sociology of emotions studies

The article discusses the issues of both: the new sociology of childhood and the sociology of emotions. In
other words, within the presented arficle the author summarizes selected elements of both relatively young
sub-disciplines of sociology: the sociology of emotions and “new” sociology of childhood in order to answer
the research question: what is the place and the meaning of child’s emotions and parents” emotional atfitudes
in the study of childhood in terms of socio-cultural approaches. Thus, the author examines childhood studies
in terms of children’s emotions and adults attitudes towards children.
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The article is based on two different perspectives of childhood research: the psychological and socio-cultural
approaches. It is important to notice that the dominant role that psychology played in terms of researching
child and its development continued until the 1980s. Achievements of sociologists, anthropologists and
historians have uncovered the multidisciplinary approaches to childhood studies regarding their diversity, cultural
and social constructs.

Keywords: sociology of emotions, new sociology of childhood, child, emotions, parent’s emotional attitude,
analysis, history of childhood
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Jean Baudrillard (2005). Symulakry i symulacje. Warszawa: Wydawnictwo Sic! ss. 195

Jean Baudrillard urodzit sig 20 lipca 1929 roku w Reims, a zmart 6 marca 2007 roku w Paryzu. Byt jednym
Z inicjatordw nurtu postmodernistycznego w teorii spotecznej, socjologiem i filozofem kultury, a przy tym rady-
kalnym krytykiem globalizacji, wspdtczesnego spoteczeristwa i kultury. Interesowato go przede wszystkim spo-
feczeristwo postindustrialne i kulturowe skutki rozwoju technik rzeczywistosci wirtualnej. Baudrillard jest autorem
teorii symulakrow.

Ksigzka Symulakry i symulacie jest najstynniejszym dzietem Baudrillarda. Wydana zostata w roku 1981,
przettumaczono jg na kilkanascie jezykow.

Autor rozpoczyna swdj wywad od przywotania opowiesci Borgesa, w ktdrej kartografowie Cesarstwa przy-
gotowujg mape tak doktadng, ze pokrywa ona szczelnie cate terytorium, a potem rozpada sig wraz z Cesar-
stwem.

Zdaniem Baudrillarda , rzeczywistos¢ nie istnieje”, nie ma mapy, nie ma obszaréw i nie ma terytoriow,
czyli zanika sama réznica migdzy tym, co rzeczywiste (realne), a tym, co wyobrazalne (nierealne). Istiejg
tylko hiperrzeczywiste znaki podajgce sig za rzeczywistos. Ksigzka opisuje destrukcyjny proces zmian rzeczy-
wistosci w ,,pustynig hiperrzeczywistosci”.

Kazdy rozdziat porusza inny obszar, kdry w obecnych czasach stat sig miejscem destrukgji, dotyka zatem
probleméw w edukacii i edukowania mtodych ludzi, problemdw braku komunikacji migdzyludzkiej, w tym i ro-
dzinnej, a takze pokazuje, jok potezny i niebezpieczny jest Swiat reklamy.

W niniejszej recenzii przeanalizowatam kilka aspektow (rozdziatow), ktdre wedtug mnie sg interesujgce
oraz bardzo mi bliskie.

W dziele Baudrillarda pojawiaig sie pojecia symulakrdw i symulacji. Warto wige pokrdtce je objasnic. Symulacja
jest to udawanie, Ze ma sig to, czego sig nie ma. Stawia ona pod znakiem zapytania rdznice migdzy Swiatem
prawdziwym” a , fofszywym”, migdzy Swiatem ,rzeczywistosci” a $wiatem , wyobrazni”. To generowanie
za pomocg modeli. Prowadzi ona do stworzenia hiperrealnosci. Wystepujg trzy rodzaje symulacji: imitujgea,
produkcji, czasow wspdtczesnych'.

Symulacja imitujgca polega na tym, ze rdznica migdzy przedmiotem wyobrazonym (nasladowanym)
a rzeczywistym jest widoczna. Mamy tu do czynienia tylko z jakims niedokfadnym odbiciem tej rzeczywistosdi,
dlatego symulacia jest tylko imitujgca (np. w epoce renesansu)2.

1 Trzy rodzaje Symulacii wg Baudillarda. Pojecie symulakréw (2012). Zaczerpnigte 3 marca 2015. Strona infemetowa http: / /teo-
ric-literatury.ca.pl/index.php /trzy-rodzaje-symulacjiwg-baudillarda-pojecie-symulakrow /
Tamze.
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W przypadku symulacji produkcji wystgpuje roznica migdzy przedmiotem gotowym a sposobem wytwa-
rzania (czasy industrialne), réznica migdzy wytworem a wytwarzaniem?,

1 symulacig czasow wspotczesnych mamy do czynienia, gdy brak réznicy migdzy robotnikiem a produktem
(producentem) lub te7 rdznica ta zaciera sig. Kazdy pojedynczy wytwarca robi cos innego i ma to jakies cechy
indywidualne, a w tej symulacji to sig zaciera i indywidualne rdznice przestajg by¢ widoczne (np. sprzety zamiast
ludzi — automat biletowy zamiast sprzedawcy w kiosku)*.

Symulakr to termin filozoficzny, ktdry pojawit si¢ w dziele Baudrillarda Symulakry i symulagje. Nozwa
symulakru, a takze catego procesu symulacji odnosi sig do niejednoznacznego ontologicznie statusu znakdw
objgtych procesem uniezalezniania sig — z jednej strony nie istniejg materialnie w czasoprzestrzeni, z drugiej
nie funkcjonujg one joko abstrakcyine elementy systemu znaczeniowego®. Zamiast tego, wedtug stow autora,
symuluig one rzeczywiste istnienie, podobnie jk chory symuluje chorobg, tzn. wywotujg realne symptomy
przynalezne zjawiskom rzeczywistym, wchodzq ze Swiatem w inferakcjg. Pozome istnienie prowadzi do sy-
mulakrdw, czyli swoistego podwojenia rzeczywistosci, a w konsekwencji niemozliwosci odgraniczenia zjawisk
porzgdku ontologicznego i znakowego. Stanowi to podstawe dla Baudrillardowskiego pojgcia hiperrzeczy-
wistosci.

W rozdziale , Hipermarket i hipertowar” autor ksigzki stwierdza, ze przedmioty nie sq juz towarami, nie
sq nawet juz znakami, ktore mozna przeczytac i przyswoi ich sens, wedtug niego stanowig one pewng forme
testu, fo one zadajg nam pytania, na ktdre musimy odpowiedziec. Jego zdaniem nowo powstajgce miasta
uzaleznity sig od hipermarketow i centrow handlowych obstugiwanych przez zaprogramowang sie¢ komunika-
cying i stajq sig aglomeracjomi. Wedtug niego SUPERMARKET jest jak jgdro i to on wyznacza orbite, po ktdrej
porusza sig aglomeracio.

Rozdziat , Ostatnie tango wartosci” odnosi sig do poziomu ksztafcenia i wartosci ksztatcenia uniwersy-
teckiego. Autor mowi, Ze wydawane dyplomy bedg sig mnozy¢, a proces uczenia sie jest fikcig, w ktorej nie
widac , wktadanego serca” przez studenta. Baudrillard pisze, ze wydawane dyplomy sq bez wartosdi, gdyz
studenci korczqcy studia i tak pozostajg bez pracy albo nieustannie jej szukajg. Wasnie ten rozdziat najbardziej
mnie zaciekawit, ze wzgledu na sytuacig obserwowang w naszym kraju od kilku lat. Wielu z moich znajomych
skoficzyto prestizowe uczelnie, modne i frudne kierunki, takie jak: matematyka, fizyka, zarzgdzanie i marketing
czy biologia, a mimo to borykaiq sig z brakiem pracy lub muszg ciggle jg zmieniac z przyczyn niezaleznych
od nich. Nadmienig rowniez, ze sq fo osoby po studiach nauczycielskich.

Rozdziat ,Reklama absolutna, reklama stopnia zerowego” — to w nim autor ubolewa nad tym, ze
wszystko wchtania obecnie reklama i jest ona pozbawiona gtgbi, ma charakter momentalny i szybko ulega
zapomnieniu. Pisze on takze, iz rekloma ogamia cate nasze zycie — od telewizji poprzez polityke czy produkty.

3 Tomze.
“ Tamze.
5 Tomze.
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Jednoczesnie stwierdza, ze jezyk reklamy zostat jeszcze bardziej uproszczony, niz byt, whasnie przez to, iz re-
klama jest wszgdzie, jest ogdlnodostepna. W rozdziale tym autor zwraca uwage na coraz wigksze zalewanie
reklamy seksualnymi podtekstami, w ktdrych gtowng rolg odgrywaiq kobiety. Wedtug niego CIAO stato sig
nosnikiem przekazu: ,jesli kiedys towar byt wtasng reklamg, dzisiaj reklama stata sig whasnym towarem”
(Baudrillard, 2005, s. 114). Autor odczuwa smutek nad tym, iz wpadlismy w otchtari podazy i popytu, a naj-
wazniejszq formg istnienia jest dla nas praca zawodowa (zarobkowa), kidra staje sig sensem naszego Zycia,
a brakuje nam czasu na celebrowanie chwil wolnych z naszymi bliskimi czy przyjacitmi.

Jednoczesnie proceder ten mozna zauwazy¢ w naszych obecnych czasach, gdzie stawiamy na konsumpcg,
spedzanie czasu wolnego w supermarketach, a zapominamy o podstawowych wartosciach, jakimi sg mitosc,
przyjazn czy wiara. Baudrillard wspomina takze o tym, iz wigZ spoteczna traci na znaczeniu, praktycznie zanika
— wedtug niego mozna teraz reklomowac wszystko, od radosci ze znalezienia pracy, poprzez euforig ze zna-
lezienia wiezi spofecznej.

Autor wspomina tez w swojej ksigzce Las Vegas joko miasto totalnej reklamy, gdzie billboardy zamiast
upiekszenia murow powodujg zniszczenie i zacieranie gfgbi.

W rozdziale , Zwierzgta, teryforium i metamorfozy” autor pisze na temat okruciefistwa, jokie spotyka
zwierzgta w imig nauki. Wspomina o cierpieniu zwierzgt, ktore w laboratoriach poddawane sq licznym bado-
niom. Poréwnuje to do inkwizycii, gdzie ludzie gingli w imig wiary, w imig Chrystusa. Baudrillard podkresla
fakt, iz zwierzgta podobnie reagujg na stres jak ludzie, czyli wszyscy cierpimy na choroby psychosomatyczne,
czy jest to zwierzg, czy cztowiek, kazdy z nas odczuwa zardwno te przykre stany emocjonalne, jak i te pozy-
tywne. Pisze rdwniez o tym, ze zwierzgtom potrzebna jest przestrzeri, aby czuty sig dobrze psychicznie.
Baudrillard opisuje potrzebg wolnosdi, ktdra zardwno dla ludzi, jok i dla zwierzgt — ma wymiar psychologiczny,
co uzasadnia w nastepujgcy sposob: , Robotnik rdwniez potrzebuje odpowiedzialnosci i mozliwosci niezaleznego
kierowania samym sobg, by w lepszy sposéb mdc odpowiedziec na wymadg produkcyjnosci” (Baudrillard, 2005,
5. 161).

Autor dokonuje takze pordwnania tego, jak kiedys byty traktowane zwierzeta, a jok traktuje sig je dzis,
tzn. u ludow pierwotnych miaty one cechy boskie, teraz zwierzeta sg wedtug niego , rasowo podrzgdne”. Jed-
noczesnie frzeba pamigtac takze i o tych zwierzetach, ktdre traktowane sq jok pluszowe zabawki, a gdy tylko
sig znudzq lub troche podrosng, sg wyrzucane przez swoich whascicieli.

Zdaniem Baudrillarda, najwigkszym problemem ludzi jest to, Ze nie sq w stanie zmusic zwierzgt do mé-
wienia: ,nie chodzi zatem o to, by je do tego zmusic, lecz przeciwnie, o to, by dostrzec, w jokim zakresie pod-
wazajg one samq hipoteze nieSwiadomosci i do przyjecia jakiej innej nas zmuszajg” (Baudrillard, 2005, s. 168).
Autor twierdzi jednoczesnie, ze mimo iz zwierzgta nie mowig, to pozostajemy z nimi w pewnym porozumieniu.

Baudrillard koriczy swojg powies¢ manifestem , 0 nihilizmie”, w ktdrym czytamy m.in. , Jesli by¢ nihilistg
oznacza niesienie na sobie (. ...) radykalnego Sladu szyderstwa i przemocy, owego wyzwania, na kidre system
zmuszony jest odpowiedziec whasng Smiercig, to jestem terrorystg i nihilistg w teorii, tak jak inni sg terrorystami
i nihilistami z bronig w reku” (Baudrillard, 2005, s. 194).
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Podsumowuiqc, ksigzka ta pozytywnie mnie zaskoczyta. Przede wszystkim dla mnie J. Baudrillard to
cztowiek wizjoner, kidry miat odwage widzie¢ wigcej i szerzej. To, co opisat w swoich poszczegdlnych roz-
dziatach m.in. na temat reklomy, hipermarketow czy mniejszej wigzi emocjonalnej pomigdzy cztonkami rodziny,
obecnie jest naszym problemem — mysle, ze bardzo istotnym. Ludzie zamiast spedzac ze sobg czas w gronie
najblizszych im osob, wybierajg centra handlowe, co powoduje zmnigjszanie emocjonalnej wigzi, a tym samym
catkowity rozpad rodziny. Rowniez sptycanie roli kobiety do obiektu czysto seksualnego w reklamie jest bardzo
aktualnym tematem. Wszystko to, co zostato zawarte w ksigzce Symulokry i symulacje, mozemy odnies¢
do obecnych czasow. Ksigzka jest swoistym , wehikutem” przysztosci. Zapewne gdybym czytata tg ksigzke
kilka lat temu, nie uwierzytabym wéwczas, iz tak szybko popadniemy w emocjonalno-spoteczng destrukce.
Mysle, ze najwazniejsza jest kwestia diagnozy otaczajgcej nas patologii oraz szybka i skuteczna interwencja
w formie terapii.

Rownoczesnie uwazam, Ze jezeli uswiadomimy sobie problem i wyartykutujemy go, to naprawa tego
problemu nie bedzie dla nas niczym trudnym. Wedtug mnie ksigzka J. Baudrillarda byta rodzajem diagnozy
roznorodnych problemow spotecznych, zebraniem ich w catos¢ i probg sprowokowania ludzi do myslenia nad
formg NAPRAWIENIA widocznych bteddw.

Mysle, ze Baudbillard oczekiwat od spoteczeristwa zastosowania skuteczne; terapii, tak aby wyeliminowac
liczne zaburzenia, na ktdre nie miat zgody. Czy to sig udato? Mysle, Ze jest to pewnego rodzaju proces,
na ktdry sktada sig wiele istotnych kwestii, m.in. poziom rozumienia otaczajgcych nas problemdw, poziom ko-
munikowania sig migdzy ludZmi i przeptywu informacji, motywacja do podiecia terapii i che¢ w jej uczestnictwie,
chec poszerzania swojej wiedzy i umiejgtnosci czy otwartos¢ na potrzeby innych ludzi.

Ewa Guzowska
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Zapoznanie sig z Zyciem codziennym cztowieka, zrozumienie jego ztozonosci jest w pewnym sensie
1zeczq niezwykig, pojawia sig jednak niezmierzona trudnos¢, gdyz historia kazdego jest niepowtarzalna i nie
podlega zadnym kryteriom czy ramom, w ktdre mozna by jg ujg¢. W catoksztatt Zycia codziennego, w tym sy-
tuaci, ktore dotyczg zwhaszcza wspotczesnego nauczyciela, wpisujq sig rowniez liczne przemiany XX i XXI
wieku (tukasik, 2013).

Ogélna wiedza osobista porzgdkuje doswiadczenia nauczycieli muzyki powstate na podstawie doswiadczen
i utrwalonych ich interpretacii w bezposrednim odniesieniu do konkretnych sytuacii. Takie epizodyczne formy
gromadzenia foktow wiedzy powyzej tworzenia subiektywnych znaczen majg szczegélne znaczenie joko
pierwszoplanowa forma nadawania sensu ludzkiemu doswiadczeniu (Trzos, 2014).

Nakreslony powyzej zakres pojeciowy przedstawia Pawet A. Trzos w monografii Codziennosc we wezesnej
edukacji muzycznej. Dla Autora istotny okazuje sig aspekt spotecznej adekwatnosci praktyk wezesnej edukadii
muzycznej. Wytania sig bowiem poglgd do stosowania przez nauczycieli oprocz tradycyinych zespotow prakiyk
edukacyjnych sktonnosci do konstruktywistycznej edukacji, gdzie transmitowanie obiektywnej wiedzy staje si
niewystarczajgce. Jednym z obszardw, jakim mozemy wypetnic praktyke edukacji muzycznej dziecka, staje
sig konstrukt teorii uczenia sie muzyki Edwina E. Gordona. Niezwykle wana staje sig kwestia prenatalnego
oraz rodzinnego etapu rozwoju dziecka. Osobista argumentacja nauczycieli sktania sig do refleksji nad tym, co
powinno ulec zmianie, a co mogtoby stac sig formg rozwoju w codziennej edukacji muzycznej dziecka. Su-
biektywny obraz poglodowosci nauczycieli staje sig fundamentem dociekan. Szczegdlnie wazne okazujg sig
obszary, w ktdrych artykutowane sq przez nich oczekiwania, potrzeby oraz gotowos¢ do wprowadzania zmian
w codziennej praktyce.

W sktad monografii wehodzi siedem rozdziatow, kidre zajmuiq sig problematykq Zycia codziennego nau-
czyciela muzyki wezesnej edukacji, zwhaszcza jego subiektywizm w praktyce edukacyjnej. Autor znajduje row-
niez miejsce dla feorii Edwina E. Gordona oraz zakorzenionej w niej audiagi.

W rozdziale pierwszym Nauczyciel muzyki wobec codziennosti w sposdb szczegdlny zostata uwypuklona
konceptualizacja i interpretacja takich pojec, jak , wiedza potoczna” czy ,wiedza dnia codziennego” w odnie-
sieniu do dziatalnosci nauczycielo muzyki we wezesnej edukacji dziecka. Postugiwanie sig przez nauczyciela
tego typu wiedzq zostato przez Autora sprowadzone za Cliffordem Geertzem do stwierdzenia, Ze nauczycielem
staje sig samo Zycie. Szczegdlne miejsce zajmuje zatem kategoria pojgcia pofocznosc. Odmiennym spojrzeniem
moze okazac sig rownieZ refleksja studentow jako kandydatow na nauczycieli muzyki w postrzeganiu warunkow
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i sytuacji edukacyjnej. Autor szczegolnie podkresla, ze zadaniowos¢ wychowania ujmowana jako codziennos¢
pracy nauczycielo muzyki moze odstaniac wiele trudnosci i zmusza¢ do weryfikowania skutecznosci , technik”
zZmiany rzeczywisfosci.

Rozdziat drugi Inferpretatywizm w badaniv wezesnej edukacji muzycznej. Problem, joki pojowia sig
w tym kontekscie, dotyczy warunkow pozyskiwania danych, ktore umozliwiatyby rozpoznanie konstruktow
wiedzy osobistej nauczycieli wczesnej edukacji muzycznej w kategoriach mozliwego wyjasnienia ich dziotania
w odniesieniu do praktyki edukacyjnej. Autor przywotuje pojgcie ,wiedzy osobistej” definiowanej w réznych
aspektach oraz poszukuje nowych koncepcji edukacji muzycznej w ujgciu heterogenicznosci dyskursu. Zwraca
uwage na szczegolny problem ogniskujgcy na koncepcyine spory dotyczgee zastosowan teorii Edwina E. Gordona
w polskiej praktyce edukacyinej, a reinterpretacja warunkéw nauczania muzyki wymagataby rekonceptualizacii
poje¢ muzycznych, w tym kategorii myslenia muzycznego audiacii. Szczeglnie wazny staje sie jednak fakt,
w ktorym Autor ujmuje powigzanie interakcji nauczyciela i ucznia jako uwarunkowanie rozwoju tworczych ak-
tywnosci dziecka, gdzie osobista wiedza nauczyciela muzyki determinuje praktyke, a zatem i jego dzitania.

W rozdziale trzecim Audiacjo w codziennej aktywnosci muzycznej dziecka Autor stwierdza, Ze teoria
Edwina E. Gordona trwale wpisuie sig we wspdtczesny dyskurs edukacyjny, a jego dalsze rozwazania koncentrujg
sig na refleksii dotyczacej codziennosci rozwoju audiacii. Autor rozwaza kontekst krytycznego myslenia jako
(re)interprefacji znaczen muzycznych w procesie edukacji muzycznej ucznia. Przywotuje stowa Edwina E. Gor-
dona, ktéry dostrzega trudnosci w uwzglednianiu nowych znaczen i pojg¢ w praktyce nauczycieli, z powodu
weryfikagji ich sgdow oraz opinii. Samo pojgcie audiacii juko procesu myslenia zajmuie szczegdlne miejsce
w kategorii inkulturacji. Dziecko, przychodzgc na $widt, juz od samego poczqtku swojego istnienia ma kontakt
z d7wigkami, mozna zauwazy( jego reakcje na rytm, barwe, dynamike czy przebieg czasowy. Kazde otoczenie
moze dostarczy¢ dziecku wielu bodzcow akustycznych. Srodowisko rodzinne stae sig pierwszym miejscem
kontaktu dziecka z muzykg (Kowalczyk, 1998). W tym kontekscie wazne jest dostosowanie dziatar nauczy-
cielo do naturalnego potencjatu predyspozycji muzycznych ucznia.

Rozdziat czwarty Teoria Edwina E. Gordona w praktyce edukacyjnej nauczycieli opiera sig w catosci
na refleksji dotyczgeej vimowania powyzszej koncepcji w codziennej edukaci muzycznej dziecka. Autor zwraca
uwage na: preferencjg brzmien instrumentéw muzycznych, zdolnosc muzyczne jako zdolnosci audiacyjne oraz
osiggniecia muzyczne dziecka i ich kontekst dotyczqcy rozwoju audiacji. Szczegdlng uwage zwraca takze ujgcie
teorii Edwina E. Gordona joko trudnosci aplikowania czy recepcii jej wybranych elementéw w polskich realiach
szkot, gdzie podstawg jest zaséb codziennych doswiadczen edukacji oraz uksztattowanych na ich postawie
pedagogii.

Rozdziat pigty Podstawy metodologiczne badari wiasnych. Badania Autora koncentrujg sig wokat kon-
strukcji wiedzy potocznej nauczycieli edukacji muzycznej oraz przygotowujgeych sig do tego zawodu studentdw.
Rozwinigto rowniez mysl o badaniach nad potocznym mysleniem nauczycieli o podstawach edukacji muzycznej
dziecka w odniesieniu do mozliwosci wdrozenia wybranych elementow teorii uczenia sig muzyki E.E. Gordona
w utrwalanych codzienng praktykg przyzwyczajeniach. W rozdziale zostajg réwniez nakreslone problemy be-
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dowcze, zmienne i wskazniki, metody, techniki, narzedzia oraz teren badan. Celem badar byto poznanie spe-
cyfiki myslenia nauczycieli i studentéw o codziennym i naturalnym rozwijaniu audiacji w kontekscie ich wiedzy
osobistej o edukacji muzycznej dziecka.

W kolejnym rozdziale Edukacja muzyczna w perspektywie nauczycieli i studentow zostaty ukazane wyniki
dotyczgce szczegotowych problemow opisanych powyzej badan. Autor ukazuje wnioski w obrgbie takich
zagadnien, jok: postrzeganie codziennej praktyki edukacji muzycznej przez nauczycieli oraz studentdw, aspekty
potocznych reprezentacji nauczycieli mogacych swiadczy¢ o preferowanym przez nich modelu szkolnej edukacii
muzycznej, obraz idealnego ucznia oraz czy wywody, argumentacie lub stereotypy, ktorych na co dzien
doswiadczajq studendi i nauczyciele muzyki, mogg miec wptyw na rozumienie podstaw edukacji muzycznej.
Autor w sposab szczegdtowy dostarcza wynikow z badan, koncentrujge sig na kazdym z wymienionych
aspektow.

Rozdziot siodmy Audiacja w narracjach nauczycieli jest kontynuacjg rozwazari dalszych szczegélowych
probleméw badawczych badari prowadzonych przez Autora. Na uwagg zastugujg przytaczane w tym miejscu
wypowiedzi nauczycieli. Refleksje zostaty podjgte m.in. w kwestiach: od biografii do wiedzy osobistej, myslenie
muzyczne w wypowiedziach nauczycieli, postrzeganie przez nauczycieli whasnej roli w spotecznej praktyce
edukacji muzycznej czy bardzo wazny aspekt w kontekscie omawianej literatury — codziennosc praktyki nau-
czyciela, gdzie Autor szukat odpowiedzi na pytanie o nastawienie nauczycieli muzyki do autoewaluacji, samo-
doskonalenia i reinterpretacii biezqcych doswiadczen zawodowych.

Autor podejmuie proby dotarcia jok najgtebiej w doswiadczenia Zycia codziennego nauczyciela muzyki.
Porusza kwestig subiektywizmu, ktdrego aspekty mogq stac sie wazne zwlaszcza w oczach poczgtkujgcych
dydaktykow, ktdrzy dopiero stykajq sie z nowgq rzeczywistoscig. W znaczny sposob uwidoczniona zostaje row-
niez teoria Edwina E. Gordona. Autor zwraca uwagg na proby zmierzania sig z aplikowaniem niektdrych tresci
przywotanej teorii w ogolnoksztateqeej praktyce edukacyjnej. Wszystkie aspekty poruszane w pracy wydajg
sig bardzo istotne zwiaszcza we wezesnej edukacji dziecka, jak i w pierwszych latach jego Zycia, podczas in-
kulturacji. W monografii mozemy znalez¢ odpowiedZ na pytanie dotyczqce codziennej praktyki edukacyinej
nauczyciela muzyki, ktéra okazuje sig niezwykle wazna, poniewaz wszystkie doswiadczenia tworzq stan
wiedzy potocznej.

Hanna Jarmolifska
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