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Justyna Spychalska-Stasiak
Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy

Rodzina i pte¢ w krzywym zwierciadle tozsamosci rodzaju’

Podstawowg intencig niniejszego artykutu jest zwrdcenie uwagi na iluzoryczng kondycjg rodziny wspotczesnej.
Paradoksalny tryb jej aktualnego funkcjonowania osadzono w perspektywie symbolicznego przejscia do poznej
nowoczesnosci, a kategorig rozsadzajgeg zwarty monolit kierowanych wobec niej roszczen uczyniono tozsa-
mos¢ rodzaju. Jej ponowoczesna konceptualizacia okazata sig narzedziem bardzo sprawnie demistyfikujgcym
hezradnos¢ modemistycznych metanarracji, eksponujgcych bezuzytecznosc natury, nauki oraz catego kom-
pleksu znaczen przypisywanych rodzinie w procesie ustanawiania obowigzujgej definicii ptci. Catos¢ zapre-
zentowanych rozwazan znajduje sig zatem w stanie dos¢ osobliwego ,zawieszenia” pomigdzy w dalszym
ciggu aktywnym dyktatem tradycji a coraz trudniejszg do przewidzenia logikg dnia doczesnego.

Stowa kluczowe: pedagogika: nowoczesnos¢ — ponowoczesnosc, ple¢, rodzing, tozsamos¢ rodzaju, zmiana

Jednym z podstawowych wyznacznikéw polskiego Swiatopoglgdu jest legitymizowane ponadczasowg
tradycjg przeswiadczenie, zgodnie z ktdrym rodzina stanowi najwazniejszg komarke tak osobniczego, jak
i spofecznego egzystowania cztowieka. Niewielu, jok sqdzg, znalaztoby sig Smiatkow, ktorzy to w sposdb
absolutnie jednoznaczny , odcigliby” aktualny ksztatt swojego jestestwa od rodzinnych korzeni. Ontologiczna
nigporadnos¢ przychodzqcego na $wiat dziecka zmusza reprezentantow najblizszego mu otoczenia do podej-
mowania stosownych dziatar, umozliwiajgcych zachowanie nowo narodzonej istoty przy zyciu (Harris, 1998).
Generowana na ich podstawie wigz bywa wigc rozumiana jako swego rodzaju gwarancja psychicznodizycznego
rozwoju jednostki, jej kulturowego , zakorzenienia”, a takze Swiadomego uczestniczenia w ustalonych regutach
spotecznego Zycia.

" Ninigjszy artykut stanowi efekt rozmyslari podejmowanych w ramach grantu promotorskiego (nr NN106 275039) zredlizo-
wanego na temat Konstruowanie wiedzy naukowej o fenomenie ludzkiej plci. Jego nieznacznie zmodyfikowana wersja wygloszona
zostata na konferencji naukowej pt. Kulfura i media wobec rodziny i pfci, zorganizowanej przez Akademie Krakowskg im. Frycza
Modrzewskiego w Krakowie.
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Wystepujgca w spotecznej Swindomosci wizja szczesliwej, rodzinnej , przystani” znajduje wige swoje od-
zwierciedlenie w deklarowanych opiniach Polakdw na temat wyznawanego systemu wartosci. Jak bowiem
wskazujg Zrodta (CBOS, 2005; Kocik, 2006; Frgckowiak-Sochariska, 2009), osiggnigcie subiektywnie prze-
Zywanego stanu ,rodzinnego szczescia” jest przez biorgcych udziat w badaniv respondentow /respondentki
0 wiele bardziej cenione anizeli mozliwos¢ zawodowej samorealizaci. Gdyby jednak sferg sktadanych deklaradii
sprowadzic do poziomu namacalnej praktyki dnia codziennego, to idealistyczny obraz rodzinnosci rodakow
prysnatby niczym barika mydlana. Gornolotne idee rozmywaijg swéj ksztatt w obnizajgcej sie liczbie formalnie
zawieranych matzenstw, we wzrastajgcych wskaznikach udzielanych separacji i rozwodow, a takze w jednym
7 najmniejszych sposrad wszystkich krajow Unii Europejskiej przyroscie naturalnym (Kobiety w Polsce, 2007;
GUS, 2008; Sikorska, 2012). Coraz mniej przewidywalne formy rodzinnego egzystowania, w powigzaniu
z mozliwoscig (koniecznoscig?) zarobkowego wyjezdzania matzonkdw /rodzicow poza granice kraju, spowo-
dowaty paradoksalne w skutkach , odstrukturalizowanie dotychczasowej struktury rodziny”. Potrzebe wypro-
cowania zgota odmiennych od tradycyjnie ujgtych wizji macierzyfistwa, rodzicielstwa, a nawet tgczqcych
dorostych uczestnikow domowego ogniska relacji mozna wigc potraktowac jako swoisty znak czasu (Szlendak,
2000; Dudak, 2006; Bidzan, 2007; Paprzycka, 2008; Krawczak, 2009; Krzyzowski, 2009). Przytaczane
przez media obrazy rodzinnej patologii, eksponowanie wystgpujgcej w jej wnetrzu przemocy, a czasami wrecz
drastycznego naruszania niezbywalnego prawa kazdego cztowieka do godnego Zycia, weiggajg rodzing w przy-
ttaczajgee szpony dyskursu kryzysu, afirmujgcego nade wszystko stan wystgpujgcej w jej ramach beznadziei
(Sztompka, 2006).

Scharakteryzowana w powyzszych rozwazaniach dychotomia, zawezajgca z catg pewnoscig percepcie
rodziny do swego rodzaju skrajni, znajduje tez swoje miejsce w pracach rodzimych familiologow, ktdrzy to ge-
nerujgc normatywne ujecia znaczen przypisywanych rodzinie, wyrazajg jednoczesnie obawe o jej przyszly
ksztatt (Tyszka, 2001; 2003; Adamski, 2002; Slany, 2009). Niemoznosc jednoznacznego udzielenia satys-
fakcjonujgej odpowiedzi na mnozgce sig pytania o status oraz funkcje wspétczesnej rodziny wpedza te tema-
tyke w wir nieustajgcej inspiracji, podyktowanej czestokroc probg wyciszenia narastajgcych w tym wzgledzie
watpliwosci. Wedtug Ireneusza Krzemiriskiego (2004, . 21), potrzeba dyskursywizacji stanowi obyczajowy
nigomal nakaz ,,omdwienia z parterami interakcii tego, co nas dziwi, niepokoi lub ciekawi, co porusza lub
dzieli we wzajemnym obcowaniu”.

Ninigjszy artykut stanowi zatem probg oswojenia frudnych do ogarmiecia zmian, petajgcych kondycje
rodziny w coraz bardziej zawite dyskursy ponowoczesnosci. W tradycyjnym mniemaniu zwyklo sig sqdzic, ze
omawiana grupa pierwotna wyréznia sig pewng szczegélng zdolnoscig do , tworzenia okreslonych zachowar,
wzoréw kulturowych, konfiguracji pewnych zbiorowych systemow przekonan, okreslonej moralnosci i tym
podobnych bytéw spotecznych” (Szmatka, 1989, s. 54). Nie bezpodstawnie mozna wiec byto zatozy(, ze
zosadnicza jakos¢ zardwno jednostkowego, jok i spoteczno-kulturowego zycia zalezata w duzej mierze
od efektywnosci generowanych w jej ramach przekazow. Biorgc jednak pod uwage fakt, iz kazda rodzina zo-
korzeniona jest w labilnych systemach spoteczno-kulturowego funkcjonowania, a jako taka wykazuje tendencie
do ustawicznej modyfikacji konstytutywnych dla niej elementdw, stopniowe wyczerpywanie sig niezachwianej
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jak dotqd wiary w adekwatnie urabiajgcg moc jej oddziatywania nalezy rozpatrywac w kategoriach odpornego
na zmiane reliktu przesztosci. Proby uchwycenia jej uniwersalnej istoty rozmywaijg swaj sens w coraz bardziej
zr6znicowanej praktyce dnia codziennego. Swego rodzaju przejscie, od upietych w konwencie zasad spofecznego
egzystowania do ptynnych uwarunkowan postrzeczywistosci, nigbagatelnie sfatygowato tradycyjnie utkany
gorset aksjologiczno-normatywnych prawidet, wpedzajgc jednostke w stan stymulowanej obawg wolnosci
(Bauman, 2007; Jacyno, 2007; Rozner, 2009). Pomigdzy ujednolicajgcym oddziatywaniem paradygmatow
kultury a jednostkowo przypisywanym prawem do autokreacji uksztattowata sie sfera indywidualnie dokony-
wanych wybordw, umoZliwiajgcych mniej lub bardziej dotkliwe naruszanie zastanego status quo (ryc. 1).

— SWIAT JAKO GLOBALNA WIOSKA
— POWSTANIE MIEDZYNARODOWYCH

ORGANIZACII | FORM ZARZADZANIA
— AKSJOLOGICZNO-NORMATYWNY PLURALIZM

~ PRIELOM ROKU 1989
— PRTYWIAZANIE DO NARODU | JEGO
TRADYCl ,
— WSPOLNOTA POTRZEB | WARTOS(C

— WYTWARZANIE DOBR — KONSUMOWANIE DOBR

— KOLEKTYWIZM — INDYWIDUALIZACIA

— SPOKOJ I UJEDNOLICENIE — KONFLIKTY I RYZYKO

— WIARA W RELIGIE, KULTURE, NAUKE — UPADEK WIELKICH NARRACII

— PLURALIZACIA WZORCOW KULTUROWYCH
— TECHNOLOGIZACIA | TECHNICYZACIA
— RELATYWIZ

— TOZSAMOSC DOWOLNIE
KONSTRUOWANA

— SPOLECZNOKULTUROWE PRAKTYI
UJEDNOLICAIACE

— PEWNOSC ,

— TOZSAMOSC NARZUCANA ODGORNIE

Ryc. 1. Globalno-lokalny kontekst wspétczesnego zycia
Ir6dto: opracowanie wiasne na podstawie Sztompka, 2006; Giddens, 2007

Trudno zatem jednoznacznie stwierdzic, czy to nieudolne oddziatywania wspdtczesnej rodziny doprowadzajg
do formowania jednostek zagubionych zyciowo, czy tez raczej fakt zaktadania rodziny przez osoby mentalnie
nieprzygotowane do odgrywania stosownych dla niej 16l zasadniczo obniza jakosc jej aktualnego funkcjono-
wania. Wedtug Elizy Czerki (2007, s. 7), takie elementy wspdtczesnego trybu 2ycia, jak: przedtuzanie edukacii,
niewstgpowanie w zwigzki matzeniskie oraz opéZnianie decyzii o rodzicielstwie, najlepiej obrazujg fakt ujmo-
wania dorostosci w kategoriach wyboru, a nie naturalnej i wysoce pozgdanej koniecznosci. Nie bez przyczyny
wigc ,,akademicka kariera” terminu , tozsamosc¢” datuje swoje poczgtki na ostatnig dekade ubiegtego stulecia.
Okres symbolicznego przejscia w problematyczng ztozonos¢ pdznej nowoczesnosci niebagatelnie utrudnit
mozliwo$¢ wypracowania satysfakjonujgcych odpowiedzi na pytania: , kim jestem” i, dokgd zmierzam”. Jak
bowiem twierdzi Bogustaw Sliwerski (2009, s. 48-49):
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(....) cztowiek wpisany w postmodernistyczne spoteczeristwo, w pluralizm jego kultur, wartosd, systemow
orientacii i skutkow organizacyjnych doswiadcza z jednej strony prawa do rdznorakich zachowar, skfonnosci
i identyfikadji, kieruje sig odmiennymi interesami i wartosciami, z drugiej za$ strony, wchodzi w konflikt
7 owq wieloscig i sprzecznymi kryteriami wobec jego pogladow czy stanowisk, uSwiadamiajgc sobie zarazem
trud lub nawet brak konsensusu czy pojednania.

Paradoksalna kondycjo wolnosci cztowieka uzewnetrznia wigc swoje zagubione oblicze w rzeczywistej
praktyce dnia codziennego, co w sposéb najbardziej zauwazalny uwidacznia sie w szokujgcych przemianach
obyczajowosci zwigzanej z fenomenem ludzkiej ptci. Oto bowiem przyktadny mqz i ojciec, ukrywaijgcy sig pod
fasadg demonstrowanej ,normalnosci”, moze ukazywac ,kobiece” oblicze swej , meskiej natury”, wcielajge
sig w posta¢ podziwianej kobiety w trakcie perfekcyjnie wystylizowanego, wieczomego wystgpienia. Oto wy-
posazone w anatomiczne atrybuty kobiecosci lub meskosci ciato moze stanowic prawdziwe wiezienie dla nie-
idgcej w parze z biologiczng matrycg psychologiczng identyfikacjg ptci (Klimezyk, 2008; Shilling, 2010). Oto
wreszcie, separatystyczny radykalizm Dokiryny Dwéch Sfer (Brannon, 2002) zasadniczo ostabia ostateczny
ton swej patriarchalnej wymowy w ujednolicajgcych praktykach , doskonalenia” ludzkiego ciota (Karkowska,
Skalski, 2010), a catos¢ sygnalizowanych w tym miejscu przemian dokonuje sig w aprobujgcych ramionach
kultury wspotczesnej. Nieprawdopodobne znaczenie omawianych zjawisk uzewngtrznia swoj ksztatt przy do-
datkowym poczynieniu konstatacj, iz fozsamosc rodzaju stanowita jeden z najbardziej restrykcyjnie ukierun-
kowywanych obszarow ludzkiej osobowosci, zamykajqcy czestokro¢ mozliwosc jokiejkolwiek samorealizacji
w ograniczonym zestawie uznawanych za pozqdane cech. Nic wigc dziwnego, Ze zasadnicze tgpnigcia ustalo-
nego w tym wzgledzie porzgdku rzeczy wpedzajg jego depozytariuszy w osobliwy stan kulturowego zaktopo-
tania, ukazujgcego swoje oblicze w notorycznie powracajgcym pytaniu: co to whasciwie znaczy byc kobietg
i/lub mezczyzng we wspdtczesnej Polsce?

Podczas gdy niebagatelna doniostos¢ sygnalizowanych powyzej watpliwosci przektada sig na kazdg nie-
malze ptaszczyzng ludzkiego Zycia, dynamicznie tempo wystepujgcych w jej ramach zmian bezlitosnie obnaza
totalng bezsilnos¢ dotychczasowych metanarracji. Umykajgea zasadom jokiejkolwiek kwalifikacii, coraz trud-
nigjsza do ogamiecia wieloaspektowos¢ omawianego zjawiska niebagatelnie utrudnia mozliwosc jej intelek-
tualnego ,,pouktadania” nawet przez profesjonalnie przygotowanych do tego naukowcow. Na podstawie
prezentowanych wynikow badar mozna na przyktad zatozy¢, ze mezczyzni sq z Marsa, kobiety z Wenus,
a dzielgca ich doswiadczenia réznica stanowi efekt oddziatywania wyposazonego w pte¢ mézgu (Grey, 2010;
Moir, Jessel, 2007). Rownie zasadnie mozna jednak pomysle¢, ze kobiecos¢ oraz meskosc to jedynie kulturowa
farsa, zmieniajgca swojg fosade w zaleznosci od kontekstu funkcjonowania ludzi, by w ostatecznym rozrachunku
dojs¢ jednak do wniosku, ze przedstawiciele obu ptci po prostu nie istniejg, a ich egzystencialna manifestacja
stanowi konsekwencg stylizowanego odgrywania znaczen, wywodzqcych sig z przesgczonych relacig wiedzy /wie-
dzy stosunkw ptci (Spychalska-Stasiak, 2009, s. 44). Koniecznos¢ harmonijnego zintegrowania dyktatu biologii
7 psychologiczno-spotecznym wymiarem ludzkiej ptci stopniowo demistyfikuje podtrzymywang jeszcze wiarg
w urabiajgeg moc kultury. Nigbagatelny pluralizm wystgpujgcych w jej ramach kodow ptci, w powigzaniu z niev-
stajgeq inflacjg dyktowanych w tym wzgledzie znaczen, zmusza jej depozytariuszy do ustawicznego konstruowania
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i rekonstruowania whasnej tozsamosci rodzaju, przybierajgcej tym samym postac zewnetrznej jedynie stylizacji,
legitymizowanej tymczasowo wytwarzanymi regutami stanowienia o sobie samym (Gromkowska, 2002). On-
tologicznie uksztattowana potrzeba osadzenia samego siebie w wybranej koncepcji rodzaju otwiera stosunkowo
szerokie pole dla dyskursywnych naduzyc oraz medialnych manipulacji, roztaczajgeych przed jednostkg iluzoryczng
mozliwos¢ ,bycia kazdym” cztowiekiem. Hotdujgce tej zasadzie praktyki mamig wigc ludzi nadmiemie otytych
przymusem szczuptosdi, wychudzonych — sylwetkgq kulturysty, tysiejgcych — buing czupryng, starzejgcych sie
— przywracaniem wiecznie mtodego wyglodu, znudzonych — ekscytacig, biednych — bogactwem, samotnych —
mitoscig az po grob, zachowujqc jednoczesnie gfebokie przekonanie, iz to w dalszym ciggu jednostka, a nie pra-
cujgey nad jej ,wytwarzaniem” sztab specjalistow pozostaje zasadniczym podmiotem swojego Zycia. Przemyslana
logika medialnych przekazow bardzo trafnie wpisuje sig w sferg najbardziej odczuwanych pragnier, paradoksalnie
zabiegajgc jednak o o, aby Zaden z jej wymiardw nigdy nie zaznat zaspokojenia. Cztowiek pozbawiony medialnej
utudy, niedgzgcy do budowania , lepszego ja” wymyka sig koniecznosci , konsumowania znaczen”, a jako taki
whisuje sie w rolg catkowicie bezuzytecznego pionka na coraz mniej przewidywalnej planszy konsumpcjonistycznie
podyktowanej gry. W tej sytuacji widac zatem wyraznie, Ze cho¢ mozliwos¢ konstruowania whasnego ,ja” od-
Znacza sig sposobnoscig wdrazania autorskich programéw samorealizacji i samodoskonalenia, to jednak , dopoki
te mozliwosci sq postrzegane przede wszystkim jako rozszerzenie zasiggu nowoczesnych systemow kontroli
na jozn, dopdty pozostajg pozbawione tresci moralnej” (Giddens, 2010, s. 21).

Koniecznos¢ uksztattowania optymalnej dla jednostkowego rozwoju tozsamosci rodzaju jawi sig wigc
jako zadanie niezwykle skomplikowane i zasadniczo niepewne, co do ostatecznych efektow jego wykonania.
Elementarnego oparcia nie oferujg w tym wzgledzie ani ujednolicajgce paradygmaty kultury, ani eksplikacyine
zapedy nauki, ani tym bardziej niepodwazalne, jok dotqd, dyskursy natury. Bycie kobietg i/lub mezczyzng
coraz czesciej podlega mechanizmom masowego konsumowania, rozmywaijgcego ,normalnos¢” w roztaczanych
mirazach samorealizacii bez granic. Jedynym sposobem racjonalnego ukierunkowywania spoteczno-kulturowych
wyznacznikow whasnej ptci wydaie sig koniecznos¢ sprawowania refleksyinej kontroli nad trudnymi do okiet-
znania warunkami wspotczesnego zycia. Z tego punktu widzenia tozsamosc rodzaju stanowic powinna efekt
naturalnego zakorzenienia cztowieka w niepowtarzalng biografie jego zycia. Zasadnicze mechanizmy péznej
nowoczesnosci nie sg w swej formie ani anty-, ani transmodernistyczne, ale stanowig , skumulowang forme
przejowiajgcego sig w dzisiejszej rzeczywistosci pluralizmu” (Sliwerski, 2009, s. 48), a taki stan rzeczy
generuje sposobnos¢ do twdrczego infegrowania dyktatu tradycji z phynnymi uwarunkowaniomi dnia dzisiejszego.
Jednak spefnienie tak ustanowionego wymogu koresponduje z potrzebg uksztattowania pewnej podstawy.
Za jej fundament nalezatoby, wedtug Anthony"ego Giddensa (2010), uznac stan subiektywnie doswiadczanego
poczucia ontologicznego bezpieczenstwa, zamykajgeego wieloznacznos¢ aktualnego kontekstu zycia w oswo-
jonych rytuatach codziennosci. Jego osiggnigcie stanowi z kolei wazki punkt wyjscia dia umiejgtnego, opartego
na zaufaniv budowania relacji z drugim cztowiekiem, a takze tworczego podeiScia do zastanego status quo.

Tak scharakteryzowana triada wywotuje z kolei mimowolne wrecz skojarzenia z bezpieczng przystanig
sprawnie funkcjonujgeej rodziny, odznaczajgeej sig od innych grup pierwotnych wzgledng trwatoscig wystepu-
jacych w jej ramach wigzi oraz pewnq przewidywalnoscig fgczqcych uczesmikow domowego ogniska relacji
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(Szmatka, 1989). Problem jednak w tym, iz tak , naszkicowany obrazek” stanowi co najwyzej karykaturalne
odbicie tradycyjnego wizerunku rodziny, przebijajgcego sig do wspdtczesnej rzeczywistosci w wybranych jedynie
aspektach. Niebagatelne przemiany wspéfczesnej obyczajowosci, gtownie w zakresie szeroko rozumianej se-
ksualnosci, zmodyfikowaty jej aktualny ksztatt, czynigc rodzing tym samym jedng z najmniej przewidywalnych
form spotecznego zycic.

Zasadnicze rozluznienie niepodwazalnych jok dotgd zwigzkow wystgpujgcych pomigdzy rodzing a se-
ksualnoscig stworzyto sposobnosc do coraz bardziej zroznicowanych i zaskakujgcych w formie erotycznych eks-
ploracji, wykluczajgeych nade wszystko koniecznos¢ zaspokajania seksualnej potrzeby w przewidywalnych
schematach matzenskiego pozycia. Chec obdarzania drugiego czfowieka specyficznym kompleksem uczu¢
wchodzgeych w sktad mitosci erotycznej (Imieliriski, 1984) ewoluowata w kierunku relagi biatej, eksponujgcej
seksualnos¢ odkrytg, dynamicznie zmienng, ale pozostajgeg kluczowym elementem integracii cita i tozsamosci
7e spotecznie generowanym systemem norm (Giddens, 2006). Tak zdiagnozowanym przemianom w sukurs
bez watpienia przychodzg najnowsze odkrycia z zakresu medycyny, ktdre to za sprawgq farmakologicznych
nowinek odczarowaty seks z przymusu prokreacji, spychajgc tym samym idee Zyciowej predestynacji w pory-
wajgcy wir ideologi erotycznego hedonizmu. Posiadanie potomstwa coraz czgsciej stanowi wige przejaw Swic-
domie podigtej i precyzyinie zaplanowanej decyzji obojga partmerdw, a nie naturalnego powotania kazdej
rodziny. OpdZnienie decyzji o urodzeniu dziecka, przy jednoczesnym wydtuzaniu czasu poswigcanego na rozwoj
zawodowych kompetencji i umiejgtnosci, wywotato z kolei niemate perturbacje na wspétczesnym rynku pracy.
Funkcjonowanie w warunkach spoteczeristwa opartego na wiedzy zwolnito pracownikéw z koniecznosci wy-
kazywania sie fizyczng tezyzng migsni, co w sposob znaczgcy umozliwito kobietom petng eksploracig zawo-
dowych aspektow spotecznego zycia. Tradycyjnie postrzegana wymowa podzielonych ze wzgledu na prec
obowigzkow i rdl musiata zatem ostabic swoj radykalny ton w obliczu coraz bardziej zrdznicowanej praktyki
dnia codziennego, wymykajqcej sie genderowym podziatom w wielu mozliwych aspektach (Fisher, 2003).
Nie bez przyczyny w schematyczny rozktad domowego funkcjonowania wkradta sig idea partnerskiej wspdtpracy,
narzucajgea wiekszq elastycznos¢ w sposobie wypetniania rodzinno-zawodowych zobowigzan.

| choc scharakteryzowany w powyzszym akapicie stan rzeczy ma bez watpienia swoje pozytywne prze-
jawy, to jednak ostateczna wymowa zgromadzonych w niniejszym artykule wnioskow nie zacheca, niestety,
do optymistycznego zakoriczenia. Zardwno we wspotczesnej tozsamosci rodzaju, jak i w rodzinie, niczym
w soczewce, odbija sig trudna do przewidzenia kondycja wspotczesnej kultury. Jej réwnoprawna ztozonos¢ nie
wytycza juz precyzyjnych granic ludzkiego egzystowania, a przybierajgca na sile aprobata dla coraz bardziej
zaskakujgcych w formie tendencii samorealizacyjnych cztowieka wpisuje sig doskonale w kluczowe zatozenia
wszechogamiajgcej idei indywidualizacii. Nic zatem dziwnego, Ze stan mentalnego wyobcowania z przewidy-
walnych schematéw aktualnego funkcjonowania przektada sig zasadniczo na coraz silniej odczuwany stan
egzystencialnego niepokoju, ujawniajgcego swoje oblicze w zadziwiajgcych manifestacjach wspdtczesnych toz-
samosdi rodzaju. | cho¢ rodzina w dalszym ciggu kojarzy sig joko swoistego rodzaju panaceum na tak zdiag-
nozowane trudnosdi, to jednak trudno nie odnies¢ wrazenia, Ze jej kondycjo rowniez pozostawia wiele
do zyczenia. Aktualny ksztatt tej matej grupy spotecznej podiega modyfikacjom tak bardzo dynamicznym
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i nigprzewidywalnym co do ostatecznego efektu, ze juz whasciwie trudno stwierdzic, w ktorym momencie prze-
biega granica oddzielajgea rodzing od pozostatych form spotecznego egzystowania. Taki stan rzeczy przektada
sie  kolei na zasadniczq jakos¢ jej migdzygeneracyinego oddziatywania, ktdre w dniu dzisiejszym coraz czgsciej
podlega mechanizmom odwrdconej socjalizacji, umozliwiajgcej czesciowe chociazby odnalezienie sig dorostych
iej cztonkéw w trudnych do ogarnigcia warunkach wspotczesnego Zycia.
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Summary
Family and gender in a distorting mirror of gender identity

The main intention of this article is to draw attention to the illusory form of the moderm family. Paradoxical
mode of its current functioning, was placed in the perspective of symbolic transition to the late modernity and
gender identity became the category separating the compact monolith of claims directed towards it. Its
postmodern conceptualization has tumed out to be a tool which very efficiently exposed the helplessness of
modemistic metanarrative, exposing the uselessness of nature, science and the whole complex of meanings
attributed to the family in the process of setting the current definition of sex. The whole discussion is therefore
presented in peculiar “suspension” between the still active dictate of tradition and the logic of the contemporary
day which is more and more difficult fo predict.

Key words: pedagogy: modemity — postmodernity, sex /gender, family, gender identity, change
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Inaczenie kategorii sprawiedliwosc w procesie
wychowania dzieci w mtodszym wieku szkolnym

Przedmiotem rozwazan niniejszej publikacji jest sprawiedliwosc i jej rola w edukacji dziecka na pierwszym
etapie ksztatcenia ogdlnego. Artykut podejmuie problematyke sprawiedliwosdi, poczgwszy do zdefiniowania
pojecia i jego hierarchizagji, a skofczywszy na mozliwosci zastosowania pewnych zatozen teoretycznych
w fypowych sytuacjach szkolnych. Analizie w szczegdlnosci zostata poddana rola nauczyciela — jako fego,
ktdry stosuje zasady sprawiedliwosci. Catos¢ rozwazan korczy scenariusz zajg¢, mozliwych do przeprowadzenia
w Klasie frzeciej szkoty podstawowej, a dotyczgcy rozumienia pojecia sprawiedliwosci oraz dostrzegania
zachowari uznawanych powszechnie za niesprawiedliwe.

Stowa kluczowe: pedagogika wezesnoszkolna, pojgcie sprawiedliwosc, sprawiedliwos¢ szkolna, sprawiedliwy
nauczyciel, sprawiedliwy system oceniania, typy sprowiedliwosci

Wprowadzenie

Lyiemy w czasach znacznych przeobrazer cywilizacyinych, spotecznych i gospodarczych, w ktérych przy-
biera na sile gteboki kryzys moralny. Obserwowany deficyt wartosci powoduie, Ze dzieciom coraz trudniej zo-
rientowac sig, co jest sprawiedliwe, a co nie. Skutkiem takiego konfliktu etycznego jest chaos i poczucie
bezradnosci. Dlatego zadaniem rodzicow, wychowawcow i nauczycieli jest przygotowanie dzieci do Zycia
w $wiecie za posrednictwem sprawiedliwych wybordw. Nie wystarczy bowiem wiedzie€, ze cztowiek powinien
by sprawiedliwy — frzeba takim cztowiekiem by, a tego nalezy uczy¢ dzieci od najmtodszych lat.

Wzorce i zasady postepowania przekazywane przez rodzicow, opiekundw i nauczycieli stanowig podtoze
dla wszelkich zasad aksjologicznych, ktdrymi kieruje sig czfowiek w zyciu. Nauczanie wartosci powinno by¢
priorytetem dla wszystkich majgcych wptyw na wychowanie dzieci. Potrzebujg one bowiem przewodnika
moralnego, a dorosli, odgrywajgc takg role, muszg im pozwolic dorastac w sposéb odpowiedzialny i pamietac,
Ze swoim postgpowaniem wptywajg na ich przyszte decyzje.
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Rozdzwigk migdzy szkotg a potrzebami spoteczeristwa ponowoczesnego wymusza potrzebg zmian prak-
tyki wychowawczej i poszukiwanie nowatorskich rozwigzan w oddziatywaniu na mtodego cztowieka. Stqd
koniecznos¢ wigczenia edukacii aksjologicznej w proces ksztatcenia i Swiadome nauczanie wartosci po fo,
by dzieci ,dojrzewaty” na ich gruncie i nabywaty umiejgtnos¢ podejmowania wartosciowych moralnie decyzi

Celem edukacii aksjologicznej powinno by¢ wspieranie i monitorowanie rozwoju ucznia w wymiarze spo-
fecznym, moralnym i duchowym. Nie chodzi jednak o bezwzgledne egzekwowanie regut, ale o ksztattowanie
postaw i wrazliwosci moralnej. Temu zadaniu ma stuzy¢ wychowanie ku wartosciom. Uczen bowiem powinien
umie¢ wyrazac i stosowac zasady aksjologiczne na co dzien.

Argumentami przemawiajgcymi za napisaniem niniejszego artykutu byto:

— zwrocenie uwagi na koniecznos¢ wychowywania dzieci w duchu sprawiedliwosci;

— ukazanie rozdzwigku migdzy szkofg a potrzebami i oczekiwaniami dzieci w zakresie stosowania norm

aksjologicznych;

— przedstawienie w szerszym kontekscie sprawiedliwych i niesprawiedliwych dziotari nauczycieli.

Historyczny zarys filozofii sprawiedliwosci

Sprawiedliwosc jest wartoscig, nad ktorg pochylali sig mysliciele juz w czasach starozytnych, kiedy to ze-
stanawiano sie, kto i wobec kogo ma postgpowac sprawiedliwie. Do najstarszych przejowdw sprawiedliwosci
nalezq zasady podziatu dobr i rél spotecznych oraz zasada wzajemnosci, oparta na wyréwnywaniu Swiadczer
i krzywd (Lang, 2005, s. 5). Powszechnie znang maksymg zawartg w Starym Testamencie czy Kodeksie
Hammurabiego jest: ,,oko za oko, zgb za zgh”. Dzis interpretowana jest ona jako rodzaj odwetu, zemsty.

Sokrates fgczyt cnote sprawiedliwosci z bezwzglednym przestrzeganiem prawa. Demokryt twierdzit, ze
sprawiedliwosc jest wykonywaniem tego, co stanowi obowigzek cztowieka; niestosowanie sig do obowigzku
jest niesprawiedliwoscig, a wredy potrzebne staje sig prawo. Platon, przede wszystkim w Paristwie (2006),
wyrozniat wymiar indywidualny i spoteczny sprawiedliwosci. Pierwszy z nich stawiat sprawiedliwos¢ juko cnote
nadrzedng obok trzech innych podstawowych: mgdrosci, mestwa i panowania nad sobg. Miata ona zapewniac
harmonig zardwno tych cndt, jok i frzech czgsci duszy. Drugi wymiar — spoteczny — wigzat sig z harmonig
migdzy poszczegolnymi czesciami spoteczenstwa. Sprawiedliwosc jest zachowana, gdy kazdy wykonuje obo-
wigzki swojego statusu spotecznego i dziata zgodnie z uzdolnieniami whasnej natury. Nierwnosci spoteczne
muszg wigc istniec. Tak pojmowana sprawiedliwosc jest dla Platona ideatem, wyrastajgcym poza prawo, oby-
czaje i zwyczaje (Perelman, 1959, s. 289-290). Okreslit jg jako cos, co jest dane, kiedy kazdy robi , swoje”
i, swoje” otrzymuje. Tym, co ,swoje”, jest tu i w koncepcii Arystotelesa to, na co kto$ zastuguie zgodnie
ze swg naturg lub co mu sig nalezy, kiedy jest na przykfad sprawiedliwie karany lub gdy dokonuje sig spra-
wiedliwy podziat débr (Zywczok, 2011, s. 267). Cztowiekiem sprawiedliwym jest ten, kfo trzyma sig prawa
i przestrzega tego, co stuszne: ,to, co sprawiedliwe jest tedy tym, co zgodne z prawem i ze stusznoscig
moralng” (Arystoteles, za: Zywczok, 2011, . 270).
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0d czaséw Etyki nikomachejskiej (1982) sprawiedliwos¢ definiuje sig czesto jako ogdlng nazwe dobra
moralnego. ,Uczynek niesprawiedliwy to uczynek grzeszny moralnie. Cztowiek niesprawiedliwy to osoba fo-
migca reguty moralne. Sprawiedliwos¢ w znaczeniu moralnym nie musi jednak pokrywac sig ze sprawiedliwoscig
w sensie prawa. Bywa, ze zachowujemy sig niesprawiedliwie, nie tamigc prawa, albo sprawiedliwie, famigc
ie” (Arystoteles, za: Gruszecka, 2006, 5. 57).

Typy sprawiedliwoéc istotne w szkolnym procesie wychowania dzied

Poczgwszy od starozytnosci, a skoriczywszy na wspotczesnosc, kazdy z filozofow starat sig dokonac po-
dziatu sprawiedliwosci na takie grupy, ktore odzwierciedlatyby wszystkie aspekty Zycia spotecznego. Pod wpty-
wem zmian stosunkéw spotecznych oraz towarzyszqcych im nowych wyzwari zmienito sig takze rozumienie
sprawiedliwosci. W czasach przednowozytnych uksztattowaly sig trzy podstawowe rodzaje sprawiedliwosci:
sprawiedliwos¢ wymienna, sprawiedliwosc legalna i sprawiedliwos¢ rozdzielcza.

W czasie, gdy sprawiedliwos¢ wymienna okreslata warunki sprawiedliwej wymiany, na przyktad handlowsj
pomigdzy dwoma rdwnouprawnionymi aktorami, sprawiedliwosc legalna zajmowata sig stosunkiem jednostki
do spotecznosci tam, gdzie chodzito o przestrzeganie prawa (jok na przyktad obowigzek viszczania podatkdw).
Sprawiedliwosc rozdzielcza odpowiadata na pytanie, jak spotecznos¢ czy parstwo ma traktowac poszczegdk
nych obywateli, a w razie koniecznosci, wedtug jakich regut ma im udzielo¢ pomocy (Wiemeyer, 2011,
5. 69).

Arystoteles, definivjgc sprawiedliwos¢ wyrdwnawczg, stwierdzit, ze ,,mamy z nig do czynienia w rodzqcych
zobowigzania stosunkach migdzy ludZmi, i to zarwno tych, ktdre majq charakter zaleznych, jok tez niezalez-
nych od woli” (Arystoteles, 1982, 5. 172).

Sprawiedliwos¢ w rozumieniu powszechnym jest utozsamiana z zagadnieniem rdwnosci. Polega na ,,row-
nym stosunku do innych ludzi. W licznych przypadkach sprawiedliwym wydaie sig rowny, niesprawiedliwym —
nierdwny stosunek do ludzi” (Petrazycki, 1985, s. 286). Na ogot, sprawiedliwos¢ obejmuie rownos¢ praw
i wszelkich zasad tworzonych w obrebie grupy. Zawsze dotyczy bowiem stosunkéw; nigdy nie dzieje sig w od-
nigsieniu do jednostki. Wymaga zatem gtgbokiej analizy ustalenie whasciwego kryterium przy podejmowaniu
sprawiedliwej decyzi.

Jean Piaget uwazat, ze sprawiedliwos¢ ,to jedno z najsilniejszych uczu¢ moralnych dziecka” (Piaget,
1966, 5. 63). W swoich badaniach ukazat rozwj pojecia sprawiedliwosci retrybutywnej i dystrybutywnej
u dziedi.

Sprawiedliwosc retrybutywna Scisle tgczy sie z karg za przewinienia i uwzglednia ,w wigkszym stopniu
intencje i okolicznosci kazdego czynu niz samg materig czynow” (Piaget, 1966, s. 63). Jean Piaget w jgj
obrebie wyrdznit dwa typy kar: sankcjg ekspiacying (bicie) i sankcje przez odwzajemnianie (nagana). Pierwsza
wynika z przymusu i jest wymierzana za zfamanie regut narzuconych przez osoby bedgce autorytetem dla
dziecka. Zmusza winnego do bezwarunkowego postuszeristwa i wymierza dotkliwg kare. Natomiast sankcja
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przez odwzajemnianie jest zwigzana ze wspdtdziataniem i zasadg rownosdi, a polega na wyjasnianiv osobie
karanej przez osobg karzgcg, jokie skutki moze przynies¢ tamanie zasad. Badania przeprowadzone przez
Jeana Piageta dowiodty, Ze w zakresie tego typu sprawiedliwosci mozna zaobserwowac stopniowg ewolucie
w poglodach dziedi.

Mtodsze, rozumuigce zgodnie z zasadami moralnego przymusu, preferujg sankcje ekspiacyine (surowe) i nie
wyobrazajg sobie mozliwosc braku kary. Twierdzg takze, Ze im surowsza kara, tym wigksze prawdopodo-
hiefistwo, ze winny nie powtdrzy swego wykroczenia. Starsze dzieci opowiadaig sig za sankcjomi przez od-
wzajemnienie, zwracajgc uwage na fakt, Ze ten kto zrozumiot na czym polega niewtosciwosc jego
postgpowania, nie bgdzie w przysztosc tego robit (Chojnacka, 1991, . 25-26).

Sprawiedliwosc refrybutywng kojarzy sie nie tylko z rodzajomi sfosowanych sankji, ale takze z problemem
odpowiedzialnosci zbiorowej. Jean Piaget zamierzat dowiedzie sig takze, czy dzieci opowiadajg sie za stoso-
waniem kary typowej dla organizacji wojskowych: , Jeden za wszystkich, wszyscy za jednego”. Czy sprawiedliwe
jest karanie catej grupy za wing jednostki bgdz za wing kogos, kto sig nie chce ujawnic? Autor wyréznia tu
trzy typy sytuacji:

1. Dorosty nie zamierza dociec przewinien indywidualnych i karze catg grupg za wing jednej osoby bads kilky;

2. Dorosty chce znalez¢ winnego, ale ten albo sig nie ujawnia, albo grupa nie chee go wydac;

3. Dorosty chce znalez¢ winnego, ale ten sig nie ujawnia, zas koledzy rdwniez nie wiedzg, kim jest

(Piaget, 1967, 5. 215216).

Jezeli chodzi o pierwszq sytuacie, to dzieci uznaty za niesprawiedliwe karanie catej grupy. W przypadku
drugiej i trzeciej kwestii nastgpito zrdznicowanie na dzieci mtodsze i starsze. | tak, w odniesieniu do drugiego
problemu mtodsze dzieci byty przekonane o bezwzglednej karze za przewinienie oraz stwierdzity, ze skoro
nikt nie wydat sprawcy, o nalezy ukarac catq grupe. Starsze proponowaty brak kary z powodu nieujawnienia
winnego. W przypadku trzeciej kwestii starsze dzieci uwazaty, ze karanie catej grupy jest bardziej niespro-
wiedliwe niz bezkarnos¢ winnego (Chojnacka, 1991, s. 26).

Obok sprawiedliwosci retrybutywnej Jean Piaget badat rozumienie wsrdd dzieci pojecia sprawiedliwosci
dystrybutywnej. Ten rodzaj sprawiedliwosci dotyczy sprawiedliwego podziatu dbr i jest oparty na Scistej
rownosci.

Do zbadania tego zagadnienia autor postuzyt sig historyikg przedstawiajgeg matke, ktdra kocha bardziej

grzeczng crke i daje jej wigcej ciastek. Zgodnie z przewidywaniami, dzieci podzielity sig w swoich wypowie-

dziach na dwie grupy. Mtodsze miaty tak silne poczucie koniecznosci sankeji, ze problem rownosci nawet nie
powstat. Nie prabowaty takze zrozumiec psychologicznego kontekstu sytuacji, uznajgc wing i karg za proste
rownanie. Starsze dzieci staraty sig przeanalizowac sytuacig i jej elementy. W wyniku analizy zawsze zwy-

cigzata sprawiedliwosc dystrybutywna (Chojnacka, 1991, 5. 27-28).

Jean Piaget wyodrgbnit trzy etapy rozwoju sprawiedliwosci dystrybutywnej. W pierwszym dziecko jest
bezwzglednie postuszne dorostemu i co on nakazuie, uznaje za whasciwe. W drugim etapie, w zwigzku z roz-
wojem egalitaryzmu, przeciwstawia sig sankcjom i postuszeristwu. Natomiast w trzecim egalitaryzm ustepuje
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miejsca sprawiedliwosci wyrownawczej, w ktdrej dziecko najpierw analizuje okolicznosci dotyczgce podziatu
ddbr, a nastepnie podejmuje decyzje dotyczgcg najbardziej sprawiedliwego rodzaju dystrybucji (Chojnacka,
1991,s. 28).

Chaim Perelman twierdzit, ze sprawiedliwos¢ powinna by¢ rozumiana jako cos, co nalezy sig kazdemu

cztowiekowi. Wyrdznit szesc jej typow: kazdemu to samo, kazdemu wedtug jego zastug, kazdemu wedtug
jego dziet, kazdemu wedtug jego potrzeb, kazdemu wedtug tego, co mu sig nalezy z racji pozycji, kazdemu
wedhug tego, co mu przyznaje prawo (Perelman, 1959, 5. 22).

Te ujgcia sprawiedliwosci wskazujg, ze nalezy brac pod uwagg jedng charakterystyczng ceche i konsek-

wentnie jg stosowac, a to, co je fgczy — to rownos¢ w kazdym aspekcie Zycia spotecznego. Jednak wedtug
Nicji Zywczok sprawiedliwosc w szkole to nie rownos¢, lecz zachowanie umiaru, proporcjonalnos¢ (Zywezok,
2011, 5. 286). Nalezy zatem zastanowic sig, czy zasady Perelmana sq odpowiednie do zastosowania w spo-
fecznosci szkolnej. Maria Groenwald twierdzi, ze nie zawsze i uzasadnia to nastepujgco:

1. Kazdemu to samo. Formuta oznacza, ze wszystkich uczniow nalezy traktowac jednakowo, bez wzgledu
na rdznice indywidualne wystepujgce w zachowaniu czy rezultatach uczenia sig. Zmuszenie wszystkich
do identycznego wysitku przyniostoby z pewnoscig niejednakowe wyniki pracy, stgd okazatoby sie
niesprawiedliwe.

2. Kazdemu wedtug jego zastug. Zasada ta jest w szkolnym systemie oceniania czgsto stosowana, gdyz
uczniowie sq dodatkowo nagradzani za uczestnictwo w olimpiadach, zajgciach pozalekcyjnych, zawo-
dach sportowych itp. Watpliwosci budzi jednak to, czy sprawiedliwa jest ocena, ktora — oprocz zastug
ucznia — uwzglednia trudne warunki, w ktorych pracowat.

3. Kazdemu wedtug jego potrzeb. Nalezatoby najpierw ustalic potrzeby kazdego ucznia, by mdc go spro-
wiedliwie ocenic. A to wigze sig z koniecznoscig zdiagnozowania na przyktad poziomu struktur poz-
nawczych, moniforowania jego dziafari oraz wspierania go przez informacje zwrotne. Jednak potrzeby
zadeklarowane przez uczniow czesto sg na wyrost, nie zawsze zgodne z prawdg (przywotywanie
nieszczgs¢, trudne warunki domowe itp.). Chegc przyjc sprawiedliwe ocenianie wedtug tej zasady,
nalezatoby wyeliminowac to, co sponfaniczne, emocjonalne, indywidualne.

4. Kazdemu wedtug jego pozycii. Dzieli uczniow na bardziej i mniej uprzywilejowanych i w obrgbie tych
dwdch grup ich ocenia. To prowadzi do selekqji spotecznej i wzbudza poczucie niesprawiedliwosci
w ocenianiu. Zwtaszcza e uczniowie z grupy uprzywilejowanej mogli sig w niej znaleZ¢ na przyktad
7 powodu spotecznego pochodzenia czy stosowania nieuczciwych praktyk w zdobywaniu dobrych ocen.

5. Kazdemu wedtug tego, co przyznaje mu prawo. Nalezy ustalic, co dana osoba powinna otrzymac
i bezwzglednie dopilnowac, by postanowienia byty przestrzegane. Przyktadem mogq by¢ zapisy
w programie wychowawczym, programie profilaktycznym czy statucie.

6. Kazdemu wedtug jego dziet. Mozna ujqc tylko ten wynik uczenia sig, ktry da sig zmierzy¢, obliczyc,
poddac statystyce. Zatem nalezatoby okreslic wzorce, wprowadzic normy, do kidrych zostang odniesione
rzeczywiste osiggnigcia poszczegdlnych uczniow. Tak dzieje sig podczas egzamindw wewnetrznych
i zewnetrznych.
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Praktyczne zastosowanie szesciu koncepcji Chaima Perelmana w sytuacjach szkolnych napotyka na wiele
trudnosci. Mimo ze wydajg sig obiektywne, frudno je zrealizowac w szkolnej rzeczywistosci (Groenwald, 2004,
5. 12-17), co nie oznacza, iz nie nalezy respektowac ich w pracy nauczycielskiej.

Rola nauczyciela w rozwijaniu poczucia sprawiedliwosc dzieci w sytuacjach szkolnych

Pedagodzy spoteczni — Helena Radlifiska, Ryszard Wroczyriski oraz Aleksander Kamiiski gtosili idee, ktd-
rych przestaniem byto wprowadzenie dziecka w $wiat roznych uktadow spotecznych. Obok idei edukacji spo-
fecznej, podmiotowosci i pomocniczosci wyréznili idee sprawiedliwosci spotecznej, kidrej istotg byto to, Ze
Wszyscy ludzie powinni miec rowny dostep do warunkow rozwoju” (za: Segiet, 2014, s. 498). Anna
Przectawska i Wiestaw Theiss twierdzg, Ze idee te ,,oparte na ponadczasowych i uniwersalnych wartosciach,
przetrwaty probg czasu i nadal sg pomocne w budowaniu lepszego Swiata” (za: Segiet, 2014, s. 498).

Szkota jako instytucja ma w swym programie zapis méwigcy o respektowaniu zasady sprawiedliwosci
spotecznej, jednak czy jest on sprawiedliwy dla wszystkich? Czy szkota jest w stanie zapewnic kazdemu
uczniowi rowne szanse? Obawiam sig, Ze nie. Przyktadem moze by chociazby brak szansy na optymalng
edukacjg dla dzieci z terendw wiejskich. Na to zwraca uwage Katarzyna Palka, méwigc o nierdwnym dostepie
do placowek oswiatowo-kulturalnych, wystepujgcych rznicach w sytuacji rodzinnej dzieci oraz nierdwnych re-
zultatach uczenia sig (Palka, 2014, s. 362-363).

Sprawiedliwos¢ jest w opinii dzieci wartoscig istotng, dlatego juz w momencie rozpoczecia edukacji przed-
szkolnej i szkolnej doktadnie obserwujg, jak traktowani i oceniani sq ich rowiesnicy. Analizujg kazdy aspekt
otaczajqcej rzeczywistosci pod kgtem sprawiedliwego podziatu dbr i stosowania kar, a , zapotrzebowanie”
na sprawiedliwos¢ nakazuje im , czuwanie” nad respektowaniem tej zasady w Srodowisku rowiesniczym. Aby
dzieci mogty doswiadczyc, czym jest sprawiedliwos¢, muszq na swej drodze zetknqc sig z niesprawiedliwoscig.
,Dziecko, zaczyna rozrézniac sprawiedliwos¢ i podporzgdkowanie przy okazii jakiejs niesprawiedliwosi, czgsto
mimowolnej czy wyimaginowanej, kidrej padto ofiarg” (Piaget, 1966, s. 63). Na przyktad dziecko, ktdre
nigdy nie jadto kiwi, na ogét nie bedzie czuto sig pokrzywdzone, gdy nie otrzyma deseru o takim smaku. Nie
odczuje niesprawiedliwosci z powodu braku tego owocu, gdyz nie ma Swiadomosci jego istnienia. Natomiast
na pewno spostrzeze niesprawiedliwg — w jego mniemaniu — kare wymierzong przez rodzica bgdz nauczycielo.
Dlatego nalezy pamietac o tym, by kazde dziatanie osoby dorostej byto przemyslane i na tyle skuteczne, by
przynies¢ zamierzony efekt, gdyz juz samo stowo ,kara” ma w sobie wydZwiek negatywny, a co dopiero, gdy
jest krzywdzgca.

Zadaniem nauczyciela jest w tym czasie moniforowanie sytuacji szkolnych, w ktérych dziecko zostato
potraktowane niesprawiedliwie bgdz takie zachowanie zauwazyto. Jezeli bowiem szescioletniego cztowieka
,dotknie” niesprawiedliwosc, to pojawiajg sig negatywne emocie, z ktdrymi nierzadko nie bedzie magt sobie
samodzielnie poradzic. To moze doprowadzic z kolei do stresu, frustracji i wielu negatywnych zachowar, kidre
mogg wptyngc na jego zdrowie fizyczne, psychiczne i emocjonalne. Sprawiedliwy nauczyciel musi by¢ dobrym
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obserwatorem i potrafic odnalez¢ w grupie tych samotnych, niesmiatych czy odrzuconych z réznych powoddw
przez rowiesnikow i zaoferowac im pomoc. To takze osoba posiadajgca wiedzg, doswiadczenie i empatie.
Zatem kazde dziatanie pedagoga powinno by doktadnie przemyslane, a oddziatywanie na tyle skuteczne, by
dziecko czuto, Ze jest wyjgtkowe i zawsze moze liczy¢ na jego wsparcie. Nauczyciel i uczen powinni by¢
,Zawodnikami grajgcymi w jednej druzynie”, dla ktorych wynik jest jednakowo wazny. Narzedziem w reku
nauczyciela nie moze by jedynie krytyka, grozba i kontrola ucznia.

Nauczyciel we wspotczesnej szkole powinien by¢ postrzegany przez uczniow jako sprzymierzeniec, przy-
jaciel i rzecznik, przekazujgcy im umiejgtnos¢ podejmowania sprawiedliwych decyzii, by mogli budowac swoj
swiat wartosci. | tak w wigkszosci przypadkow jest. Problem polega na tym, Ze nauczyciel czesto nie ma moz-
liwosci pracy na maksymalnym poziomie, dlatego podejmowane przez niego rozstrzygnigcia — nie zawsze
sprawiedliwe — wynikajg z warunkdw od niego niezaleznych, a narzuconych mu przez okolicznosci.

Gdybysmy pokusili sig o podanie innych cech, ktorymi powinien dysponowac sprawiedliwy nauczyciel, to
7 pewnosciq bytaby to wyrozumiatos¢, zyczliwosc, umiejetnosc okazywania szacunku, bezinteresownosc, kon-
sekwencja. Pedagog powinien czynic sprawiedliwosc z dobroci serca, potrzeby, a nie z pobudek egoistycznych
czy w celu pokazania swojej wiadzy. To wszystko ma bowiem wptyw na ksztattujgce sig poczucie sprawiedli
wosc dziecka. Dlatego nauczycielami nie mogg zostac osoby przypadkowe.

Ponizej przedstawiam kilka przyktadow niesprawiedliwego trakfowania uczniow przez takich nauczycieli,
ktrzy nie potrafig odnaleZ sig w szkolnej rzeczywistosci i swe negatywne nastawienie kierujg na dziecko.

1. Faworyzowanie uczniow ze wzgledu na ptec, wyglod i status:

— zwolnienie z cwiczen wymagajgcych nadmiernego wysitku na zajeciach wychowania fizycznego
uczniow, ktdrzy nieustannie o to proszq ze wzgledu na niechec do tego typu zajec;

— niewpisanie oceny niedostatecznej za brak zadania domowego dziecku nauczyciela pracujgcego
w tejze szkole;

— czasowe odebranie telefondw komdrkowych podczas przerwy chtopcom, a pominiecie dziewczqt;

— izolowanie od grupy dzieci roznigcych sig na przyktad swg fizycznoscig (otytosc, noszenie okularow,
niski wzrost) czy sytuacjg spoteczng (bieda, brak biologicznych rodzicow lub wychowywanie sig
w placowce opiekuiczo-wychowawcze)).

2. Przyznawanie sobie pewnych przywilejow, a odmawianie ich uczniom (picie wody podczas zajec lek-

cyinych, korzystanie z telefonu komarkowego).

3. Niedotrzymywanie stowa danego rodzicowi ucznia podczas rozmowy indywidualnej (poruszanie

na forum klasy krgpujgcych spraw konkretnej osoby).

4. Bezduszne ocenianie ucznia bez wzgledu na okolicznosci napisania pracy bgdz udzielenia odpowiedzi

ustnej:

— uczen 7 trudnosciami edukacyjnymi jest oceniany wedtug szablonu stosowanego dla catej klasy,
a nie wedhug nakfadu pracy, ktorg wykonat czy postgpow;

— uczen przecigtny edukacyjnie nie ma szans na pigtke (mimo wiozonego wysitku), bo jest traktowany
szablonowo jako , nijaki”;
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— uczen tworczy, btyskotliwy bez wzgledu na wkfad pracy i tak otrzyma najwyzszg ocene, bo jest po-
strzegany jako wzorowy.

Jak zatem mozna zminimalizowac niesprawiedliwe postepowanie nauczycieli? Co muszg zmienic

w swoim dziotaniu pedagodzy, by byli uwazani za przestrzegajgcych zasad sprawiedliwosci? Oto kilka pro-
pozycji:

1. Imiana sposobu postrzegania uczniow na taki, ktdry pozwala dostrzec Kasig z , pierwszej a”, a nie
tylko Klase ,pierwszg a”.

2. Stosowanie szeroko rozumianej indywidualizacji poprzez uwzglednienie roznych stylow uczenia sig
dzieci.

3. Imniejszenie liczebnosci klas. Dzigki temu nauczyciel bedzie mogt skupic sig na czynnikach prowa-
dzgcych do wykonania konkretnej pracy przez dziecko, a nie na dziele juz powstatym. Jest to nie-
zmiernie wazne w obecnych czasach, w ktorych uczniami sq dzieci z roznymi deficytami rozwojowymi
i dysfunkcjami. Bardzo trudno pracowac z nimi optymalnie podczas zajg¢. Z matg grupg dziata sig
zdecydowanie efektywniej, ale nie oznacza to, ze z kilkudziesigcioosobowq nie mozna zrobic niczego
interesujgcego. Jednak z pewnoscig wymaga to od nauczycielo wigkszego wysitku. Méwigc o pracy,
mam na mysli wszelkg dziatalnos¢ dydaktyczno-wychowawczg podejmowang dla i na rzecz
uczniow.

4. Wspdtpracowanie z rodzicami, tak by byli sprzymierzeficami nauczycieli i dziedi, a nie wytgcznie oso-
bami, ktdre wymagajg, kontrolujg i krytykuig.

Szkolny system oceniania — sprawiedliwy czy niesprawiedliwy?

,Pietq achillesowq” wspotczesnej szkoty jest niesprawiedliwy system oceniania. Jego klimat, mimo jed-
nolitych zasad i kryteriow, czasem wprowadza dzieci w Swiat antywartosci. Kojarzy im sig z niesprawiedliwoscig,
zosliwoscig, stronniczoscig i czgsto wigze sig z kompromitacg. Wystepuje wowczas konflikt migdzy uczniem
i nauczycielem. Uczen bywa oceniany za posiadang wiedzg — bodz jej brak — nie za$ za wysitek wktadany
w przyswojenie pewnych tresci.

Dopdki dziecko nie ,wkroczy” w Swiat ocen i punktacji, jego talenty rozwijajq sig naturalnie, sponfanicznie,
a uczenie wigze sie z radoscig. Wraz z oceng szkolng rodzi sig lek i niepewnosc. Dzieci sq poddawane nieu-
stannej kontroli w postaci oceniania i zaliczania kolejnych sprawdziandw czy testow. Wredy zaczynajg pordw-
nywac wyniki z wynikami kolegow i nierzadko stwierdzajg, ze ocena, ktdrg otrzymaty, jest niesprawiedliwa.
Zadaniem, a wrecz powinnoscig nauczyciela jest wowczas takie wyjasnienie niescistosci, by ow uczen zrozumiat,
co byto powodem takiej oceny. Sytuacig idealng bytoby, gdyby wszelkie pytania kierowane do ucznia stuzyly
i tyle sprawdzeniu jego wiedzy, ile pozwolity na odkrycie talentow i mozliwosci. Jednak w dobie sprawdzio-
néw, egzamindw i testow frudno nauczycielowi odejs¢ od standardowych punktowych czy literowych ocen.
Bytoby to mozliwe przy zastosowaniu na przyktad oceniania ksztattujgcego, w ktorym uczniowie: wiedzg,
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czego i po co sig uczq; sq informowani, co bgdzie oceniane; odpowiadajg na pytania kluczowe zmuszajgce
do myslenia; otrzymuiq informacig zwrotng od nauczyciela, uczq sig od siebie nawzajem i uczestniczg w oce-
nianiu, a rodzice nie pytajg o ofrzymang ocene, ale o to, czego sig w szkole nauczyli. Uczen musi wowczas
od najmtodszych lat uczy¢ sig samokontroli i by¢ wspétodpowiedzialnym za proces uczenia sig. Dobrze sig
dzieje, Ze tego typu ocenianie staje sig coraz powszechnigjsze.

Dzieci w miodszym wieku szkolnym najbardziej skupiajg sig na dziataniach niesprawiedliwych kierowanych
bezposrednio do nich, poniewaz sprawiajg im przykros¢ i smutek. Jezeli dziecko bedzie odczuwato, 76 w szkole
jest traktowane niesprawiedliwie na przyktad z powodu wadliwego systemu oceniania, to nie tylko nie bedzie
chciato do niej przychodzic, ale nie bedzie uczesticzyto w zyciu klasy, bedzie unikato kontaktw z kolegami,
bedzie czuto sig samotne i opuszczone, a to moze zaburzy( jego rozwdj emocjonalny. Chodzi o to, by juz
od pierwszych dni pobytu w szkole dziecko wiedziato, ze nikt nie ma prawa traktowac go niesprawiedliwie,
a nauczyciel jest osobg, ktora stoi na strazy przestrzegania zasad sprawiedliwosci.

Ograniczenie zasady uczestnicwa a poczucie sprawiedliwosc — ujgcie Johna Rawlsa

John Rawls w dziele Teoria sprawiedliwosci (2013) wspomina o tak zwanym ograniczeniu zasady uczest-
nictwa. Ograniczenie tej zasady jest konieczne wtedy, gdy wigkszos¢ decyduje o sprawach ogétu. Tak moze
sig dzia¢ w spotecznosci szkolnej, gdzie niejednokrotnie uczniowie zdolniejsi, odwazniejsi i szybsi w dziataniu
odpowiadajg za pozostatych, nie pozwalajg im na popetnianie btedow i aktywny udziot w podejmowaniu
decyzi. Jak powinien w tej sytuacji postapic nauczyciel? (zy udzielic gtosu tym, ktorzy sig tego domagajg,
czy ,zmusi¢ do myslenia” biernych? Jakie dziatanie bedzie uznane za sprawiedliwe?

Najbardziej sprawiedliwa wydaje sig praca w grupach, gdzie kazdy odgrywa okreslone role (lider, sekretarz,
sprawozdawca, cztonkowie) i ma konkretne zadanie do wykonania. Kazdy musi sie liczy¢ z innymi, a o sukcesie
nie decyduje indywiduum, lecz praca grupy jako catosci. Nalezy jednak miec na wzgledzie — przy doborze
grupy — to, by lider nie byt osobg dominujgcg, najbardziej aktywng. Dlatego dobrze jest dokonac takiego przy-
porzgdkowania poszczegdlnych osob, by na przyktad tylko w jednej grupie byly osoby najbardziej aktywne.
Wrtedy nauczyciel moze obserwowac, jaka bedzie ich wspotpraca, jok podzielg sig obowigzkami, czy pozwolg
dojs¢ do gtosu poszczegdlnym czfonkom, jaki bedzie uzyskany efekt.

John Rawls twierdzi, ze ograniczenie zasady uczestnictwa musi dotyczy¢ wszystkich. Nikt nie moze miec
ani wiecej, ani mniej wolnosci. Jako przyktad podaje konstytucg, w ktdrej wszyscy obywatele sq traktowani
rowno, a zapisane ustalenia prawne ograniczajg regute wigkszosdi. Gtownq zaletg zasady uczestnictwa jest to,
7e pozwala na respekfowanie przez rzgdzgcych praw rzgdzonych, to znaczy, ze nauczyciel w szkole musi
respektowac prawa swych podopiecznych i stosowac tak zwang ,zasadg rownej korzysci” (Rawls, 2013,
5. 337). Nikt bowiem nie moze dostac mnigj, nizby mu sig nalezato. Nalezy miec na uwadze rowniez to, ze
jezeli kto$ uczestniczy aktywnie w zyciu szkoty, to nie czyni go to z tego powodu decydentem, lecz tylko umoz-
liwia zardwno jemu, jak i innym podejmowanie decyzji korzystnych dla wszystkich cztonkow spotecznosci.

25



[. STUDIA T ROZPRAWY

Ponizej przedstawiam autorski scenariusz zajec mozliwych do przeprowadzenia w klasie trzeciej szkoty
podstawowej, a dotyczqgcy rozumienia pojgcia sprawiedliwosci oraz dostrzegania zachowan uznawanych po-
wszechnie za niesprawiedliwe.

Autorski scenariusz zajec z edukacji wezesnoszkolnej dla klasy trzeciej

Temat: Zwierciadetko powiedz przecie, czy sprawiedliwosc jest na Swiecie?
(zas trwania: 60 minut

Cel ogalny: Ksztattowanie umiejgtmosci dostrzegania znaczenia sprawiedliwosci w zyciu codziennym.

Cele operacyjne:

— Uczen potrafi podac przyktady sprawiedliwego i niesprawiedliwego postepowania;

— Wie, co czuje osoba potraktowana niesprawiedliwie;

— Respektuje zasade sprawiedliwej wspdtpracy z innymi.

Metody pracy:

— Podajgce: pogadanka, rozmowa kierowan;

— Problemowe: Aktywizujgce: zabawa integracyina , Toczgea sig opowiesc”, tworcze rozwigzywanie pro-
blemdw, ,Burza mozgow”, ,Rybi szkielet”:

— Programowe: praca z tekstem;

— Praktycznego dziatania'.

Formy pracy:

— Tespotowa jednolita (praca w grupach);

— Zespotowa zrdznicowana (praca z catg Klasg);

— Indywidualna praca jednolita;

— Indywidualna praca zrdznicowana.

Srodki dydaktyczne:

Gumowa piteczka, arkusze szarego papieru, markery, tekst opowiadania Dwie Dorotki dla kazdego

dziecka, plansza z rybim szkieletem, przybory plastyczne — do wyboru.

Przebieg zajec

1. Zabawa integracyjna , Toczgca sig opowies¢”:

— Dzieci siedzq w kregu. Nauczyciel trzyma w reku piteczke i rozpoczyna opowies¢: , Pewnego dnia Ania
znalazta na schodach portfel”. Nastgpnie rzuca piteczke do dowolnego dziecka i prosi je, by tg opowies¢

! Podziaty metod dokonatam na podstawie: Krzyzewska J. (1998). Aktywizujgce metody i techniki w edukacii wezesnoszkolnej.
(z. 1. Suwatki: AU OMEGA.
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kontynuowato. Zabawa toczy sig do momentu, az opowiedziana historia bedzie miata swéj koniec (Naj
lepiej tak kierowac mysleniem dzieci, aby opowiadanie dotyczyto tematu zajec — sprawiedliwosci).

2. Cwiczenie rozwilajgce myslenie twércze:

— Podai kilka wyrazéw rozpoczynajgcych sig gfoska ,s”, a zakorczonych czgstkg ,05¢”;

— Utdz dwa zdania rozpoczynajgce sie od wyrazu sprawiedliwosé;

— Jakie stowa przychodzg ci do glowy, gdy ustyszysz stowo , sprawiedliwos¢”.

3. Technika zdan niedokoriczonych:

— Uczniowie koriczg rozpoczete przez nauczyciela zdania, na przyktad: Zastuguje na sprawiedliwe trak-
towanie, poniewaz. . .; Cztowiek sprawiedliwy jest. ..

4. Gra symulacyjna uczgea przewidywania konsekwencji ,,Co sig stanie, gdy...":

— Iataje przed rodzicami prawde o niesprawiedliwym postepowaniu wobec kolegi?

— Nie dotrzymam danej obietnicy?

5. Wystuchanie opowiadania Janiny Porazirskiej Dwie Dorotki.

6. Rozmowa na temat tresci wystuchanej historii:

— Podawanie przyktadow sprawiedliwego i niesprawiedliwego postgpowania gtownych bohaterek;

— Jukg zaptate otrzymaty dziewczynki? Czy byta sprowiedliwa? Zwrdcenie dzieciom uwagi na fakt, ze
obie dziewczynki otrzymaty sprawiedliwg zaptate, jednakze odmienng;

— Na czym polega sprawiedliwosc? Co jest w niej najwazniejsze?

— Juk sig czuty Dorotki?

— Juk sig czutes(as), gdy zostates(as) potraktowany(a) niesprawiedliwie?

7. Lapisanie bodZ namalowanie na arkuszu szarego papieru uczuc, ktdre budzi sprawiedliwosc oraz takich,
ktdre kojarzq sie z niesprawiedliwoscig (praca w grupach).

8. Rozwigzanie problemu: , Niesprawiedliwosc jest wsrdd nas” za pomocg techniki ,Rybi szkielet”. Nau-
czyciel umieszcza na tablicy planszg z narysowanym rybim szkieletem. Na rybiej gtowie jest zapisany
problem. Zadaniem dzieci jest, przy wykorzystaniu metody , Burza mozgow”, wpisanie w ,0$ci ryby”
przyczyn, ktore powodujg takg sytuacig. Po ich przeanalizowaniv dzieci dochodzg do wniosku, ze
na przyktad na Swiecie panuje sprawiedliwosc i niesprawiedliwos¢, a ludzie majg wptyw na to, by ten
stan rzeczy zmienic, udoskonalic.

9. Podigcie aktywnosci twarcze:

— Ksigga Sprawiedliwosci”. Dziecko zapisuie, rysuje lub tworzy za pomocg symboli takg ksigge. Powstate
prace mogq byc tem do klasowej gazetki wychowawczej— ,Dzigkujemy, proponujemy, upominamy”.
(Gazetka widnieje w klasie i w razie potrzeby uzupetnia sig jg o imiona osdb, na przyktad: Upominamy

Zlrena Kozmiriska i Elzbieta Olszewska proponujg, aby ze starszymi dziecmi omowic powies¢ Wiktora Hugo Nedznicy, w ktorej
gtowny bohater zostaje skazany na dozywotnie galery za kradziez bochenka chleba. KoZmifiska l., Olszewska E. (2007). Z dzieckiem
w Swiat wartosci. Warszawa: Swiat Ksigzki.
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Karola, zeby nie zabierat bez pozwolenia pidra Agaty. Proponujemy, aby Matgosia i Dawid przygotowali
na kolejne zajecia z przyrody informacje na temat. .. Dzigkujemy mamie Pawfa za przygotowanie
upominkdw z danej okazj).

10. Ewalvacja zajec — wypowiedzi technikg ,Runda”: Podczas dzisiejszych zajec dowiedziatem sig. . .;
Wiem, ze. ..; Na pewno zwrdcg uwagg na. ..

Podsumowanie

Sprawiedliwos¢ w instytucji szkoty ma ogromne znaczenie. Wyznacza bowiem kierunek zmian, jakie po-
winny nastgpic w edukacji aksjologicznej dzieci. Bez wzgledu na to, jakq rolg petni w procesie wychowania
nauczyciel, powinien by¢ dla dziecka tg osobg, ktdra wprowadzi je w Swiat wartosci, gdyz ono nie tyle ,jest”,
ile ,staje sig” wartosciowym moralnie cztowiekiem. Jezeli dziecko bedzie wiedziato, co to jest sprawiedliwos¢
i jukie ma znaczenie w ludzkim zyciu, o bgdzie potrafito dostrzec jg wokt i zastosowac, tak ze na przejawy
niesprawiedliwosci bedzie reagowato we whasciwy sposab.

Nie jest to zadanie tatwe do zrealizowania, jednak wierzg, ze bedzie mozliwe wtedy, gdy nauczyciel
znajdzie whasng do ucznia droge. Jestem przekonana, ze warto wychowywac dzieci w duchu sprawiedliwosci
i ku sprawiedliwosci, by jg odczuwaty i do niej indywidualnie w przysztosci zmierzaty. Od tego zalezq postgpy
demokracji i rozwdj humanizmu.
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Summary
The importance of the category of justice in the process of educating children in early school age

The subject of considerations of this publication is justice and ifs role in child’s education at the first stage of
general education. The arficle discusses the issue of justice from the definition of the concept and its hierarchy
to the possibility of using certain theoretical assumptions in typical school situations. The analysis involved, in
particular, the role of the teacher as the one who applies the principles of justice. All these considerations end
up with a lesson plan, which may be applied in the third grade of primary school, concerning the understanding
of the concept of justice and the identification of behaviours generally regarded as unequitable.

Key words: early school education, notion of justice, righteous evaluation system, righteous teacher, school
justice, type of justice



|zabela Edyta Dgbrowska
Uczelnia Jariskiego w komzy

|dea spoteczenstwa dziecigcego w ujeciu Janusza Korczaka
(na przykladzie systemu wychowawczego Domu Sierot)’

Celem opracowania byto zwrdcenie uwagi na wizje Korczakowskiej organizacji spotecznosci dzieciecej anali-
zZowanej poprzez pryzmat systemu wychowawczego Domu Sierot. Idea ta stwarzata bariery dla anarchii,
chronita osoby stabsze przed krzywdg, zapewniata jednostce poczucie bezpieczenstwa i stabilizacii Zyciowej,
przynajmniej w obrebie zycia zaktadowego. Proces ten odbywat sig m.in. przy zastosowaniu okreslonych
technik wychowania dziecka. Pomimo iz stanowig one wtdme, instrumentalne, operatywne narzedzie pracy
wychowawczej, nie mozna kwestionowa potrzeby oraz celowosci ich wykorzystywania. Zasadne jednak staje
sig dostrzeganie ich znaczenia w kontekscie pierwotnych idei pedagogicznych reprezentowanych przez Janusza
Korczaka.

Stowa kluczowe: pedagogika opiekuricza, Janusz Korczak, system wychowawczy, opieka, Dom Sierot, spo-
tecznos¢ dziecigea

System wychowawczy Janusza Korczaka rozwiiat sig w ciggu kilku dziesiecioleci. W latach 1912-1914
dokonata sig weryfikacja jego podstawowych zatozen (w czasie pierwszej wojny Swiatowej przebywat on
na fronie, zas cigzar prowadzenia placowki spoczywat na Stefanii Wilczyriskiej, naczelnej wychowawczyni
Domu Sierot). W latach dwudziestych (juz z udziatem Korczaka) nastgpito rozbudowanie oraz udoskonalenie
jego koncepcji pedagogicznej (Lewin, 1986, 5. 39). Autor w swojej programowej rozprawie pt. Prawo dziecka
do szacunku, nawigzujgc do Genewskiej Deklaracii Praw Dziecka z 1923 roku, oczekiwat przestrzegania praw
dziecka, zwracajgc uwage na jego wartosc. Pisat: ,dziecko jest rowno nam wartosciowym czfowiekiem
w kazdej fazie swego rozwoju i pod kazdym wzgledem” (Korczak, za: Lewin, 1986, s. 35).

Problemy, ktdre poruszat w tym okresie, wynikaty z ogdlnej atmosfery poczgtkéw XX wieku, nazwanego
przez Ellen Key ,stuleciem dziecka” (Lewin, 1986, s. 35). Korczak domagat sig, aby ,skodczy¢ z fikejg

 Tekst jest rozszerzong wersig referatu wygtoszonego na Konferencii Naukowej Ostrofgckiego Towarzystwa Naukowego Zatozenia
pedagogiki Janusza Korczaka, Ostrotgka 30.10.2012.
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tkliwego i dobrodziejskiego stosunku do dziecka” (Barszczewska, Milewicz, 1989, s. 74). Podkreslat, ze
dzieci oraz miodziez stanowiq trzeci czes¢ ludzkosd, dzieciectwo wpisuje sig w trzeciq czes¢ zycia, dzieciom
zatem nalezy sie trzecia czes¢ wszystkich bogactw ziemi— i fo prawnie, nie z taski” (Barszczewska, Milewicz,
1989, 5. 74). Tego rodzaju poglgd zmieniat gruntownie dwczesny sposéb postrzegania oraz traktowania mto-
dego cztowieka przez spoteczefistwo, instytucje opiekuiczo-wychowawcze, a takze rodzicow. Zmierzat on
zatem nieustannie do , wielkiej syntezy dziecka” (Korczak, 2002, s. 55) oraz ,syntezy mtodosci” (Korczak,
2002, 5. 56).

Lata 1936-1939 staly sie sprawdzianem mozliwosci funkcjonowania jego zatozeri w trudnej, wrecz nie-
normalnej rzeczywistosci. W 1940 roku Dom Sierot zostat przeniesiony z ulicy Krochmalnej do getta. Nowy
lokal byt jednak mniejszy i nieprzystosowany do potrzeb zaktadu opiekuczego dla dzieci. Sytuacja ta impli
kowata zatem dostrzezenie, o takze uznanie przez autora odrgbnosci psychicznej jednostki, jej praw oraz ko-
niecznos¢ nie tylko przestrzegania i egzekwowania przywilejow wychowanka, ale rowniez , gromady dzieciecej”
(Korczak, 2002, s. 58).

Na przestrzeni wielu lat krystalizowaty sig oraz ustalaty nadrzedne idee spoteczenstwa dziecigcego
na zasadach sprawiedliwosdi, braterstwa, okreslonych praw, a takze obowigzkéw (Dgbrowski, 2000, 5. 141).
Tworzyto ono whasne zrdznicowane agendy, uzyskiwato niezbedne warunki i uprawnienia w celu nawigzywania
konstruktywnego porozumienia z innymi ludZmi. Korczak zmierzat do utworzenia Srodowiska wychowawczego,
w ktérym relacje interpersonalne migdzy dziecmi a osobami dorostymi bedg oparte na zasadzie umowy
spofecznej honorujgeej specyficzne prawa obu stron. Rozumiat zatem, jok wielkim niebezpieczenstwem jest
pozostawienie dziecku nieograniczonej swobody oraz rygorystyczne jej ograniczanie. Unikajqc tych niebezpie-
czefistw, Autor rozwijat ideg wspdtrzgdzenia (wspdtgospodarzenia), a takze partnerstwa, nadajgc jej konkretny,
a zarazem oryginalny ksztatt. Jednym z obszardw realizacii tych zatozen byt Dom Sierot.

Dom Sierot — geneza powstania i organizacja zycia podopiecznych

Placowka powstata w 1912 roku; przeznaczona byta dlo dzieci zydowskich. Powofato jg do zycia oraz
utrzymywato od chwili powstania do wybuchu w 1939 roku drugiej wojny $wiatowej Towarzystwo ,Pomoc
dla Sierot” (Kirchner, Lewin, Wotoszyn, 1979, 5. 84-85). Jej zalgzkiem byt przytutek, ktdry nie posiadajgc
whasnego gmachu, zmieniat kolejno lokale. Postanowiono zatem zbudowac whasny dom dla dzieci osieroconych.
Zajmowat on czterokondygnacyiny budynek przy ulicy Krochmalnej 92, w ktorym znajdowaty sig pomieszczenia
gospodarcze (kuchnia, spizamia, pralnia, kottownia, szatnia, jadalnia, natryski, umywalnie, sala rekreacyjna,
kancelaria, dwie sypialnie — jedna dla dziewczqt, druga dla chfopcow) oraz umozliwiajgce wychowankom
nauke. Do budynku przylegat niewielki obszar ziemi. Tylne podwdrze przeznaczone byto pod uprawe, zas
przednie stuzyto jako plac zabaw dla dzieci (Kirchner, Lewin, Wotoszyn, 1979, s. 84-85).

W przemdwieniu wygtoszonym 27 lutego 1913 roku, zatytutowanym ,Ku otwarciu Domu Sierot”, Korczak
okreslit nastgpujgce zadania placowki:
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1) poznawanie dziecka oraz praw rzgdzgeych jego rozwojem (gtownie somatycznym i psychicznym)
7@ szczegdlnym uwzglednieniem wychowania fizycznego;

2) pomaoc kadrze pedagogicznej w okreslaniu zakresu jej pracy zgodnie z mozliwosciami podopiecznych;

3) doprowadzenie do wykrycia i zbadania przyczyn , zatrutej” atmosfery w intematach w celu ich zrefor-
mowania (Kirchner, Lewin, Wotoszyn, 1979, s. 84-85).

Organizacja zycia Domu byt precyzyinie dostosowana do potrzeb rozwojowych wychowankdw. Panujgcy
w placowce fad wyrazat sig przede wszystkim wspdtistnieniem elementw statych oraz zmiennych, stanowigcych
gtowny czynnik stabilizacii zycia dzieci (Kirchner, Lewin, Wotoszyn, 1979, s. 84-85). Podopieczni otrzymywali
skromne, ale pozywne positki. Spali w dwdch sypialniach, ktore w ciggu dnia byty wietrzone. Obok nich znaj-
dowaty sig nowoczesnie urzgdzone umywalnie. Kazde dziecko miato komplet whasnych przybordw toaletowych
oraz recznik. Cotygodniowa kqpiel stanowita czes¢ rytuatu zaktadu. Janusz Korczak nierzadko myt najmtodsze
dziedi, ksztattujgc w nich pozytywne postawy prozdrowotne. Po zakoriczeniu czynnosc higienicznych wycho-
wankowie otrzymywali wiasng znaczong bielizng. Dzieci przed snem wazono i mierzono, a pomiary te syste-
matycznie zapisywano. W ten sposb powstawaty cotygodniowe wykresy stanowigce przedmiot wnikliwej
analizy w czasie wieczomych spotkan catego personelu placowki. Gdy dzieci uktadaty sig do snu, wychowawcy
czytali im ksigzki, prezentowali tres¢ filmow i wydarzeri zaczerpnigtych z zycia, czasami sami stuchali opowiesci
podopiecznych.

Poranne wyjscie do szkoty przeksztatcato sig rowniez w swoisty obrzed. Po Sniadaniu nalezato zejs¢
do szatni, wyczysci¢ whasne obuwie, umy¢ donie, zatozy¢ wierzchnig odziez, whozy¢ Sniadanie do tomistra,
pozegnac sig z wychowawcg, ktory asystowat i pomagat wychowankom podczas wykonywania okreslonych
czynnosci. W szkole dzieci uczyty sie Spiewu, rysunku, jgzyka hebrajskiego, miaty mozliwos¢ swobodnej zabawy.

Kierownictwo Domu utrzymywato Scisty kontakt z rodzinami. Autor, pytany o wskazéwki, informowat rodzicow:
,Nie wiem i wiedzie¢ nie moge, jok nie znani mi rodzicie mogg w nieznanych mi warunkach wychowywac nie
znane mi dziecko — podkreslam — mogg, a nie pragng, a nie — powinni” (Korczak, 1959, 5. 57). Matkom radzi:

(...) dziecko to motyl nad spienionym potokiem Zycia. Juk dac trwates¢, a nie obcigzy¢ lotu, hartowac,
a nie nuzyc skrzydet? Wiec przyktadem wiasnym, pomocg, radg, stowem? Mtodosc, jesli nie drwi, nie wykling,
nie pogardza, zawsze pragnie zmieni¢ wadliwg przeszfos¢. Tak by¢ winno. A jednak. .. Niech poszukuje,
byle nie bigdzito, niech sig wspina, byle nie upadto, niech karczuie, byle rgk nie pokrwawito, niech sig zmaga,
byle ostroznie — ostroznie (Korczak, 1959, 5. 79-80).

Wychowankowie opuszczajgcy placowke wyposazeni byli w bogatg wyprawke, nieliczni posiadali whasne
oszczednosc — otrzymywali je za wykonang prace podczas pefnionych dyzurow, jako podarunki od najblizszych
lub z ofiar przeznaczonych na ten cel (Korczak, 1959, s. 79-80).

Nalezy zaznaczyc, iz dzieci byly trudne, czesto dziedzicznie obcigzone bgdz zdemoralizowane wptywem
otoczenia (Korczak, 1959, 5. 79-80). Std praca w placéwce nie byta fatwa. Jej pozytywne rezultaty osiggano
dzigki powolnemu i stopniowemu wprowadzaniu zrdznicowanych form organizowania zycia spoteczeristwa
dziecigcego opartych na nastepujgcych zasadach:
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(....) przymus zastgpic przez dobrowolne oraz swiadome przystosowanie sig jednosti do form zycia zbioro-
wego. — Nie stowo, nie morat: konstrukcja i atmosfera intematu taka, zeby dzieci cenity pobyt w nim, aby
zalezato im samym na wydobyciu z siebie jok najwigkszego wysitku, by sig opanowac i przezwycigzy(,
dostroic oraz zastosowac do wymagari i potrzeb $rodowiska. Poszukiwa form tatwych, zrozumiatych dla nich
(Rogowska-Falska, 1959, 5.17).

Formy i metody systemu opiekuriczo-wychowawczego Janusza Korczaka

Sprawami Domu zajmowata sig rada samorzgdowa. Ustalata ona z udziatem opiekuna — wychowawcy
przepisy oraz prawa normujgce wszystkie podstawowe dziedziny Zycia zakfadu (tobocki, 2003, s. 78-79).
J&j gfownym zadaniem byto iniciowanie, a takze powotywanie , komisii problemowych”, np. sprawdzania czys-
tosci oraz zeszytow i podrgcznikow.

Organem wspomagajgcym dziatalnos¢ rady byt sgd koleZeriski; miat on whasny kodeks. Znamienny jest
opracowany przez Korczaka jego wstep:

(....) jesli ktos zrabit cos ztego, najlepiej mu przebaczyc. Jezeli zrobit cos ztego, bo nie wiedzidt, to juz wie
teraz. Jezeli zrobit cos ztego nieumysinie, bedzie w przysztosci ostrozniejszy. Jezeli robi co$ ztego, bo mu sig
trudno przezwycigzy¢, bedzie sig starat. Jezeli zrobit cos ztego, bo go namdwili, juz sig nie bgdzie stuchat.
Jezeli ktos zrobi cos ztego, najlepiej mu przebaczy¢, czekac, az sig poprawi (Korczak, 2002, 5. 343).

Sod rozstrzygat wszystkie kwestie spome i konflikty miedzy wychowankami oraz dziecmi a dorostymi
(kobocki, 2007, 5. 78). Stanowit on jeden z najbardziej charakterystycznych elementow systemu wychowaw-
czego Domu Sierot. Zwrdcit na to uwage m.in. psycholog Jean Piaget, piszac: ,,Uderzyta mnie organizacja we-
wnetrznego trybunatu sprawiedliwosdi, kidrego funkcjonowanie byto catkowicie zapewnione przez wspdlnote
pensjonariuszy” (Piaget, 1977, 5. 101). Kazdy wychowanek miat prawo podac do sgdu nie tylko kolege, lecz
rowniez wychowawcg. Sedziow wybierano sposrod podopiecznych, do ktdrych zadar nalezata przede wszystkim
obrona praw dziecka.

Sejm dziecigcy powstat wredy, gdy starsi podopieczni stali sig rzeczywistymi gospodarzami Domu. Stanowit
on najwyzszq instancig samorzgdowa; byt organem ustawodawczym; zajmowat sig problemami wykraczajgcymi
poza kompetencie sqdu kolezenskiego oraz rady samorzgdowej. Do jego najwazniejszych zadari nalezato zo-
twierdzanie lub uchylanie niektdrych decyzii rady, podiecie uchwat w sprawie wazniejszych swigt i wydarzen
w Zyciu wychowankdw, przyznawanie im praw do posiadania , pocztowek pamigtkowych”, a takze wydalanie
7 7aktadu (rowniez oséb z personelu) (kobocki, 2003, 5. 79).

Pocztowki pamigtkowe byly uchwalane przez sejm dziecigcy za wykonang pracg (kobocki, 2007, 5. 79).
Wychowankowie otrzymywali je m.in. za ,ranne wstawanie”, ,dyzury”, ,na pozegnanie” (Merzan, za:
Kirchner, Lewin, Wotoszyn, 1979, 5. 87). W ten sposob doceniano wysitek kazdego z nich. Stanowity one
najmilszq pamigtke, pieczotowicie przechowywangq przez bytych podopiecznych placowki.
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Dyzury wdrazaty wychowankdw do skrupulatnej pracy oraz wspotzycia spotecznego. Co pewien czas od-
bywata sig ,, zmiana dyzurow” wedtug potrzeb i Zyczen dzieci. Na kazdym pigtrze byt tzw. , pigtrowy”, ktory
uczyt pracy oraz kontrolowat mtodszych, niedoswiadczonych kolegdw. Otrzymywat on za wykonane obowigzki
5 zt miesigcznie. Sporzgdzona na kazdy miesiqc lista dyzurow obejmowata wszystkie czynnosci niezbedne
do utrzymania czystosci i porzgdku w catym zaktadzie. Czas potrzebny do wykonania kazdego dyzuru okreslano
w tzw. jednostce pracy, ktora rownata sig pét godzinie wysitku (zob. Merzan, za: Kirchner, Lewin, Wotoszyn,
1979, . 87).

Wieszadto na szczotki usytuowane byto w widocznym miejscu i stanowito symbol wagi pefnionych przez
wychowankdw dyzurow; podkreslato wartos¢ pracy jako honorowego obowigzku kazdego dziecka (zob. Merzan,
20: Kirchner, Lewin, Wotoszyn, 1979, 5. 87).

W ramach komisji opiekuriczej przybyte do Domu Sierot dziecko otrzymywato opiekuna, ktry zapoznawat
je z regulominem i organizacjg placowki, panujgcymi w niej zwyczajomi (zob. Merzan, za: Kirchner, Lewin,
Wotoszyn, 1979, s. 87). Prowadzit on zeszyt obserwacii, w ktorym zapisywat swoje uwagi oraz spostrzezenia.
Gdy wychowanek stat sig wzglednie samodzielny, otrzymywat z czasem pod opieke nowo przyjetego pod-
opiecznego.

Tablica oszczgdzata wiele czasu, zastgpowata informacjg indywidualng. Wywieszano na niej ostrzezenia,
komunikaty, , listy drobnych uchybien” (zob. Merzan, za: Kirchner, Lewin, Wotoszyn, 1979, s. 87).

Skrzynka do listow utatwiata kontakt z wychowawcg szczegdlnie nieSmiatym dzieciom. Umozliwiata ona
odroczenie kazdej decyzji w odpowiedzi: ,napisz” (Korczak, 1957, 5. 89). Korczak pisat:

(...) twierdzg, 7e skrzynka nie utrudnia, a utatwia ustne porozumienie sig z podopiecznymi. Wybieram
dziedi, z ktérymi duzsza rozmowa, poufna, serdeczna czy powaina — jest potrzebna, wybieram chwilg do-
godng dla siebie i dlo wychowanka. Skrzynka oszczedza mi czas, dzigki niej dzien staje sig dtuzszy (Korczak,
2002, s. 329).

Posiedzenia zdaniem Autora winny by¢ rzeczowe, za$ uwagi podopiecznych wystuchane w sposéb uwazny
i uczciwy. Podkreslat on:

(....) dziecko nie mniej, nie ubozej, nie gorzej mysli niz dorosli, ono mysli inaczej. W naszym mysleniu obrazy
sq sptowiate, postrzepione, uczucia matowe i zapylone. Dziecko mysli uczuciem, nie infelektem (...).
Ma ono prawo zy¢ grupami oraz pojedynczo, whasnym wysitkiem i wiasng myslg (Korczak, 2002, s. 235).

Szafa znalezionych rzeczy zwana byta zamiennie ,skrzynkq”, do ktdrej codziennie o okreslonej godzinie
zwracano whascicielom znalezione przedmioty (zob. Merzan, za: Kirchner, Lewin, Wotoszyn, 1979, s. 86;
tobocki, 2003, 5. 79).

Sklepik prowadzili starsi wychowankowie; zaopatrzony byt w pomoce szkolne oraz inne drobiazgi, ktore
dzieci otrzymywaty w zasadzie bezptatnie (zob. Merzan, za: Kirchner, Lewin, Wotoszyn, 1979, s. 86).

Gazetka spetniata funkcie , regulatora stow i czynow”; ukazywata cotygodniowy bilans zycia Domu Sierot.
Pisana byta recznie. Rejestrowano w niej i analizowano najwazniejsze osiggnigcia oraz problemy spotecznosci
dziecigcej, radosci i smutki kazdego dziecka. Stanowita bezcenne 7rddto wiedzy o Zyciu wychowankéw w plo-
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cowee (kobocki, 2007, 5. 79). Wstepy i artykuty w niej zawarte pisat Korczak, zas podopieczni nadsytali
do niej swoje spostrzezenia (Lewin, 1986, s. 45).

Kalendarz domu zawierat wybrane dni (daty), ktore byty obchodzone w szczegdlny sposb. Wychowan-
kowie mieli wowczas specjalne prawa zdeferminowane charakterem dnia, m.in. ,zegarka”, , brudasa”, , pierw-
szego Sniegu”, ,najkrdtszego dnia w roku” czy ,,imienin kuchni” (Szlgzakowa, 1978, 5. 72).

Przedstawione formy organizowania Zycia spofecznosci dziecigeej powstaty w zasadzie w pierwszych
latach istnienia Domu Sierot. P6zniej wprowadzono m.in. plebiscyt, zaktady, notariat, kategorie czystosc, tzw.
porzgdnosc” (zob. Merzan, za: Kirchner, Lewin, Wotoszyn, 1979, 5. 87).

Plebiscyt polegat na wzajemnym ocenianiu sig dzieci; oceny zgtaszano za pomocq jednej z trzech kartek
plebiscytowych oznaczonych plusem, minusem lub zerem; plus oznaczat , lubig go”, minus — ,nie lubig go”,
708 zero — ,jest mi obojgtny” lub ,nie znam go” (tobocki, 2003, s. 79). Liczba pozytywnych ocen warun-
kowata ustalenie, ktdry z podopiecznych bedzie okreslany ,mianem” ,ucigzliwego przybysza”, , mieszkarica”,
Jowarzysza” czy ,kréla dzieci”. Kategorie te bywaty , ruchome”, co zachecato mtodego cztowieka do samo-
wychowania i poprawy. Plebiscyt stosowano réwniez wobec wychowawcow. Jesli pedagog uzyskat bardzo
niskie oceny, musiat wowczas zrezygnowac z pracy w placowee.

Zakfady stanowity rodzaj umowy zawieranej przez wychowanka nigjako z samym sobg w obecnosci wy-
chowawcy (kobocki, 2007, 5. 79). Dotyczyty one przezwycigzania ztych sktonnosci lub manier oraz nabywania
dobrych nawykow czy upodoban wsrdd podopiecznych placowki. Nagrodg za ich dotrzymanie byly trzy sym-
boliczne cukierki (zob. Merzan, za: Kirchner, Lewin, Wotoszyn, 1979, s. 87).

Notariat byt zeszytem, w ktdrym odnotowywano wszystkie fransakcje przeprowadzone migdzy dziecmi.
Starszy, bardziej doswiadczony kolega notowat kazdg zamiane przeprowadzang miedzy wychowankami lub
wreczany dziecku podarunek, oceniajgc, czy nie jest o forma wytudzenia bgdz oszustwa (zob. Merzan, za:
Kirchner, Lewin, Wotoszyn, 1979, s. 87).

Kategorie czystosci, tzw. ,porzgdnosci”, wskazywaty na podziat wychowankow wedtug czterech kryteriow:
pierwsza grupa ofrzymywata odziez nowg, zas czwarta starg, ale zawsze mocng i praktyczng. Kategorie byly
ruchome, totez kazdy podopieczny na skutek wytgzonej pracy mogt awansowac do wyzszej z nich (zob.
Merzan, za: Kirchner, Lewin, Wotoszyn, 1979, s. 87).

Wprowadzajgc w Zycie ideg spoteczenstwa dziecigcego, Janusz Korczak zdawat sobie sprawe, iz
moze ono powstawac i rozwijac sig jedynie w Scistym, codziennym kontakcie wychowawcow z dziecmi.
Dialog z nimi, che¢ oraz umiejgtnos¢ odczytywania ich rzeczywistych potrzeb, dgzen, pragnien decydowaty
0 logice wewngtrznego rozwoju systemu wychowania, o dokonywanych w nim zmianach oraz ulepszeniach
(Cigzka, 2012, 5. 276). Redlizacja tej idei wymagata réwniez, aby zycie w zaktadzie wychowawczym
odnosito sig do zasad i praw regulujgcych rdzne rodzaje dziatalnosci oséb dorostych oraz ich podopiecznych
w placowce.

Funkcjonowanie spofeczenstwa dziecigcego stwarzato korzystne warunki rozwoju aktywnosci spofecznej
wychowankdw, pobudzato ich do sumorealizacii, a takze sumoaktualizacji. Stuzyty temu przyjgte formy zycio
i dzitania, w ktdrych samorzgdnos¢ oraz samowychowanie pozostawaty ze sobg w uktadzie komplementarnym.
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Korczak, jako jeden z najwybitniejszych przedstawicieli pedagogiki wychowania rodzinnego, na przestrzeni
wielu lat poszukiwat doskonalszych, skuteczniejszych, bardziej humanitarnych kierunkow wychowania jednostki.
Zatem tworcza kontynuacja jego dziefa wymaga powaznego wysitku, aby samodzielnie podjgc probe przy-
swojenia, przefworzenia i zastosowania jego idei oraz rozwigzan, wykraczania poza obszar poszukiwan Autora,
tzn. gromadzenia, a takze porzgdkowania narastajgcej wiedzy o dziecku, badania jego aktualnych potrzeb,
oczekiwan, dgzen, walki o realne moZliwosci ich zaspokojenia we wspotczesnych warunkach oraz podejmowania
dziotar spoteczno-pedagogicznych ukierunkowanych na podnoszenie jakosci Zycia catego spoteczeristwa
w otaczajgcej go rzeczywistosci.
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Summary
Korczak's vision of organizing children’s community
(analyzed through the prism of the educative system of orphanage)

The aim of the following study was to draw aftention to the Korczak”s vision of organizing children’s community
analyzed through the prism of the educative system of orphanage. The idea created barriers for anarchy,
protected the weaker individuals from harm, ensured the individual the feeling of security and stabilization,
at least in terms of life in the orphanage. This process took place through implementing particular techniques
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of bringing up children. Although such techniques constitute only the secondary, instrumental and efficient
tools of educational work, it is not possible o question the need and the usefulness of applying them. However,
it seems justified to notice their significance in terms of the original, pedagogical ideas represented by Janusz
Korczak.

Keywords: protective pedagogy, Janusz Korczak, educative system, protection, orphanage, children’s
community
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Matgorzata Przeniosto
Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach

Habilitacja z pedagogiki w Il Rzeczypospolitej

W historii szkolnictwa wyzszego w II Rzeczypospolite] przeprowadzanie habilitacji jest problemem interesujgcym
chociazby ze wzgledu na znaczne réinice ze wspdtczesng procedurg. Gtowne jej zasady w okresie migdzy-
wojennym okreslono w ustawach o szkotach akademickich. Przygotowujgc niniejszy tekst, chciano zardwno
przeanalizowad zasady przeprowadzania habilitaji, jok i zbadac¢ konkretne procedury, by ustalic ich liczbe
w przypadku pedagogiki oraz trudnosci w ich przebiegu. Habilitacjg przeprowadzano na podstawie jednej wy-
drukowanej pracy naukowej i uzyskanego wczesniej stopnia doktora, bez koniecznosci posiadania innego
dorobku naukowego, cho¢ ten zwykle brano pod uwage. Dawata ona jedynie prawo do wykfadania danego
przedmiotu joko docent. Z pedagogiki i dyscyplin pokrewnych habilitacji przeprowadzono niewiele, na uczek
niach parstwowych tylko 18. Podobnie byto i w innych dyscyplinach.

Stowa kluczowe: historia oswiaty, docent, habilitacjo, pedagogika, szkolnictwo wyzsze w Il Rzeczypospolite],
szkoty akademickie

Zasady przeprowadzania habilitacji szczegdtowo okreslono juz na poczgtku niepodlegtosc w uchwalonej
w lipcu 1920 1. ustawie o szkotach akademickich' przygotowanej przez Ministerstwo Wyznan Religiinych
i Oswiecenia Publicznego (MWRIOP), ktdremu podlegaty réwniez takie uczelnie. Habilitacjg nazywano w niej
procedure nadawania prawa wyktadania jakiegos przedmiotu w charakterze docenta. Przyjgto tu formute

' Peine prawa szkot akademickich miaty wowczas wszystie parstwowe uniwersytety — Warszawski (UW), Jagielloriski (UJ),
Jana Kazimierza we Lwowie (UJK), Poznariski (UP) i Stefana Batorego w Wilnie (USB); szkoty techniczne — Politechnika Lwowska
oraz Warszawska i Akademia Gomicza w Krakowie; Szkota Gtowna Gospodarstwa Wiejskiego w Warszawie; Akademia Medycyny We-
terynaryjnej we Lwowie; Akademia Stomatologiczna w Warszawie. Trzem innym uczelniom paristwowym przyznano czesciowe prawa
szkot akademickich — Akademiom Sztuk Pigknych w Krakowie i Warszawie oraz Akademii Wychowania Fizycznego w Warszawie.
Niektre uczelnie prywatne rowniez miaty pefne lub czesciowe prawa szkot akademickich, byly to: Katolicki Uniwersytet Lubelski (KUL)
—w 1938 r. nadano mu petne prawa, Wolna Wszechnica Polska w Warszawie (WWP), szkoty handlowe w Warszawie, Krakowie,
Lwowie i Poznaniu oraz Akademia Nauk Politycznych w Warszawie (Przeniosto, 2012, s. 85).
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obowigzujgcg przed rokiem 1918 na uczeliach galicyjskich. Zgodnie z ustawq do wszczgcia procedury habi-
litacyjnej wystarczato posiadanie stopnia doktora i wydrukowanie jednej rozprawy naukowej.

Badajgc kwestig habilitacji pedagogicznych w Il Rzeczypospolitej, chciano ustalic, jakie obowigzywaty
wowczas zasady przeprowadzania procedury habilitacyjnej, a takze okreslic, jok duza byta liczba habilitacji
7 pedagogiki i dyscyplin pokrewnych wraz z nazwiskami docentow. Istotne byto réwniez szczegétowe zbadanie,
jok przebiegaty konkretne procedury i ustalenie, jukie niosty ze sobg problemy. Inferesujgca wydawata sie
takze odpowiedz na pytanie, jokie uprawnienia i mozliwosci dalszego rozwoju naukowego dowata dwczesna
habilitacja. Analizie poddano przede wszystkim roznorodne akty prawne, Zrodta drukowane wytworzone przez
uczelnie i dokumenty archiwalne z poszczegdlnych procedur. Kwestia habilitacji w okresie migdzywojennym
7 pedagogiki i dyscyplin pokrewnych nie byta do tej pory badana, a w przypadku innych dyscyplin — w niewielkim
stopniu; problem ten podejmowata autorka w odniesieniu do matematyki (Przeniosto, 2011, 5. 99-111).

Lasady przeprowadzania procedur habilitacyjnych

Po odzyskaniu przez Polske niepodlegtosci, a przed wejsciem w zycie ustawy o szkotach akademickich
procedury habilitacyjne przeprowadzano na zasadach stosowanych wezesniej na uczelniach w Galicji — w Kro-
kowie i Lwowie. Na tym terenie byt system funkcjonujgcy od lat, wprowadzono go w 1863 roku po pojowieniu
sig takiej procedury na uczelniach austriackich. Prawo do przeprowadzania habilitacji przyznano rowniez wy-
dziatom, ktdre nie miaty wowczas uprawnient do nadawania stopnia doktora, np. Wydziatowi Teologicznemu
UJ (Brzozowski, 1987, 5. 68-77). Po przejsciu dwczesnej procedury habilitacyjnej kandydat otrzymywat prawo
wykfadania danego przedmiotu w charakterze docenta tzw. prywatnego. Do habilitacji mogta przystapic rowniez
osoba nieposiadajgca stopnia doktora. Podstawg procedury byto przedstawienie wydrukowanej rozprawy,
nastgpnie pozytywna jej ocena przez recenzenta wewnetrznego i komisie wydziotowq oraz przyjecie przez
radg wydziotu kolokwium i wyktadu habilitacyinego. Decyzja rady wydziatu podlegata jeszcze zatwierdzeniu
przez Ministerstwo Wyznan i Oswiaty w Wiedniu, a po odzyskaniu przez Polske niepodlegtosci przez MWRiOP
(LPAO, UJK, . 26, op. 5, spr. 126, k. 14-30).

W ustawie o szkotach akademickich uchwalonej 13 lipca 1920 roku w zasadzie przyjeto system organizacii
szkot wyzszych obowigzujgcy wezesniej na uczelniach galicyjskich. W art. 50 tak wyjasniono, czym jest habi-
litacja:

Rada wydziatowa moze udzieli¢ ubiegajgcemu sig o to kandydatowi prawa wyktadania (venia legend); po-

stepowanie, prowadzgce do tego celu, nazywa sig habilitacjg, kandydat zas, ktdremu zostato przyznane

prawo wyktadania w szkole akademickiej, otrzymuje tytut docenta. Prawo wykfadania obejmowac ma catos¢
pewnej nauki lub takiej jej czesi, ktdra moze by¢ uwazana za catos¢ w sobie zamknigtg; nie moze natomiast

ograniczac sig do dowolnego dziatu pewnej nauki (Ustawa, 1920, 5. 1286, 1287).

Dos¢ doktadnie opisano w ustawie sposob przeprowadzania habilitacji. Procedurg rozpoczynato zfozenie
na uczelni podania z proshg o dopuszczenie do habilitacji w okreslonym zakresie wraz z rozprawg, ktdra miata
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by¢ jej podstawg, i dokumentami osobistymi. Okreslono rowniez warunki dopuszczenia do habilitacji. Juko
pierwszy z nich wskazano: ,,odpowiednie osobiste kwalifikacje kandydata”; te miaty by¢ ocenione przez rade
wydziatu jeszcze przed rozpatrzeniem jego kwalifikacji naukowych. Jako kolejny warunek postawiono posiadanie
tytutu doktorskiego, choc , wyjgtkowo wybitni badacze naukowi” mogli by¢ zwolnieni przez radg z tego obo-
wigzku. W kwestii wymagari naukowych podano tylko koniecznosc zfozenia rozprawy habilitacyjnej (nie mogta
by¢ nig praca doktorska), wydrukowanej w jgzyku polskim lub jgzyku wyktadowym przedmiotu (Ustawa,
1920, 5. 1287). Innego dorobku naukowego kandydat nie musiat posiadac, ale gdy go miat, magt on by¢
wzigty pod uwage.

Po sprawdzeniu spetnienia wymienionych warunkow rada wydziatu mogta dopuscic kandydata do habili-
tacji. Pierwszym z jej frzech ,.aktow” byta ocena rozprawy, nastgpnymi dyskusja habilitacyjna oraz wyktad
habilitacyjny. Po kazdym efapie rada wydziatu podejmowata decyzjg o jego przyjgciu i dopuszczeniu do kolef:
nego. W odniesieniu do pierwszego z nich w ustawie podano, iz rozprawa ma by¢ oceniona przez co najmniej
dwach , referentow” wybranych przez radg ze swego grona. Wskazano réwniez gtéwne wytyczne dla recen-
2ujgcych pracg — ,ma ona stanowic isfotny postep nauki i swiadczy¢ o samodzielnosci naukowego myslenia
autora”. W ustawie sformutowano takze zasady organizowania drugiego i frzeciego aktu habilitacji. W dyskusji
mogli wzigc udziat wszyscy cztonkowie rady i zadawac pytania dotyczqce nie tylko samej rozprawy, ale cafosi
przedmiotu, z ktdrego kandydat sig habilitue. Z kolei wyktad miat by¢ wygtoszony , wobec cztonkow wydziotu”
na temat wybrany przez kandydata i zatwierdzony przez rade. Jego cel okreslono nastepujgco: , stwierdzenie
umiejgmosci jasnego przedstawiania zagadnien naukowych w Swietle wspdtczesnego stanu nauki”. Rada otrzy-
mata rowniez mozliwos¢ zwolnienia kandydata z dyskusji i wykfadu habilitacyjnego. Po pozytywnym przesciu
wszystkich etapow rada wydziatu nadawata kandydatowi prawo wyktadania i okreslata jego zakres; nastepnie
byto to potwierdzane uchwatq whadz uczelni. Prawo zaczynato obowigzywac dopiero po zatwierdzeniu habilitacji
przez ministra wyznan religiinych i owiecenia publicznego. W zwigzku z tym MWRIOP musiato ofrzyma¢
wszystkie dokumenty, zaréwno dostarczone przez kandydata (naukowe i osobiste — zyciorys, metryke), jak
i wytworzone w toku procedury (Ustawa, 1920, 5. 1287).

W kolejnej ustawie o szkotach akademickich z 1933 roku w odniesieniu do habilitacji nie wprowadzono
znaczqeych zmian. Usunigfo tylko zapis o koniecznosci druku habilitacii w jezyku polskim. Nie okreslono tez
liczby recenzentow rozprawy habilitacyinej (Ustawa, 1933, 5. 598)

Uczelnie mogty uszczegotawiac zapisy ustawowe w swoich statutach. Te byly zatwierdzane przez
MWRIOP, uczelnie miaty wiec prawo opierac sig na nich, a nie tylko na samej ustawie. Na przyktad w Statucie
UJ zapisano, ze na , referentow” oceniajgcych rozprawg habilitacying mozna powotac, opracz profesoréw
7 grona rady wydziatu, takze wybitnych uczonych zajmujgcych sig dang dyscypling, zarwno polskich, jak
i zagranicznych. Odniesiono sig takze do wytycznych dotyczgcych wyktadu habilitacyjnego, przyjmujgc rozwig-
zania stosowane wczesniej — kandydat ma zaproponowac trzy tematy, z ktorych rada wybierze jeden, po wy-
stuchaniu zdania recenzentow. Wyktadu mogli wystuchac nie tylko cztonkowie rady, ale i profesorowie oraz
docenci ze wszystkich polskich szkét akademickich, a takze inne osoby za zezwoleniem dziekana. W statucie
doprecyzowano rowniez kwestig zwolnienia z wyktadu habilitacyinego czy tez dyskusii habilitacyjnej. Takg
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mozliwos¢ przewidziano tylko dla wybitnych badaczy naukowych. W wymogach dla kandydata podano, opracz
tych opisanych w ustawie, takze koniecznos¢ ztozenia oswiadczenia zawierajgcego deklaracig swojej narodo-
wosci. Zastrzezono tez, iz Senat, glosujgc wniosek rady wydziatu w sprawie habilitacji, nie moze oceniac kwe-
lifikacii osobistych i naukowych kandydata, a jedynie kwestie proceduralne (Statut, 1925, s. 20-23). Dwa
ostatnie z wymienionych zapisow, a takze mozliwos¢ wyboru na , referentdw” oceniajgcych prace rowniez
profesordw spoza uczelni, umieszczono rdwniez w Statucie UIK we Lwowie. Okreslono w nim tez czas prze-
znaczony na przeprowadzenie poszczegdlnych krokéw proceduralnych — trzy miesigee na oceng kwalifikacii
osobistych kandydata i podiecie decyzji w kwestii dopuszczenia do habilitacji oraz szes¢ miesigcy na przygoto-
wanie opinii o rozprawie i przedstawienie jej na forum rady wydzitu (Statut, 1929, 5. 10-13).

(zgs¢ 7 wymienionych zapisow pochodzgcych ze statutow uczelnianych umieszczono w rozporzgdzeniv
7 1936 roku dotyczgcym postgpowania habilitacyjnego. Catos¢ opisanej procedury byta niemal identyczna
7 juz przytoczong. Powigkszono natomiast liczbe , referentéw” oceniajgcych rozprawe habilitacyjng do co najmniej
trzech. Recenzentami mogli zostac tez wybierani specjalisci spoza grona rady wydziatu, a w przypadku gdy
na uczelni akich osob brakowato, powotywanie recenzentéw zewnetrznych byto obowigzkowe. W rozporzgdzeniu
powrdcono tez do zapisu ustawy z 1920 roku o koniecznosci druku habilitacji w jezyku polskim lub jezyku
wykfadowym przedmiotu, ktdrego w ustawie 1933 roku nie umieszczono (Rozporzqdzenie, 1936, s. 51, 52).

Habilitacje z pedagogiki i dyscyplin pokrewnych — dane statystyczne

Ze wzgledu na fakt, i habilitacja dowata jedynie prawo wyktadania okreslonego przedmiotu, liczba pro-
cedur przeprowadzanych w okresie migdzywojennym nie byta zbyt duza. Przystepowaty do niej bowiem tylko
osoby mogqce prowadzic zajecia na uczelni. Z pedagogiki i dyscyplin pokrewnych (za takie MWRIOP uznawato
historig oswiaty i wychowania oraz psychologie?) byto fo mozliwe na uczelniach, na ktdrych przewidziano
takie zajgcia i ktdre zatrudniaty profesoréw — specjalistow z danej dziedziny. Dotyczyto to wszystkich z pigciu
istniejgcych w okresie migdzywojennym uniwersytetow. Procedury habilitacyine mogty by¢ przeprowadzane
na ich wydziatach humanistycznych (WH) lub filozoficznych (WF) w zaleznosci od organizacji uczelni, na zad-
nym z uniwersytetow nie byto wowczas wydziotu pedagogicznego. Na uczelniach prywatnych habilitacje
7 pedagogiki mogty byc przeprowadzane na Wydziale Pedagogicznym (WP) WWP i Wydziale Nauk Humanis-
tycznych (WNH) KUL.

Na uczelniach paristwowych przeprowadzono 18 procedur habilitacyjnych z pedagogiki i dyscyplin po-
krewnych. Z samej pedagogiki tytut docenta otrzymato 6 oséb, tyle samo z psychologii oraz z historii wycho-
wania czy tez oswiaty (zob. tab. 1). Dwém innym osobom nadano prawo wyktadania historii filozofii, ale
prowadzity réwniez zajecia z pedagogiki i jej historii, powierzono im tez pdzniej kierowanie takimi katedrami

2 Nierzadko zajgcia z nich byly tez przypisane do tych samych katedr profesorskich.
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profesorskimi. Najwigcej habilitacji odbyto sig na UK we Lwowie. Sposréd funkcjonujgcych w okresie migdzy-
wojennym uniwersytetow paristwowych tylko na USB w Wilnie nie przeprowadzono zadnej procedury ani
7 pedagogiki, ani z dyscyplin pokrewnych.

Tabela 1. Habilitacje z pedagogiki i dyscyplin pokrewnych na uczelniach paristwowych w latach 1918-1939

Uczelnia Imie i nazwisko Lakres prawa wykfadania ;gzlz;\%ek?éi
uw Jozefa Joteyko Psychologia 1927
Wiktor Wosik Historia filozofii 1929
Anna Pohoska Historia wychowania i doktryn pedagogicznych 1934
Bogdan Suchodolski Pedagogika® 1936
Ul Zygmunt Mystakowski Pedagogika 1925
Stanistaw Tync Historia wychowania i szkolnictwa 1929
Ludwik Chmij Historia filozofii 1930
Henryk Barycz Historia oswiaty i szkolnictwa w Polsce 1935
Jan Hulewicz Historia oswiaty i szkolnictwa w Polsce 1939
UK Stanistaw kempicki Historia oswiaty 1922
Zygmunt Kukulski Pedagogika 1925
Mieczystow Kreutz Psychologia 1928
Kazimierz Sosnicki Pedagogika 1934
Mieczystaw Ziemniewicz | Pedagogika 1935
tukasz Kurdybacha Historia wychowania 1938
P oo | PSSR
Albert Dryjski Psychologia doswiadczalna 1926
Stefan Szuman Psychologia 1927
Bohdan Rutkiewicz Psychologia 1933
ks. Mieczystaw Dybowski | Psychologia 1934

©W 1934 1. habilitowat sig na UW z historii literatury polskiej.

Trodho: LPAO, UIK, . 26, op. 5, spr. 748; spr. 968; spr. 999; spr. 1080; spr. 1784; AN, MWRIOP, sygn. 1975; sygn. 4522;
sygn. 5082; sygn. 5953; DzU MWRIOP, 1925, nr 16, poz. 176; 1929, nr 3, poz. 35; nr 4, poz. 49: UJ, 1926, s. 26; UP,
1927,5.10; Wykaz, 1938, 5. 4, 11, 16, 20; Manteutfel, 1936, 5. 201-211; Dybiec, 2000, s. 720-723; Szmyd, 2003,
5. 239, 298; Stédka, 1997, 5. 220; 1998, . 219, 293.
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Zinnych dyscyplin, nawet tych bardzo preznie rozwijajgcych sig w okresie migdzywojennym, habilitacii
rowniez byto niewiele. Na przyktad z matematyki, ktora niewgtpliwie osiggneta w tym czasie Swiatowy poziom,
na wszystkich uczelniach paristwowych — uniwersytetach i politechnikach, przeprowadzono tylko 42 procedury
habilitacyjne (Przeniosto, 2011, 5. 111).

Procedury habilitacyjne przeprowadzano rowniez na uczelniach prywatnych.  pedagogiki i dyscyplin po-
krewnych tylko na Wydziale Pedagogicznym Wolnej Wszechnicy Polskiej w Warszawie. Na KUL, ktdry takze
zatrudniot specjalistow z tych dziedzin, habilitacji z nich nie przeprowadzano. Na WP WWP nadano wyjgtkowo
duzo tytutow docenta, ale byt to jedyny wydziat o takiej specjalizacji na polskich uczelniach w okresie miedzy-
wojennym. Tytuty te otrzymali: Stefan Baley (psychologia), Jozef Bojasiriski (organizacja szkolnictwa), Antoni
Bolestaw Dobrowolski (pedagogika ogdlna), Ludwika Karpinska-Woyczyriska (psychologia eksperymentalna),
Tadeusz Klimowicz (psychotechnika), Jozef Lewicki (organizacja szkolnictwa), Maria Librachowa (psychologia
pedagogiczna), Marian Odrzywolski (pedagogika eksperymentalna), Henryk Ormian (psychologia dziecka),
Helena Radlifiska (oswiata pozaszkolna), Jakub Segat (psychologia), Wadystaw Sterling (psychopatologia
dziecka), Bogdan Suchodolski (organizacja wychowania), Stefan Truchim (historia szkolnictwa w Polsce)
i Wiktor Wgsik (historia pedagogiki). Byto to wigc w sumie 15 osob (Wykaz, 1938, s. 30; Rocznik, 1939,
5. 510; WWP, 1925,5.11; 1933, 5. 11,12; 1938, 5. 36-39). Warto tu zwrécic uwage, Ze trzej z wymie-
nionych — Dryjski, Suchodolski i Wgsik — byli tez docentami uczelni pafstwowych.

Po uzyskaniu przez WWP w 1933 roku praw akademickich wszystkie przeprowadzone wczesniej proce-
dury byty weryfikowane przez komisig dziatajgc przy MWRIOP. Sprawdzano, czy ich przebieg spefniat wymogi
stawiane przez ustawg o szkotach akademickich, uczelnie prywatne nieakademickie nie musiaty bowiem prze-
strzegac tych przepisow. By mdc zachowa nadane wezesniej przez WWP venia legendi, trzeba byto zwrdci¢
sig do MWRIOP z proshg o weryfikacjg. Takq procedurg przeszli: Baley, Dobrowaolski, Lewicki, Librachowa, Od-
rzywolski, Radlinska, Trochim, Segat, Sterling, Suchodolski i Wosik (WWP, 1938, s. 36, 37).

Szczegotowy przebieg procedury habilitacyjnej z pedagogiki

Warto przyblizy¢ sposob przeprowadzania habilitacii z zakresu pedagogiki na konkretnym przykfadzie. Wzigto
tu procedure, ktora odbyta sig na UK we Lwowie i dotyczyta Mieczystawa Ziemnowicza®, nauczyciela jezyka nie-
mieckiego w gimnazjum, dyrektora paristwowego | Gimnazjum im. Juliusza Stowackiego w Przemyslu, redaktora
czasopisma ,,Chowanna”. Jest ona o tyle ciekawa, Ze Ziemnowicz nie pracowat wezesniej na uczelni akademickiej,
nie byt tez zwigzany z UJK. Prowadzit tylko wyktady z dydaktyki ogdlnej, organizacji szkolnictwa i pedagogiki
pordwnawczej w Instytucie Pedagogicznym w Katowicach (LPAO, UIK, . 26, op. 5, spr. 748, k. 7, 19-21).

Podstawg habilitaci Ziemnowicza byly dwie ksigzki traktowane jako catos¢ — Szkolnictwo w Stanach
Zjednoczonych Ameryki Pétnocnej (liczyta 399 stron) i Nauczanie i wychowanie w Stanach Zjednoczonych

3 Metryka Ziemnowicza byta wystawiona na nazwisko Kokoszka, zmiany dokonat on w 19051,
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Ameryki Potnocnej (142 strony). Kandydat miat ponadto 21 innych publikacii. Podanie o dopuszczenie do ha-
bilitacji wptyneto na uczelnig 5 kwietnia 1934 roku. Rada Wydziatu Humanistycznego rozpoczgta procedure
2 maja, wybrano wowczas Komisig ds. tej habilitacji, w ktorej sktad weszIli: Stanistaw tempicki (Kierowat
Katedrg Historii Oswiaty i Szkolnictwa), dwaj filozofowie — Kazimierz Ajdukiewicz i Roman Ingarden oraz trzej
filolodzy — Zygmunt Czemy, Juliusz Kleiner, Henryk Gaertner. Komisja pracowata pod przewodnictwem dziekana,
etnologa Adama Fischera. Na pierwszym z posiedzen Komisji, ktore w zwigzku z czerwcowymi egzaminami
i okresem wakacyjnym odbyto sie dopiero 4 grudnia, zajmowano sig kwalifikacjami osobistymi kandydata.
Informacje na ten temat przygotowat prof. kempicki — nie miat zadnych zastrzezen, zwracat uwage na wiele
lat pracy pedagogicznej, przejscie kolejnych szczebli awansu zawodowego i chec pracy naukowej mimo wielu
obowigzkw zawodowych. Po wystuchaniu prof. tempickiego Komisja uznata kwalifikacje Ziemnowicza
20 wystarczajgce. Nastgpnego dnia jednogtosnie zapadta taka sama uchwata Rady Wydziatu. W zwigzku
7 brakiem wtasnej Katedry Pedagogiki zdecydowano tez wowczas o wystosowaniu do Bogdana Nawroczyr-
skiego z UW proshy o przygotowanie , referatu” o kwalifikacjach naukowych kandydata i dokooptowaniu go
do sktadu Komisji (LPAQ, UJK, f. 26, op. 5, spr. 748, k. 1-7, 24, 31-36).

Recenzja prof. Nawroczyriskiego wptyngta na uczelnig 12 marca 1935 roku. Uznat on kwalifikacje nau-
kowe kandydata za wystarczajgce. Jego rozprawg habilitacyjng ocenit bardzo dobrze, szczegdlnie docenit
umiejetnos¢ krytycznej analizy materiatow empirycznych zebranych podczas rocznego pobytu w Stanach Zjedno-
czonych. Pewne watpliwosci wyrazit w stosunku do czgsci pozostatych prac kandydata, uznajgc, ze dobrze radzi
on sobie z badaniami empirycznymi i ich opracowywaniem, ale gorzej z dociekaniami teoretycznymi, z analizg
nojec pedagogicznych i budowaniem nowych teorii pedagogicznych. Jak jednak podkreslit, nie ten dorobek jest
podstawg habilitacji, a naprawdg dobra rozprawa habilitacyjna, totez nie miat zadnych watpliwosci co do reko-
mendowania Radzie Wydziat kwalifikacji naukowych kandydata. W zwigzku z takg oceng Rada na posiedzeniu
w dniu 10 kwietnia dopuscita Ziemnowicza do kolejnego etapu procedury — do dyskusji habilitacyinej, nazywanej
tez kolokwium habilitacyjnym. Prof. Witold Taszycki, filolog, postawit tez wowczas wniosek o zwolnienie Ziemno-
wicza z kolokwium, propozycii takiej nie przyjeto (LPAO, UJK, f. 26, op. 5, spr. 748, k. 10-18, 28-30).

Kolokwium odbyto sig na posiedzeniu Rady Wydziatu 22 maja 1935 roku. Cztonkowie Rady zadali Ziem-
nowiczowi 6 pytar, 4 z nich prof. Nawroczyriski: Organizacja nizszych szt srednich w Stanach Zjednoczonych;
Obecne kierunki w psychologii uczenia sig; Metody nauczania oparte na badaniach dotyczgcych procesu pracy
— system Winnetki; Wptyw mysli pedagogicznej europejskiej na amerykaniskq i odwrotnie. Kandydata zapytali
takze prof. Ajdukiewicz (Stosunek pojec zabawy i pracy w pedagogice) oraz prof. Kreutz (Problem okreslania
motywow). Rada jednogtosnie przyjgta odpowiedzi kandydata i dopuscita go do wyktadu habilitacyjnego
na temat: Nigporozumienia wychowawcze miedzy starszym i mtodszym pokoleniem (LPAO, UJK, f. 26, op. 5,
spr. 748, k. 16, 16v).

Wyktad habilitacyjny odbyt sig nastgpnego dnia. Jego temat zaproponowat Radzie Wydziatu prof. No-
wroczyriski, wybierajgc go sposrod trzech podanych przez Ziemnowicza. Ten na swoigj liscie umiescit go joko
drugi, jako pierwszy zaproponowat: Czy amerykanizacja wychowania europejskiego jest mozliwa i pozgdana,
20§ jako trzeci: Formalne ksztatcenie w Swietle dzisiejszych badan. Wyktad nie wypadt juz tak dobrze jok
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dzier wezesniej kolokwium. Dyskusja nad kwestig, czy uzna¢ wyktad za wystarczajgey, byta ozywiona, osta-
tecznie 11 cztonkéw Rady gtosowato za takim wnioskiem, 3 przeciw i 2 wstrzymato sig. Z kolei za nadaniem
Ziemnowiczowi venium legendi byto 13 oséb, 2 przeciw, 1 wstrzymata sig od gtosu. Ministerstwo zatwierdzito
habilitacje w pazdziemiku 1935 roku po niespetna 5 miesigcach od wystosowania takiego wniosku przez
uczelnig (LPAQ, UJK, 1. 26, op. 5, spr. 748, k. 9, v, 16v, 22, 60-62, 65).

Stosowanie procedury habilitacyinej i zwigzane z tym problemy

Gdy analizuje sig zapisy ustawowe dotyczqce procedury habilitacyjnej, zwraca uwage pierwszy z warun-
kéw, jaki stawiano kandydatowi — odpowiednie kwalifikacje osobiste. Rozwazano je jeszcze, zanim przyst-
piono do oceny naukowej. Wynikato to z charakteru procedury habilitacyjnej i faktu, ze jej zasadniczym celem
byto nadanie prawa do prowadzenia wykfadow z jokiego$ przedmiotu, czyli stania sig odpowiedzialnym za te
zajecia i konfakty ze studentami. Sprawdzano wigc najpierw, czy nie ma przeszkdd, by danej osobie powierzy¢
prace ze studentami. Dopiero potem przystepowano do sprawdzenia kwalifikacji meryforycznych potrzebnych
do tego. Ocena pracy habilitacyjnej miata pokazac, czy kandydat potrafi opracowywac tworczo problemy, dys-
kusjo — czy potrafi rozwazac rdzne kwestie, wykfad — czy potrafi przekazac wiedze na dany temat.

Jesli chodzi o sposob sprawdzania kwalifikacji osobistych, to czgsto ograniczano sig do opinii znajgcego
dang osobe profesora. Nierzadko gromadzono tez inne informacje, np. w przypadku opisanej procedury
M. Ziemnowicza na uczelnig dotart donos, ktdrego autor starat sig zdyskredytowac Ziemnowicza. Zarzutow tych
nie wzigto pod uwage, otrzymano je bowiem wkrdtce po przeprowadzeniu habilitacii, ale tez dlatego, ze autor
listu nie podat swoich danych, trudno byto wigc zweryfikowac ich prawdziwos¢ (LPAO, UIK, 1. 26, op. 5,
spr. 748, k. 70). Na UJK informacie takie zwykle starano sig sprawdzac, jesli tylko byt to mozliwe. Uczyniono
tak np. w odniesieniu do K. Sosnickiego. Watpliwosci czesci cztonkow Rady Wydziatu dotyczyty przyczyn jego
2wolnienia ze stanowiska naczelnika Wydziatu Szkét Srednich w Kuratorium Okregu Szkolnego Lwowskiego
w 1929 roku oraz konfliktu z tego samego roku juz na samej uczelni. Obie sprawy zbadano i nie dostrzezono
zadnych przeszkod w dopuszczeniu Sosnickiego do habilitacji (Szmyd, 2003, 5. 262, 336). W przypadku UIK
we Lwowie przy sprawdzaniu kwalifikacji osobistych znaczqeg rolg odgrywaty tez wzgledy narodowosciowe.
W 1926 roku Stefan Baley nie zostat dopuszczony do habilitacji z powodu ukraiiskiego pochodzenia i dziatalnosci
w tajnym Uniwersytecie Ukraiiskim we Lwowie* (Twardowski, 1997, s. 203, 206, 207, 211, 222, 254).

Warto tu tez zwrdci¢ uwage na pte¢ kandydatdw, bo i ten element w okresie migdzywojennym czasem
miat znaczenie. Na uczelniach paristwowych (zob. tab. 1) jedynie dwie kobiety — Jozefa Joteyko i Anna
Pohoska — habilitowaty sig z pedagogiki lub dyscyplin pokrewnych, i to jedynie na UW. We wszystkich dyscy-
plinach w skali catego kraju na takich uczelniach tez byto ich niewiele — w Wykazie imiennym docentow

4 Baley wyktadat tom od 1921 r. (Mudrij, 1999, . 140).
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71938 roku tylko 34 na 522 osoby. Najwigcej tytutow docenta kobiety otrzymaty wtasnie na WH UW (Wykaz,
1938, passim). Zdarzato sie, ze prawa wyktadania nie chciano nadawac tylko z powodu ptci, rowniez na wy-
dziotach humanistycznych, gdzie studentki w okresie migdzywojennym stanowity nawet potowg stuchaczy.
Dotyczyto to np. WH UJK, gdzie w 1929 roku Rada Wydziatu odmawita dopuszczenia Heleny Polaczkowny
do habilitacji z nauk pomocniczych historii, mimo znacznego dorobku i pozytywnej rekomendacji Komisii. Jeden
7 bardzo znanych profesorow, Oswald Balzer, ktory niewgtpliwie sprzyjat tej habilitacji, uznat, ze o odmowie
zdecydowaty , nastroje antyfeministyczne” (Ciara, 2009, . 60, 61). Polaczkdwna wkrdtce zostata jednak
docentem na WH UP. Sytuacja na WH UJK zmienita sig dopiero w drugiej potowie lat frzydziestych, habilitowaty
sig tam wowczas 4 kobiety (Wykaz, 1938, 5. 11, 20).

Jesli chodzi o wymagania naukowe, to jako jeden z pierwszych warunkow koniecznych do spetnienia
przed przystgpieniem do habilitacji w zapisach ustawowych podano opublikowanie rozprawy. W poczgtkowym
okresie funkcjonowania ustawy przyjmowano rowniez teksty oddane do druku. Trzeba tu tez zwrdcic uwage
na koniecznos¢ wydrukowania rozprawy w jezyku polskim. Uregulowanie o byto zapewne podyktowane wzgle-
dami narodowymi i niedawno odzyskang niepodlegtoscig, ale w przypadku nauk o charakterze migdzynarodo-
wym, rowniez pedagogiki czy psychologii, utrudniato upowszechnianie nowych wynikéw w Swiecie. Byto to
tym bardziej istotne, Ze praca habilitacyina byta zwykle powazng publikacjg. Naukowcy, ktdrzy chieli zaistniec
w nauce Swiatowej, radzili sobie z tym problemem, drukujgc prace habilitacyjng zardwno po polsku, czgsto
whasnym naktadem, a wezesniej lub potem tumaczyli i wydawali catos¢ lub obszeme fragmenty w obcoje-
zycznych czasopismach.

Sprawa druku habilitacji w jgzyku polskim nie byta bagatelna, w czerwcu 1922 roku MWRIOP odmawito
zatwierdzenia habilitacji przeprowadzonej na UJK we Lwowie, wyjasniajqc, ze , praca habilitacyjna nie jest wy-
drukowana w jezyku polskim joko wykfadowym, juk tego wymaga art. 53 Ustawy o szkotach akademickich”
(LPAO, UJK, f. 26, op. 5, spr. 58, k. 4). Dotyczyto to jednej z najbardziej znanych postaci polskiej migdzywo-
jennej nauki — matematyka Stefana Banacha. Tekst, ktdry przedstawit on jako rozprawg habilitacyjng, byt no-
pisany po francusku i ukazat sig w czasopismie , Fundamenta Mathematicae”. Sprawa zatwierdzenia habilitacii
zakonczyta sig pomysinie, uczelnia podigta bowiem bardzo zdecydowane kroki w tym kierunku. Wywotata
jednak ozywiong dyskusig w Srodowisku naukowym i w samym MWRIOP (Przeniosto, 2011, s. 103-105).
W nowsj Ustawie o szkotach akademickich z 1933 roku usunigto zapis o koniecznosci druku habilitacji
w jgzyku polskim, ale we wspomnianym rozporzgdzeniu z 1936 roku powrdcono do niego.

Przytoczona sprawa habilitacji z matematyki zwraca uwage na inng kwestie zwigzang z habilitacjg,
a mianowicie na objefos¢ rozprawy. W naukach Scistych joko pracg habilitacying czgsto przedstawiano kilku-
nastostronicowe teksty wydrukowane w czasopismach (rozprawa Banacha liczyta 27 stron). W naukach
humanistycznych byly to zazwyczaj ksigzki, cho¢ zadnego wymogu w tej kwestii nie okreslono. W opisanej
procedurze M. Ziemnowicza jego ksigzki przedstawione jako dwie czgsci rozprawy habilitacyjnej liczyty fgcznie
541 stron. Na tej samej uczelni praca habilitacyjna M. Kreutza pt. Zmiennos¢ rezultatow testow, cz. 1 — Zna-
czenie zmiennosc rezulfatow dlo wartosci testow miata 72 strony (LPAQ, UIK, f. 26, op. 5, spr. 748, k. 12;
spr. 968, k. 154). 7 kolei na UJ rozprawa Z. Mystakowskiego Rozwdj naturalny i czynniki wychowania liczyta
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92 strony, a L. Chmaja Rozwdj filozoficzny Kartezjusza do r. 1637 — 202 strony (AAN, MWRIOP, sygn. 4522,
k. 17; Szulakiewicz, 2003, 5. 162). Na UP praca S. Szumana Badania nad rozwojem apercepqi i reprodukgji
prostych ksztaftdw u dzieci miata 95 stron (Srédka, 1998, s. 293).

Wspomniany przyktad z nauk Scistych zwraca réwniez uwage na okres, jaki uptyngt od uzyskania stopnia
doktora do przystgpienia do habilitacji, fu uptynat tylko nieco ponad rok. Byt o okres bardzo krdtki, ale podobne
przypadki zdarzyly sie, cho¢ w humanistyce rzadziej niz w naukach Scistych. Na przyktad M. Kreutz przystgpit
do habilitacii po trzech latach od uzyskania stopnia doktora. Czgs¢ cztonkéw Rady Wydziotu uwazata jednak,
7e to zbyt wezesnie (Twardowski, 1997, 5. 313, 334). Szybka habilitacja mogfa by¢ sposobem na kontynuacie
pracy naukowej, pozwalata bowiem na zwigzanie sig z uczelnig poprzez godziny zlecone, kidre zazwyczaj
udawato sig ,wygospodarowac” . Profesorowie nierzadko starali sig w ten sposéb wesprzec swoich wychowan-
kow czy tez mtodszych wspotpracownikow. Nie zawsze istniata bowiem mozliwos¢ znalezienia dla nich zo-
trudnienia na uczelni. Liczba etatow pomocniczych pracownikow naukowych, szczegdlnie na uniwersytetach,
nie byta zbyt duza (Przeniosto, 2011, s. 307, 308). W przypadku Kreutza Radg Wydziatu przekonat
do szybkiej habilitacji promotor jego doktoratu prof. Kazimierz Twardowski, ktdry starat sig wspierac jego dalszy
rozwdj naukowy (Twardowski, 1997, s. 231, 334).

Mozliwosc szybkiej habilitacji wigzata sig z inng interesujgcg kwestig — ogolnym dorobkiem naukowym
posiadanym przez kandydatow. Zgodnie z ustawgq nie wymagano go, ale zwykle brano pod uwage. Bywato,
7e kandydat poza rozprawg dokforskg (nierzadko niepublikowang) i habilitacyjng nie posiadat innego dorobku,
ale zazwyczaj miat od kilku do kilkunastu mnigjszych lub obszemiejszych artykutow. Na przyktad wspomniany
M. Kreutz miat oprécz rozprawy habilitacyjnej jeszcze dwa teksty (LPAO, UJK, f. 26, op. 5, spr. 968, k. 154).
Po duzszym okresie pracy naukowej publikacji byto zwykle wigcej, L. Chmaj miat ich kilkanascie, a B. Sucho-
dolski, K. Sosnicki i M. Ziemnowicz ponad 20 prac (LCAP, USB, ap. 5 IVB, b. 294; LPAO, UK, f. 26, op. 5,
spr. 748, k. 6; Szmyd, 2003, s. 298, 335). Przy czym Chmaj, Sosnicki i Ziemnowicz przez dhuzszy czas nie
pracowali na uczelni, a dziatalnos¢ naukowg prowadzili z powodu osobistej pasji i swoje publikacje pisali przez
wiele lat, Suchodolski byt od nich kilkanascie lat mtodszy.

Jesli chodzi o zatwierdzenie habilitacji przez ministra, to w wigkszosci procedur nastepowato ono szybko.
1 analizy dostgpnych materiatow dotyczqcych habilitacji wynika, ze gdy MWRIOP nie miato zastrzezen proce-
duralnych, okres oczekiwania zazwyczaj byt krotszy niz pot roku (Wykaz, 1938, passim). Nawet gdy trzeba
byto uzupetnic jakies braki w dokumentacji, zwykle mieszczono sig w takim czasie. Dotyczyto to np. opisanej
habilitacji Ziemnowicza, uczelnia dostata brakujgce dokumenty w ciggu kilku tygodni (LPAO, UIK, f. 26,
op. 5, spr. 748, k. 7, 8). Zdarzato sig tez, ze okres oczekiwania byt znacznie dtuzszy, wptyw na to mogto
mie¢ np. zaangazowanie polityczne kandydata (Zongottowicz, 2004, s. 674; Przeniosto, 2011, s. 106).

Iwazywszy na to, Ze dwczesna habilitacja dawata jedynie prawo wyktadania jokiegos przedmiotu
na danej uczelni, czynienie tego na innej wymagato, zgodnie z uregulowaniami ustawowymi, przeniesienia
habilitacii lub przeprowadzenia nowej procedury. Przeniesienie habilitaci polegato na uznaniu prawa wyktadania
przez rade wydziatu innej uczelni i zatwierdzeniu tego faktu przez ministra wyznan religiinych i o$wiecenia
publicznego. To drugie rozwigzanie — przeprowadzenie nowej procedury, stosowano zwykle tylko wtedy, gdy
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rozszerzano prawo do wyktadania na nowy obszar, ale i wowczas wystarczata decyzja rady wydziatu, zatwier-
dzona przez ministra. Prawo wyktadania przenidst np. w 1929 roku S. Tync z UJ na UP (DzU MWRIOP, 1929,
nr 3, poz. 35; Wykaz, 1938, s. 20), w 1934 roku Albert Dryjski z UP na WWP, a W. Wgsik w 1937 roku
7 UW na WWP (WWP, 1933, 5.11; 1938, 5. 29, 36, 37). T kolei nowg procedure przeprowadzit B. Sucho-
dolski, a potem jeszcze rozszerzyt zakres swojego venia legendi. Suchodolski pod koniec lat dwudziestych ha-
bilitowat sig na WWP, w 1934 roku przeprowadzit nowq procedurg na UW z historii iteratury polskiej, w 1936
roku jego prawo wyktadania rozszerzono na pedagogike (Szkofy, 1930, s. 316; Wykaz, 1938, 5. 16; Szmyd,
2003, 5. 298).

Uprawnienia docentow

Uregulowania ustawowe, opracz opisu procedury, okreslaty takze uprawnienia przystugujgce po zatwierdzeniu
habilitacji. Stanowity, iz docent ma prawo do wyktadania, ale nie ma obowigzku czynienia tego na uczelni,
na ktdrej przeprowadzono procedurg, mogt je przenies¢ na inng. Z drugiej strony uregulowania naktadaty
na docenta przymus wyktadania. W ustawie z 1920 roku zapisano, Ze jesli nie czyni tego przez jeden rok ake-
demicki, to traci fakie prawo, chyba ze otrzymat urlop naukowy z MWRIOP. W 1933 roku wydtuzono okres waz-
nosc habilitacji mimo nieprowadzenia wykfadéw do dwdch lat. W obu ustawach w przypadku utraty venia legendi
7 powodu dtuzszej przerwy przewidziano mozliwos¢ przywracenia go poprzez uchwate rady wydziatu bez ko-
niecznosci ponownego przeprowadzania procedury. W ustawie z 1933 roku wprowadzono réwniez zapisy doty-
czqce sfatej utraty prawa wykfadania. Wygasato ono po osiggnieciu wieku emerytalnego, mogto ez zostac cofniete
przez ministra na wniosek rady wydziatu (Ustawa, 1920, 5. 1287, 1288; 1933, 5. 598, 599).

W zwigzku z ustawowym przepisem o braku koniecznosci prowadzenia zaje¢ przez docenta w szkole
akademickiej, w ktdrej si habilitowat, niektdre uczelnie okreslaty w swoich statutach zasady rezygnacji z wy-
ktadania. W statutach UJ i UK zapisano, ze jesli docent zadeklaruje gotowos¢ wykfadania na uczelni w danym
roku, to moze zrezygnowac tylko za zgodg rady wydziatu (Statut, 1925, 5. 23; 1929, 5. 13).

Warto fu poruszy¢ jeszcze kwestig awansu zawodowego docentéw. Sama habilitacja nie gwarantowata
bowiem otrzymania wyzszego stanowiska i uposazenia. Nie powodowata tez zaliczenia do samodzielnych pro-
cownikow naukowych. Tymi byli w okresie migdzywojennym tylko profesorowie, a dwczesny system ich zatrud-
niania na uczelniach opierat sig na istieniu ograniczonej liczby katedr (nadzwyczajnych i bardziej prestizowych
zwyczajnych) tworzonych przez whadze paristwowe. Profesordw zatrudniano na stanowiskach kierownikdw tych
katedr. W przypadku wigkszosci dyscyplin taki system powodowat, Ze wolnych katedr byto znacznie mniej niz
0s0b majgeych podstawy, by ubiegac sie o nie. Docenci pracowali wigc na stanowiskach pomocniczych sit nau-
kowych — adiunktow, starszych asystentow, a czes¢ z nich mogta liczy¢ tylko na godziny zlecone.

Zgodnie z uregulowaniami ustawowymi do otrzymania katedry profesorskiej habilitacja nie byta wyma-
gana, ale juz pod koniec lat dwudziestych byta umownie przyjmowana joko wazny element kwalifikacji kan-
dydata na katedrg, choc nie byt to element decydujgcy, najistotniejszq role odgrywat dorobek kandydata.
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Mozna tu przytoczy( przyktad Zygmunta Kukulskiego, ktdry habilitowat sig z pedagogiki na UIK w 1925 roku.
MWRIOP zatwierdzito habilitacig bardzo szybko, po niespetna 2 miesigcach od zakoriczenia procedury
na uczelni (Kronika, 1925, 5. 121; DzU MWRIOP, 1925, nr 16, poz. 176). Kilkanascie miesigcy pozniej mi-
nister odmowit jednak powierzenia mu Katedry Pedagogiki na WH UJK, wyjasniajgc, ze Kukulski ma zbyt maty
dorobek z tego zakresu. Jego rozprawa habilitacyjna dotyczyta bowiem pedagogiki, co wystarczyto do zatwier-
dzenia habilitagji i udzielenia prowa wyktadania pedagogiki, gdyz wymogiem ustawowym byta ocena tylko
tej jednej pracy. Nie wystarczyto natomiast do powierzenia katedry, w tym wypadku rozwazano caty dorobek,
a ten dotyczyt gtownie historii szkolnictwa. W ministerstwie sprawg obsady tej katedry rozwazano bardzo wni-
Kliwie (LPAO, . 26, op. 5, spr. 999, k. 63-82, 109-143; Twardowski, 1997, 5. 309).

Sposrod 20 docentow, ktdrzy habilitowali sig w paristwowych szkotach akademickich (tab. 1), 7 powie-
1zono w okresie migdzywojennym katedry profesorskie na takich uczelniach. W 1924 roku S. tempicki ofrzymat
Katedre Historii Oswiaty i Szkolnictwa na WF UIK, w 1927 roku Z. Mystakowski — Katedre Pedagogiki na WF
UJi L. Jaxa-Bykowski — Katedre Pedagogiki na WH UP, w 1928 roku S. Szuman — Katedre Psychologii Peda-
gogicznej na WF UJ, w 1934 roku M. Kreutz — Katedrg Psychologii na WH UJK, a w 1938 roku L. Chmaj —
Katedrg Pedagogiki na WH USB i B. Suchodolski — Katedre Pedagogiki na WH UJK (AAN, MWRIOP, sygn.
4522, k. 53; LPAO, UIK, f. 26, op. 5, spr. 968, k. 456; spr. 1080, k. 61v; LCAP, USB, ap. 5 IVB, b. 294,
k. 7; Srédka, 1997, 5. 220; 1998, 5. 219, 293). Trzech innych profesorow kieruigeych katedrami pedagogiki
lub psychologii na uniwersytetach padstwowych po 1918 roku przeszto procedure habilitacying wezesniej. Byli
to Antoni Danysz profesor UP (w 1895 r. habilitowat sig z pedagogiki i dydaktyki), Whadystaw Witwicki z UW
(w1904 1., z psychologii) i Stefan Btachowski z UP (w 1917 1., z psychologii). Wszyscy przed 1918 rokiem
byli docentami na Uniwersytecie Lwowskim (Jadczak, 1997, 5. 31, 116; Stédka, 1994, 5. 159, 338).

Na uczelniach prywatnych sposrod 20 docentow wymienionych w tabeli 1 profesorami byly 4 osoby.
Na WNH KUL Z. Kukulskiemu powierzono w 1925 roku Katedre Pedagogiki. Na WP WWP w 1923 roku
W. Wasik otrzymat Katedre Historii Pedagogiki na WP WWP, w 1926 roku J. Joteyko — Katedrg Pedagogiki
Eksperymentalnej i Psychologii Pedagogicznej, a w 1938 roku Albert Daryjski — Psychologii Eksperymentalnej
(WWP, 1926, s. 75; Rocznik, 1939, s. 510; Karolewicz, 1996, s. 116). Warto dodac, ze J. Joteyko
iW. Wasik habilitacje na UW uzyskali juz, kierujgc katedrg na WWP. Zapewne byto to podyktowane faktem, ze
WWP nie byta wowczas szkotg akademickg i potrzebowali oni venia legendi, by moc wyktadac na UW, albo tez
cheieli w ten sposab zwigkszy¢ swoje szanse na uzyskanie bardziej prestizowej katedry na uczelni parstwowej.

L kolei sposrod wymienionych 15 osob, ktdre habilitowaty sie na WWP, dwom oddano katedry na uczel
niach parstwowych — S. Baleyowi i B. Suchodolskiemu. Na samej WWP katedry powierzono 7 z nich, byli to:
A. Dobrowolski, A. Dryjski, J. Lewicki, H. Radlifska, J. Segat, S. Truchim, W. Wagsik. Dwie inne osoby z wymie-
nionych docentow WWP — W. Sterling i M. Librachowa zostali profesorami tytularnymi, bez katedry (WWP,
1925,5.11;1933,5.11,12; 1938, 5. 36-39; Rocznik, 1939, 5. 510). Warto tu pamigtac, ze trzej z nich
— Dryjski, Suchodolski i Wasik, byli tez docentami uczelni paistwowych.

Oprocz juz wymienionych 11 docentéw pedagogiki, psychologii i historii tych nauk, ktdrzy zostali profe-
sorami w paristwowych szkotach akademickich w okresie migdzywojennym, jeszcze tylko dwie osoby byty
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profesorami tych dyscyplin na takich uczelniach — Marian Massonius i Bogdan Nawroczyriski. Nie przeszli oni
procedury habilitacynej, ale w ich przypadku nie byt to warunek pierwszoplanowy, mieli bowiem doswiadczenie
jako wyktadowcy.

Warto poruszy( jeszcze jedng wazng kwestig dotyczgeq docentow, a mianowicie ptace osob z habilitacjg.
Byty one bardzo zrdznicowane. Zgodnie z uregulowaniami z 1933 roku, kiedy pracownikom uczelni przyznano
najwyzsze wynagrodzenia, jesli docent pracowat juko zastgpca profesora®, zarabiat od 450 do 500 zt, joko
adiunkt — 450 zt (osoba bez habilitacji zatrudniona na tym stanowisku otrzymywata 335 zt), jako starszy
asystent — 260 zt. By poprawic sytuacjg starszych asystentéw z habilitacjg, w uregulowaniach ptacowych
71934 roku wprowadzono mozliwos¢ ich awansu ptacowego do uposazenia adiunkta. Dla pordwnania profesor
zwyczajny zarabiat 1000 zt, a nadzwyczajny — 700 zt. Prace pomocniczych pracownikéw, rowniez tych z ha-
bilitacjg, byty wiec znacznie nizsze od profesordw, wymagany wymiar godzin pracy ze studentami za$ zdecy-
dowanie wigkszy (profesorowie — 5 godzin wyktadu i 2 godziny cwiczen tygodniowo, pomocniczy pracownicy
— 30 godzin), a szanse na znaczgey awans niezbyt duze. Istotna byta tu tez stabilnos¢ zatrudnienia; pomocnicze
sity naukowe angazowano z maksymalnie trzyletnimi umowami, tylko dlo adiunktow z kilkuletnim stazem
przewidziano mozliwosc statych angazy (Przeniosto, 2008, s. 42, 43).

* Kk )

W okresie migdzywojennym przeprowadzono niewiele habilitacji z pedagogiki i nauk pokrewnych,
w panstwowych szkotach akademickich tylko 20. Podobnie byto i w innych dyscyplinach, cho¢ kandydatom
nie stawiano zbyt wygdrowanych wymagan. Do habilitaci przystepowaty jednak tylko osoby moggce prowadzic
wyktady na uczelni. Owczesna habilitacia byta bowiem jedynie procedurg nadawania prawa wyktadania jokiegos
przedmiotu na danej uczelni. W szkotach akademickich warunkiem dopuszczenia do niej byto legitymowanie
sig stopniem doktora, przedstawienie wydrukowanej rozprawy i uznanie przez rade wydziatu, ze kandydat
ma ,,odpowiednie kwalifikacje osobiste”. Te kwalifikacje nierzadko oceniano bardzo wnikliwie, sprawdzajgc
szczegolnie rdzne fakty z dziatalnosci zawodowej, czasem brano tez jednak pod uwage inne kwestie, chociazby
narodowos¢ czy tez ptec. Sama habilitacja sktodata sig z oceny rozprawy, dyskusji i wyktadu. Recenzenci
oceniajgcy pracg zazwyczaj brali takze pod uwagg pozostate publikacie naukowe kandydata, ale decydujgca
byta ta wskazana jako rozprawa habilitacyna. Ze wzgledu na niezbyt duze wymogi naukowe do habilitacji
mozna byto przystgpi¢ wkrétce po uzyskaniu stopnia doktora, cho¢ w naukach humanistycznych uczelnie
zazwyczaj oczekiwaty co najmniej kilkulemiego okresu pracy naukowej. Z czasem habilitacjg zaczgto trakfowac
jako warunek do otrzymania katedry profesorskiej, mimo ze uregulowania ustawowe nie narzucaty takiej
koniecznosci. Tylko czgs¢ docentow miata jednak szansg na taki awans naukowy, szczegdlnie na uczelniach
panstwowych. Katedry profesorskie tworzyto bowiem MWRIOP i zgodnie z przyjgtymi zasadami ich liczba byta

> Byta to osoba czasowo (do momentu obsadzenia katedry) pefnigca obowigzki profesora, ale tylko w odniesieniu do prowadzenia
z0je¢ dydaktycznych.
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bardzo ograniczona. W zwigzku z tym docenci czgsto pracowali jako adiunkdi i starsi asystenci lub prowadzili
jedynie wyktady zlecone. Ich ptace byty znacznie nizsze niz profesordw, a liczba godzin dydaktycznych kilku-
krotnie wigksza.
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Summary
Habilitation in Pedagogy in the interwar period

In the history of higher education in the Second Republic of Poland habilitation is an interesting issue due to
the significant differences in comparison with the contemporary procedure. Between the wars the main principles
were formulated in the laws on academic schools. The im of this text is to determine the number of habilitations
in Pedagogy and any difficulties in receiving the title by examining the rules and specific procedures for
habilitation. Habilitation was carried out on the basis of one printed scientific work and the previously received
Doctor’s degree, without the requirement of any other scientific achievements, though they were usually taken
into account. Habilitation only gave the right to teach one particular subject as an associate professor. There
were only a few habilitations in Pedagogy and related disciplines, 18 ot state universities. The same was true
for other disciplines.

Key words: history of education, academic schools, associate professor, habilitation, higher education in the
Second Republic of Poland, pedagogy
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Rodzina w doswiadczeniach mlodziezy gimnazjalnej
w kontekscie przemian rodziny wspélczesnej
— refleksja teoretyczna i empiryczne egzemplifikacje

... 2awsze byto wiadomo, Ze rodzina na nas wptywa, teraz odkryto, ze wptyw
ten przekracza wszystko, co mozna sobie wyobrazi¢ (Bradshaw, 1994, 5. 11)

Autorki dokonujg analizy struktury Srodowiska rodzinnego jako podstawowej agendy socjalizujgco-wychowaw-
(zej, W ujgciu teoretycznym i empirycznym. Przedstawiajg jej znaczenie dla rozwoju mtodego pokolenia,
wskazujge na podstawowe mechanizmy (spotecznokulturowe i psychologiczne) decydujace o jej funkcjach.
Analiza rodziny dokonywana jest z perspektywy systemowej. Przedstawiajg wyniki badan prowadzone wsrdd
miodziezy gimnazjalnej, dotyczqee percepci rodziny pochodzenia — przypisywanych przez mtodziez cechach
i zachowaniach rodzicéw. Analiza wykazata dominacjg prawidtowej struktury rodzinnej, za$ dominujgce typy
rodziny wskazujgee na jej dysfunkcjonalnosc to kolejno: rodzina nadopiekurcza, whadzy, uwikiana i chaotyczna.
Stwierdzono takze rozhieznos¢ w zakresie poszczegdlnych typow rodzin: matki istotnie czesciej przejawiajg
cechy whasciwe dla rodziny prawidtowej i nadopiekurczej; ojcowie — rodziny chaotycznej.

Stowa kluczowe: rodzina, system rodzinny, typy rodziny, dysfunkcjonalnos¢ rodziny, mtode pokolenie
Wprowadzenie — znaczenie rodziny dla rozwoju mtodego pokolenia i jego wyznaczniki

(....) cechq charakterystyczng rodziny dysfunkcjonalnej jest to, ze jest ona fragmentem wielopokoleniowego

procesu. Osoby dysfunkcjonalne, kidre fgczq sig w matzeristwie z innymi osobami dysfunkcjonalnymi, same

pochodzq z rodzin dysfunkcjonalnych. Tak, ze koto zamyka sie. (...) Opierajqc sig tylko na whasnych sitach
bardzo trudno jest wydostac sig z tej wielopokoleniowej choroby (Bradshaw, 1994, 5. 81).
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Rozwdj nauk o rodzinie stanowi podstawg radykalnej zmiany sposobu postrzegania znaczenia rodziny
dla rozwoju i funkcjonowania wszystkich jej cztonkdw. Juz nikt dzisiaj nie watpi, Ze rodzina to dynamiczny
system spoteczny (grupa, instytucia), o specyficznym i niezastepowalnym znaczeniv (podstawowa agenda
socjalizacyjna), ktdry posiada swoje prawa, strukture i reguty. Choc wspdtczesnie wskazuje sig tez na inny
trend, w ktorym mowi sig o ograniczeniv znaczenia rodziny jako podstawowej agendy wychowania i socjalizacii
miodego pokolenia, co egzemplifikujg tezy o doswiadczeniu zaposredniczonym (Giddens, 2001) czy przesu-
nigciu socjalizacyjnym (Kwiecinski, 1999). Zgodnie z nimi, rodzina i szkota tracg swoje dominujgce znaczenie
wychowawczo-socjalizacyjne na rzecz grupy odniesienia rowiesniczego i przekazow medialnych. Oznacza to,
7e rodzina nie spetnia swych funkdji (podobnie jak szkota), stod tez zastepczo i widmie przenoszone sq one
na inne agendy socjalizacyjne (media i grupg rowiesniczg).

Wskazuie sie coraz czgsciej, ze wptyw rodziny jest ogromny, ale niestety nieprawidtowy (kryzys rodziny
wspdfczesnej), a przy tym, jok podkreslajg psychologowie — doswiadczen wyniesionych z zycia rodzinnego
nie da sig nigdy do korica usungc, gdyz sq silnie wdrukowane w nature dziecka. Powodue to, Ze nieSwiadomie
powiela ono wyniesione z domu rodzinnego wzory i reguty zachowania, cho¢ Swiadomie buntuje sie przeciw
nim lub nawet absolutystycznie neguje (szczegdlnie silnie w okresie adolescencii).

Wptyw ten wyznaczajg zasady Zycia rodzinnego, stanowigce wynik ,,dziatania” mechanizmow spoteczno-
~Kulturowych oraz specyficzne potrzeby dziecka, co stanowi mechanizm psychologiczny. W sposob niezwykle
josny i przekonujgcy opisuje mechanizmy odpowiedzialne za owo , wdrukowanie” i brak mozliwosci , przeciw-
stawienia sig” wptywowi rodziny John Bradshaw (1994). Mozna te zasady — jego zdaniem — sprowadzic
do jednej nadrzednej, wyznaczajgcej kolejne wynikajgce z niej. Zasady te stanowig jednoczesnie wyznacznik
zjawisk sktadajgeych sig na kryzys rodziny w Swiecie wspotczesnym.

Mechanizmy spoleczno-kulturowe dysfunkcjonalnosci $rodowiska rodzinnego — w ujgciu wskazanego
autora — to wynik stereotypowych przekonari dotyczgeych rodziny, uswigconych tradycjq i przekazywanych
7 pokolenia na pokolenie, zas sprowadzajg sig one do przestrzegania nastepujgcych zasad:

a) zasady Swigtosci regut wychowania dziecka w rodzinie — zwigzanej z kulturowo podwdjng legalizacjg,

inicjowang przez system religijny (czwarte przykazanie) i potwierdzang przez system formalnej edukaci;

b) zasady bezdyskusyjnosci regut wychowania w rodzinie, determinujgcej koniecznos¢ bezwarunkowego

postuszenistwa dziecka i brak mozliwosci kwestionowania zasad rodzinnych;

«) zasady Zyczliwosti rodzicow i ich totalnej dobroci, przekonujgcej, Ze rodzic zawsze kieruje sig dobrem

dziecka, wie, co jest dla niego dobre, stgd ma moralne prawo realizowac whasne cele;

d) zasady milczenia— ,nie mow”, polegajgcej na tym, Ze zte sprawy rozstrzyga sie wewngtrz rodziny,

nie wynosi na zewngtrz;

e) zasady postuszeristwa okreslajqcej, Ze dziecko nie ma prawa gfosu i ma by postuszne;

f) zasady intymnosci mowigcej, ze rodzina fo grupa i $rodowisko specyficzne, ktdrego intymnos¢ powinna

podlegac niemal bezwzglednej ochronie;

9) zasady braku ingerencji— ,nie wirgcaj sig”, ktora ogranicza mozliwos¢ wejscia w rodzing i dokonanie

W niej pozytywnych zmian.
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Mechanizmy psychologiczne wspotwyznaczajg, o w zasadzie wyznaczajg koniecznos¢ respektowania
powyzszych regut spoteczno-kulturowych, odnoszg sig bowiem do podstawowych potrzeb dziecka, mozliwych
do zaspokojenia jedynie w rodzinie, a takze specyficznych jego cech rozwojowych (potrzeby emocjonalne,
deficyty poznawcze, zaleznos¢ emocjonalna, bezradnos¢, brak kontroli). Dziecko w pierwszych latach zycia
nie ma mozliwosdi, ze wzgledu na brak odpowiednich kompetenci, by owe uswigcone, kulturowo okreslone
i zalegalizowane spotecznie requty rodzinne kwestionowac. Ponadto ,przekonania dziecka dotyczgce rodzicow
pochodzq od rodzicow” (Bradshaw, 1994, s. 20), stqd $wiat dziecka jest bezposrednim i tozsamym odzwier-
ciedleniem $wiata jego rodzicow. Wdrukowane silnie, pozaracjonalnie przekonania i wzorce zaczynajg stanowic
uwewngtrznione reguty, ktdrych kwestionowanie jest mato prawdopodobne lub nawet niemozliwe, staty
sig one pierwotnie whasnymi przekonaniami dziecka, mfodego cztowieka, a potem osoby dorostej (kontestacja
adolescencyjna ich nie znosi, bowiem w zyciu dorostym zwykle sig do nich powraca). Bezradnos¢
i emocjonalna zaleznos¢ dziecka od rodzicow stanowi o skutecznosci wdrukowania nigkwestionowanych zasad
uprawomocniajgcych sposob oddziatywania rodzicow. Dziecko nie moze zdyskredytowac jedynego Zrodta whas-
nego bezpieczerstwa i mitosci, Zrédta zaspokojenia — chocby potencjalnego — podstawowych i niezbywalnych
jego potrzeb. Musi zatem stworzy¢ i utrzymywac idealny obraz rodzicow, stgd wrdd centralnych jego przekonari
pojawia sig przeswiadczenie o tym, ze rodzice zawsze sq zyczliwi i totalnie dobrzy. Nie mozna wigc kwestio-
nowac przekonari pochodzgcych od nich. Bezdyskusyinie zatem przejmowane sq przez dziecko reguty i zasady,
proponowane przez rodzicow. Zadne dowady nie s w stanie zmieni¢ tego przekonania dziecka. Jest o bowiem
mechanizm obronny przyjmujgcy forme myslenia zyczeniowego, pozwalajgcego na ztudne poczucie zaspoko-
jenia potrzeb. Ponadto jest to niemozliwe ze wzgledow poznawczych, gdyz racjonalne rozwazenie propono-
wanych przez rodzicow wzoréw Zycia i wzorcow zachowar jest dla dziecka niemozliwe — musiatoby ono
odseparowac sig od nich i stangc na wtasnych nogach, co ze wzgledu na emocjonalng i wolicjonalng zaleznos¢
i naturalng bezradnosc dziecka jest niemozliwe.

Adolescent podejmuje pierwszq probe , zerwania” z rodzicami, kontestujgc i buntujgc sig przeciw regutom
i zasadom przez nich wpajanym. Rozwojowo jest to faza kryzysu tozsamosci (Erikson, 2004). Zwraca sig
wowczas do ,,zastepczego rodzica”, ktdrym staje sig grupa rowiesnicza lub mass media. Pokonanie kryzysu
tozsamosci wigze sig jednak z tym, ze zdecydowana wigkszos¢ dorastajgcych powraca do swych zapozyczonych
od rodzicow przekonan — wizje Zycia rodzinnego i wizje siebie samych kreowane przez pokolenie starsze sq
powielane. Doswiadczenia wyniesione z domu rodzinnego zwykle ,wracajg” i kompulsywnie determinujg
ksztatt wizji funkcjonowania rodziny whasnej, wyznaczajge podstawowe zasady wychowywania juz whasnych
dzieci: ,toksyczna pedagogika jest przekazywana z pokolenia na pokolenie jako uswigcona postac prawdy”
(Bradshaw, 1994, s. 25).

Dorostosé metaforycznie jest powrotem do domu;, co w kontekscie kryzysu rodziny oznacza, ze mozna
mowic o ,kryzysie dorostych dzieci wychowujgcych whasne dzieci, kidre takze stang sig dorostymi dziecmi”
(Bradshaw, 1994, s. 14). Dzieci te bedg wychowywac whasne dzieci. Cykl przekazu migdzypokoleniowego
jest trwaty, a dysfunkcjonalnos¢ rodziny przekazywana w przysztosc.
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W literaturze przedmiotu widoczne sg dwa nurty, ktdre opisujg charakter przemian dokonujgcych si
w rodzinie, mozna je zas sprowadzic do debaty , pesymistow” i ,,optymistow”. Pierwsi odnoszq sie do kategorii
Jfodziny w kryzysie”, co sprowadza sig do formutowania zatozen koncepcji , schytku rodziny”. Drudzy mowig
0 ,fodzinie w procesie przemian”, co stanowi podstawg konstruowania koncepcji , fransformacji rodziny”. Sto-
nowiska te sq wynikiem przyjecia wyjsciowego kryterium oceny: jesli bowiem wartoscijemy pozytywnie rodzing
tradycyjng, odnosimy sig wprost do koncepcii , rodziny w kryzysie”, traktujgc jg zwykle jako zmienng niezalezng,
czyli ,,czynnik” determinujgcy , zmiany wychowawcze”. Koncentrujemy sig wigc na jej potencjalnej dysfunk-
cjonalnosci, widocznej zarwno w jej cechach, jak i konsekwencjach wychowawczych. Natomiast jesli traktujemy
rodzing jako formg pochodng i adekwatng do czaséw czy potrzeb spotecznych, zwykle odnosimy sig do koncepcii
transformacji rodziny”, wskazujgc na czynniki jej przemian i lokujgc je przede wszystkim w rozwoju cywili-
zacyjnym (rodzina joko zmienna zalezna). Abstrahujemy wowczas zwykle od oceniania (gtownie negatywnego)
i mniej skupiamy sie na konsekwencjach wychowawczych.

Autorki stojg na stanowisku, ktore mozna nazwac zobiektywizowanym optymizmem, gdyz w kontekscie
wychowania, zardwno tradycyine, jak i wspotczesne formy rodziny maiq rozne walory i deficyty, ktdrych Swic-
domosc¢ nalezy posiadac (np. rodzina tradycyina promuje nadmierny konformizm i kontrole zewngtrzng, sto-
nowiqc podstawe wykreowania osobowosci zaleznej od innych i braku autonomii; , rodzina wspdtczesna” nie
daje jednostce wsparcia w procesie autokreacii, powodujgc , rozchwianie tozsamosci” i frudnosci w ostatecznym
okresleniu siebie). Proces zmian w obrgbie rodziny traktujemy juko konieczny i niemozliwy do , powstrzymania”,
ale Swiadoma i refleksyina ocena charakteru tych zmian jest konieczna z uwagi na potencialng dysfunkcjonalnos¢
rodziny wspdtczesnej, we wszystkich jej formach alteratywnych', pociggajgeq za sobg koniecznos¢ pedago-
gicznego dziatania eliminujgcego jej potencialne deficyty (tworzenie systemu koniecznego wsparcia w sytuadii
niemozliwych do powstrzymania zmian).

Rodzina joko system i przestrzen zycia mtodego pokolenia — zafozenia teoretyczne
Rodzina to , miejsce, w ktdrym nigdy nie bedziesz opuszczony czy samotny” (Bradshaw, 1994, s. 282).

Wspotczesnie wskazuie sig powszechnie na zjawiska Swiadczqce o kryzysie rodziny, co w rezultacie spo-
wodowato szczegdlne nig zainferesowanie i odkrycie prawdziwego znaczenia socjalizugcego i wychowawczego
srodowiska rodzinnego. Zmiany w rodzinie wspdtczesnej, ktorych nie omawiamy w tym artykule ze wzgledu
na ich wielorakos¢ i ograniczone ramy tego typu opracowania, niewgtpliwie przekfadaig sig na funkcjonowanie
rodziny i pefnienie przez nig przypisanych jej funkdji. Najlepiej egzemplifikuje to systemowe podejscie
do rodziny, gdzie rodzina traktowana jest juko system, co wprost oznacza, iz kazda osoba w rodzinie jest
czgsciq catego systemu — wspéttworzy go i podlega jego oddziatywaniom.

"0 r6nych formach fradycyinych i altematywnych zycia rodzinnego piszq m.in.: Ana Kwak (2005). Rodzina w dobie przemian.
Matzeristwo i kohabitacjo. Warszawa: Wyd. Akademickie ,Zak”; Krystyna Slany (2002). Alternatywne formy Zycia matzerisko-
-todzinnego w ponowoczesnym Swiecie. Krakw: Zaktad Wydawniczy ,Nomos”.
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Koncepcja systemowa wychodzi z trzech gtownych poje¢ okreslajgcych istote rodziny: cafosciowost, cyr-
kularnos¢i ekwifinalizm (Tryjarska, 2000, . 7-11; Bertalanffy, 1984).

(atosciowosc. Rodzina stanowi catos¢, czyli integralng strukturg, ktdrej nie mozna sprowadzic do prostej
sumy elementéw sktadowych, stqd jej poznanie nie ogranicza sig jedynie do oceny funkcjonowania poszcze-
gdlnych czfonkow rodziny, gdyz nie pozwala to poznac catego systemu rodzinnego. Na cztonkdw rodziny
trzeba patrzec w perspektywie wzajemnych powigzar migdzy nimi i skutkow tych powigzan. Rodzina stanowi
strukture, ktdra jest potgczona wzajemnymi relacjami migdzy jej elementami, za$ relacie te przebiegajg wedtug
prawa sprzezen zwrotnych: a) negatywnych (viemnych: zasada ,im bardziej, tym mniej”) — w systemach
zamknigtych, czyli niezmiennych, w ktorych rownowaga przywracana jest przez powrdt do stanu poprzedniego
(brak zmian — mechanizm morfostazy); b) pozytywnych (dodatnich: zasada ,im bardziej, tym bardziej")
— w systemach otwartych, czyli elastycznych i rozwijajgcych sig, w ktdrych rownowaga jest przywracana
na nowych zasadach (zmiana i nowa réwnowaga — mechanizm morfogenezy).

Cyrkularnosé. W systemie rodzinnym kazdy jego element (osoba) posiada swojg indywidualnos¢, bedgc
zarazem ,nosnikiem” cech catego systemu (cechy wspdlne). Istienie sprzezen zwronych migdzy jednostkami
w systemie rodzinnym oznacza, Ze zmiana w zakresie jednego elementu pocigga za sobg zmiany w catosci
funkcjonowania tego systemu. Zmiany te majg charakter cyrkulamy — jest fo proces kotowy, bez widocznie
zaznaczonego poczqtku i korica. Zachowania poszczegélnych cztonkéw systemu wzmacniajq sig wzajemnie,
stqd trudno ustalic, ktdre zachowanie byto przyczyng, a ktdre skutkiem zjawisk zachodzqcych w obrebie rodziny.
Wyznacza to efekt samowzmacniajgcych sig cykli.

Ekwifinalizm. Kazdy system ma swoje granice, o rdznym poziomie przepuszczalnosc. W prawidtowo
funkcjonujgeych rodzinach granice te sg jasno okreslone, ale elastyczne, zas w rodzinach dysfunkcyjnych granice
te mogq by¢ zbyt rozmyte (system zbyt otwarty), lub zbyt sztywne, nieprzepuszczalne, co powoduje izolacje
rodziny (system zamknigty). Systemy otwarte cechuje ekwifinalnosc, co oznacza, ze koricowy rezulfat (zmiana)
moze by osiggnigty przy roznych stanach poczqtkowych i roznymi sposobami. System zamknigty nie ma tej
whasciwosci, poniewaz stan koricowy zdeterminowany jest warunkami poczgtkowymi (brak zmian). System
moze przejowiac takze ceche ekwipotencjalnosci, co oznacza, ze przy takich samych warunkach poczgtkowych
system moze osiggngc rozne rezultaty koricowe.

Prawidtowo funkcjonujgcy system rodzinny cechuje otwartosc, elastycznosc i niepowtarzalnos, spdjnos¢ i wia-
Sciwie postawione granice, co sfanowi podstawe osiggania pozytywnych efektow rozwojowych, warunkujgc jedno-
czesnie mozliwosc rozwoju kazdego cztonka rodziny, zaspokajanie potrzeb emocjonalnych czy zachowanie rownowagi
pomigdzy autonomiq i zaleznoscig (Rys, 2001, s. 8-10; Tryjarska, 2000, s. 7-11; por. Bertalanffy, 1984).

W modelu systemowym, gdzie zaktada sig wystepowanie zaleznosci tzw. , kotowej” (w migjsce trady-
cyinej przyczynowo-skutkowej), w formie samowzmacniajgcych sig cyklicznych sprzezen zwrotnych (jednostka
reaguje na zachowanie innych cztonkdw rodziny, ale i oni podlegajg oddziatywaniu z jej strony i pozostatych
oséb w rodzinie), ocenia sig zfozony ukfad sprzezen zwrotnych, moggcych miec charakter zachowan symet-
rycznych i komplementamych, za$ ich jokos¢ i charakter decyduie o dynamicznej rownowadze w systemie,
czyli jednoczesnych tendencjach do zachowania zardwno statosci (ciggfosci), jok i zmiany.
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Perspektywa systemowej analizy rodziny (Plopa, 2005a, s. 15-112; 2005b; Drozdzowicz, 1999; Fryd-
rychowicz, 1989; Gruca-Migsik, 2004; Radochoriski, 1987; Tryjarska, 2000) jest Scisle powigzana z terapig
i innymi formami wspierania rodziny. Stanowi zatem podstawe poznania (konceptualizacia problemu), zrozu-
mienia (wyjasnianie mechanizmdw dysfunkcjonalnosci) i pomocy rodzinie w rozwigzaniu jej problemaw i wspie-
raniu jej rozwoju (zmiany).

Funkcjonowanie rodziny w ujgciu systemowym jest zwigzane z procesem jej rozwoju i wyznacza poziom
efektywnosci jej oddziatywari. Efektywnosc te okreslajg wzory interakcji umozliwiajgcych wykonywanie jej
zadan w sposdb satysfakcjonujgcy dla cztonkow rodziny i determinujgcy ich prawidtowy rozwdj (Plopa, 2005a,
5. 45). Traktowanie rodziny joko systemu psychospotecznego pozwala tez na lepsze poznanie specyfiki
iej funkcjonowania — spotecznej i emocjonalnej organizacji oraz struktury, co daje mozliwos¢ zardwno identy-
fikacji problemaw, jak i gtebszego ich zrozumienia, pozwalajgc projektowa bardziej skuteczne interwencje
ferapeutyczne.

Systemowe ujecie rodziny, w ktorym traktuje sig jg jako uktad wzajemnych zaleznosdi, wskazuje jed-
noczesnie, Ze nie jest mozliwe zrozumienie sytuacji problemowej i sposobu funkcjonowania jednostki (cztonka
rodziny) bez poznania i zrozumienia zaleznosci migdzy jej zachowaniem a zachowaniem innych cztonkow
rodziny. Rodzina stanowi catos¢, w ktdrej kazdy jej element ma specyficzne znaczenie dla catosci systemu:
aktywnie oddziatuje na inne elementy i podlega ich oddziatywaniu na zasadzie sprzezen zwrotnych. Konieczne
jest zatem przyjecie modelu analizy Srodowiska rodzinnego z perspektywy wszystkich jej cztonkdw, zas wy-
jasnienie wystepujgcych w niej problemdw nie ma charakteru przyczynowo-skutkowego, gdyz poszukiwanie
podobnych przyczyn zaburzen w funkcjonowaniu jednostki w rdznych systemach rodzinnych nie ma sensu
i uzasadnienia (przyczyna lub zespdt przyczyn jest zawsze specyficzny i indywidualny). To samo zaburzenie
moze wynikac z réznych przyczyn tkwigcych w rodzinie, czyli z zawsze specyficznego uktadu stosunkow
rodzinnych (dane zaburzenie moze wynikac z rdznych cech rodziny, np. btgdem jest wnioskowanie, ze za-
burzenia przystosowania wynikajg zawsze z zaburzonej struktury rodziny). Nie ma wiec tez jednego sposobu
rozwigzania problemu (dane zaburzenie nie moze byc eliminowane z wykorzystaniem podobnej interwencji
w rdznych rodzinach). Dlatego tez, wyjosniajgc dane zjawisko na podstawie teorii systemaw, odwotujemy
sig do innego typu przyczynowosci: cyrkulamej (kotowej). Wspomniana wezesniej cyrkulomos¢ zaktada, ze
elementy danego systemu sq wzajemnie uwarunkowane i na siebie wptywajg, co powoduje, Ze zardwno
przyczyny, jak i skutki mogg by¢ odwracalne. Na przyktad: pojedyncze zachowanie komunikacyine jest za-
rowno bodZcem do kolejnego zachowania partera interakcji, moze byc reakcjg na poprzednie zachowanie
partnera interakqji, jok i rownoczesnie moze stanowic wzmocnienie poprzedniego zachowania komunikacyj-
nego. Sekwencja zdarzen jest wigc nieskoriczona, stad okreslenie czegos jako przyczyny i skutku wynika je-
dynie z whasciwosci ludzkiego umystu do przerywania sekwencji zdarzen w danym momencie (,przypadkowa
punktacja wydarzen”).

Musimy tez mie¢ Swiadomos¢, ze system rodzinny wspdtwystepuie z innymi systemami spotecznymi,
tworzgc uporzgdkowang hierarchig i ogdlny ekosystem, w ktdrym rodzina jest dynamicznym elementem (kazdy
system funkcjonuje jako catos¢ w stosunku do elementow sktadowych, ale jest tez elementem sktadowym
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wigkszego, nadrzednego systemu). Rodzina funkcjonuje zatem jako element wigkszej catosci (rodzina jako
zmienna zalezna), ktdrej oddziatywaniom podlega, a takze moze byc roznie ulokowana w obrgbie systemow
nadrzednych, co okresla typ granic pomiedzy systemami (informacyjna przepuszczalnosc i elastycznosc). Po-
woduje to, Ze rodzina w réznym stopniu moze podlegac zmianom wynikajgcym z przepuszczalnosci owych
granic: rodzina fradycyjna moze bardziej opierac sig zmianom wyznaczanym przez szersze systemy (,fodzina
zomknigta”), natomiast rodzina wspotczesna w réznych , alternatywnych formach” jest zwykle bardziej elo-
styczna, bo granice komunikacyjne migdzy nig a systemami szerszymi sq bardziej przepuszczalne (,rodzina
ofwarta”).

Ostatecznie, rodzina stanowi zatem otwarty system spoteczny, ktdrego elementami sq jej cztonkowie
pozostajgcy w dynamicznych interakcjach miedzy sobg, otoczony pdtprzepuszczalnymi granicami i komuni-
kujqcy sig z innymi systemami (elementami ekosystemu). Prawidtowe lub zaburzone funkcjonowanie jednostki
wyjosnianie jest tu w odmienny sposab, gdyz patologii (lub , zdrowia”) nie przypisuje sig pojedynczemu ele-
mentowi (cztonkowi rodziny), ale catej rodzinie, czyli zaburzony lub zdrowy jest caty system. Dlatego tez,
zarowno opis, wyjasnianie, jok i projektowanie postdiagnostyczne dotyczy catego systemu (nie da sig uzdrowic
jednostki bez uzdrowienia catego systemu). Przedmiotem analizy jest zatem caty system, analiza dokonywana
jest z perspektywy kazdego z jego cztonkw, zas do najwazniejszych aspektow oceny zalicza sig komunikacie
rodzinng, strukturg rodziny i migdzygeneracyiny przekaz wzoréw zachowari w rodzinie (Tryjorska, 2000,
5. 13).

Systemowe ujecie pozwala wyjasnic pewne zjawiska zachodzgce w obrebie rodziny, wobec czego bez-
radne sq Klasyczne jej vjecia: np. dlaczego dzieci z tej samej rodziny przejawiajg odmienne cechy; w jaki
sposob dochodzi do przekazywania zasad i regut Zycia rodzinnego z pokolenia na pokolenie; jakie sg przejawy
i mechanizmy dysfunkcjonalnosci (kryzysu) rodziny, zardwno w ujeciu jednostkowym, jak i spofecznym. Teoria
systemdw rodzinnych, traktujgc rodzing joko catos¢, wskazuje bowiem, ze zaburzenia w funkcjonowaniu
jednego z jej cztonkow stanowig przejaw dysfunkcjonalnosci catego systemu (patologii i psychopatologii
rodziny), zas patologia rodziny jako pewnej grupy, instytucii czy Srodowiska wychowawczego jest objawem
dysfunkcjonalnosci spoteczeistwa jako catosci (Bradshaw, 1994, s. 41-46; por. Drozdzowicz, 1999; Giza-
-Poleszczuk, 2002; McWhirter i in., 2001).

Inaczenie rodziny joko agendy wychowawczo-socjalizacyjnej okreslajg tez specyficzne jej funkce (indy-
widualne i spoteczne), co determinuje ksztatt 6l realizowanych przez poszczegdlnych cztonkdw rodziny,
a takze styl wychowania stanowigcy niezbedny element roli. Z inferesujgcego nas punktu widzenia funkcje te,
a zarazem cechy rodziny, przedstawia John Bradshaw (1994, s. 59): a) rodzina zabezpiecza rozwdj i wzras-
tanie cztowieka, whgczajge w to w ujgciu systemowym takze rodzicow; b) rodzina jest ,glebg” zaspokajajgcg
potrzeby emocjonalne swych cztonkdw, co wynika ze zdolnosci do utrzymania rownowagi miedzy autonomig
a zaleznoscig, a takze przestrzenig nauki zachowan spotecznych i seksualnych; ¢) rodzina to miejsce rozwoju
poczucia whasnego ,ja”, czyli pierwotnej tozsamosci jednostki i zrghow pozniejszego jej ksztattu; d) rodzina
stanowi przestrzen wychowania i socjalizacji, co ma decydujgce znaczenie dla przetrwania spoteczerstwa.
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Rodzina w doswiadczeniach mtodego pokolenia — zatozenia metodologiczne badan

Dlaczego tak sig dzieje, ze w jednych rodzinach spragnieni domownicy mogg napetnic po brzegi swe puchary,
czerpige do woli z tryskajgcej nieprzerwanie krynicy, podczas gdy w innych z wodopoju cieknie brunatna,
gorzka ciecz, a w jeszcze innych Zrédto wysycha catkowicie i na darmo domownicy podtykajg pod nie swe
puste kubki? Nazbyt wiele dzieci trzyma kurczowo w rgczkach naczynia suche jok pieprz lub wypetnione
gorzkimi, brunatnymi $ciekami (McWhirter iin., 2001, 5. 79).

Rodzina to niezastgpione Srodowisko wychowawcze, tworzqce whasny Swiat i jego granice. Rodzing cho-
rakteryzuje: struktura, system dl, kontroli, wtadzy, sktadajgce sig na specyficzny styl wychowania i Klimat
rodzinny. Atmosfera domu rodzinnego ksztattuje osobowos¢ dziecka, przez ktdrg jednostka buduje swoje relacje
7 ofaczajgcym Swiatem. Prawidtowo funkcjonujgea rodzina rozwija uczucia i potenciat swoich cztonkow, mo-
deluje i modyfikuie ich indywidualne dgzenia, wyobrazenia o sobie i innych.

W tym opracowaniu nie traktujemy rodziny jako sumy niezaleznych od siebie jednostek, ale jako system,
czyli zespdt osob powigzanych i pozostajgcych ze sobg w ciggtych i wielorakich interakcjach. Ponadto, rodzina
to rowniez system funkcjonujgcy w szerszym kontekscie Srodowiskowym, ktory wchodzi w sktad szerszych
systemow biologicznych, spotecznych i kulturowych (Herzberger, 2002, 5. 72).

W celu ustalenia sposobu postrzegania przez mtode pokolenie swojej rodziny zastosowano kwestionariusz
do badania struktury rodziny i stylu wychowania w rodzinie w opracowaniu Marii Ry$ (2001). Obraz rodziny,
joki majg miodzi ludzie, ustalono za pomocg cech struktury Srodowiska rodziny, okreslonego na podstawie
twierdzen charakteryzujgcych rodzing pochodzenia. Struktura Srodowiska rodzinnego jest wynikiem klasyfiko-
wania, czyli uporzgdkowania go i ujecia w strukture, co niesie za sobg jednak ryzyko uproszczen. Nalezy wigc
mie¢ na uwadze, ze im bardziej skomplikowana materia Klasyfikacji, tym wigksze ryzyko uproszczen. Maria
Ry$ podieta sie préby sklasyfikowania struktury Srodowiska rodzinnego, zgodnie z zasadami obowigzujgcymi
w systemowym podejsciu do rodziny. Zaproponowata piec typow rodzin, z czego jedna to rodzina prawidtowo
funkcjonujgea, a cztery obrazujg rdzne formy dysfunkcjonalnosci: chaotyczng, whadzy, nadopiekuniczg, uwiktang.
Jednak autorka podkresla, Ze czesto systemy rodzinne nie tworzq jednego ,,czystego” typu, lecz stanowig
whasny ukfad cech charakterystycznych dla roznych typow. Nalezy to miec no uwadze w dalszej analizie, gdyz
na podstawie badan zaliczano rodziny do jednego z pigciu typow (np. rodzina whadzy), majgc przy tym
na uwadze dominujgcg ceche rodziny. Nie wykluczato to wystepowania cech whasciwych dla innych typow,
przy czym byly to cechy o znaczeniu drugorzednym. Celem badari ponadto nie byto ustalenie rzeczywistego
typu danej rodziny, lecz okreslenie typu pozostajgcego w Swiadomosci miodziezy. Chodzito zatem o ustalenie,
jak badani postrzegajq whasne rodziny, tzn. do jakich typow je zaliczajg.

Przedmiot badari stanowi sposob postrzegania rodziny przez miode pokolenie w kontekscie cech jej
przypisywanych i form jej oddziatywania wychowawczego.

Problem badawczy przyjgt postac nastgpujgcego pytania: Jaka jest jakosc Srodowiska rodzinnego (rodo-
wisko prawidtowe vs. dysfunkcjonalne), typy rodziny pochodzenia (prawidtowa, whadzy, uwiktana, chaotyczna,
nadopiekuricza) postrzegane przez miodziez jako dominujgce w doswiadczeniach zyciowych miodziezy?
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Pytania badawcze wynikajgce z postawionego problemu sq nastgpujgce:

1. Jaka jest jakos¢ Srodowiska rodzinnego — rodzina prawidtowa vs. dysfunkcjonalna — w percepcji

badanej miodziezy?

2. Jakie typy systemow rodzinnych (prawidtowy, uwiktany, chaotyczny, nadopiekuriczy, whadzy)

7 uwzglednieniem ich cech konstytutywnych (podstawowych i okreslajgcych cechy zwigzku matzer-
skiego, styl rodzicielski, role dziecka, dynamike Zycia rodzinnego i typ separacii dziecka od domu ro-
dzinnego) dominujg w doswiadczeniach miodziezy?

3. Wjaki sposab role rodzicielskie (matki i ojca) réznicujg jakosc systemu rodzinnego (dysfunkcjonalnosc,

typ funkcjonowania w rolach) w percepcji miodziezy?

Lustosowany Kwestionariusz do Badania Struktury Rodziny i Stylu Wychowania w Rodzinie zostat
skonstruowany przez Marig Ry$ na podstawie zaproponowanej przez Davida Fielda (1996, za: Rys, 2001)
typologii systemow rodzinnych. Autorka ujmuje rodzing jako system o wyraznej strukturze, w ktdrym mozna
okreslic granice wymiany informacji czy przeptywu uczu¢. Granice mogg by¢ prawidtowe — elastyczne albo
nieprawidtowe — zbyt otwarte lub zbyt zamknigte. Charakterystyka typow rodzin (ich struktury) jest nastepujgca:
rodzing chaotyczng cechuie brak wigzi migdzy cztonkami rodziny, napiecie, brak poczucia bezpieczeristwa,
state konflikty; rodzing wtadzy cechuje gtownie wymaganie postuszedstwa dzieci wobec rodzicow; rodzing
nadopiekuriczg okresla tendencja do wyreczania dziecka i sprawowania nadmiermej opieki; rodzine uwikfang
cechujg nieprawidtowe splgtane relacje i wykorzystywanie dziecka do zaspakajania potrzeb rodzica; rodzine
prawidtowg cechuje wystgpowanie silnej, prawidtowsj wigzi mitosci migdzy rodzicami a dziecmi oraz prawidtowe
granice, ani zbyt sztywne, ani zbyt elastyczne.

Badania dotyczgee oceny jakosci (prawidtowa, dysfunkcjonalna) i typu rodziny byty prowadzone w grupie
miodziezy w wieku 14-16 lat (lata 2009-2011). tgcznie przebadano 210 os6b z terenu wojewddziwa slg-
skiego i matopolskiego. Badania te stanowig wycinek wigkszego projektu badawczego, majgc jednoczesnie
status wstepnego pilotazu.

System rodzinny i jego formy w percepcji mtodego pokolenia — wyniki badari

Kazda wajna, a szczegdlnie wojna w rodzinie, jest jednoczesnie straszna i odcztowieczajgea — oraz obrzydliwie
bezsensowna (McWhirter i in., 2001, 5. 406).

Analize $rodowiska rodzinnego rozpoczeto od okreslenia jej struktury wyznaczajgcej jego funkcjonalnos¢
vs. dysfunkcjonalnos¢ (Tab. 1; Rys. 1). Ze wzgledow oczywistych dokonywane analizy dotyczg odrgbnie matki
i ojca oraz tgczq sig z analizg typow rodzin.

Rodzing prawidtowg (Tab. 1) cechujg pozytywne wigzi, powigzane ze zdolnoscig do zachowania od-
rebnosci jej cztonkow, wspdtpracy, wspierania sig w rozwoju i pokonywaniu problemdw; poszanowanie prow
i uczuc innych, ale tez okreslona struktura hierarchiczna dajgca wsparcie; zwigzek matzenski oparty jest
na szacunku, zrozumieniu, dobrej komunikacji, wzajemnym zaspakajaniu potrzeb, partnerski. Granice istniejg,
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ale nie sg zbyt sztywne, pozwalajgc wszystkim cztonkom rodziny na rozwijanie swoich potencjatéw oraz
na przeksztatcanie sig rodziny w kierunku pozytywnym.

Tabela 1. Jakosc Srodowiska rodzinnego w percepcji mtodziezy — rodzina prawidtowa (N = 210)

Percepcja
RODZINA : -
PRAWIDLOWA matkd Olce
n % n %
Natezenie bardzo niskie 7 3,33 9 429
cechy niskie 59 28,10 73 34,76
Srednie 37 17,62 23 10,95
wysokie 71 33,81 46 2191
bardzo wysokie 24 11,43 26 12,38
brak danych? 12 571 33 1571
Ogotem 210 100,00 210 100,00
Irdho: opracowanie whasne
. 4,29
wysokie 45,04
érodni Hﬂ
Srednie j 17,62 Bojciec
O matka
89,05
0 5 1'0 1'5 2'0 z's 3'0 3'5 40 45 50

Rys. 1. Struktura rodziny — rodzina prowidtowa — w percepcji modziezy (N=210)
Irédto: opracowanie wiasne

2 Brak danych oznacza tu odmowe udzielania odpowiedzi na pytania kwestionariuszowe dotyczgce rodziny. Argumentowano fo
brakiem kontaktu z jednym lub obojgiem rodzicow (spowodowanym ich Smiercig lub brakiem wiezi). Autorki uszanowaty odmowe
udziatu poszczegdlnych uczniow w tej czesci badan. Przedstawiamy wyniki badari, jakie udato sig uzyskac od pozostatej czgsci miodziezy,
708 brak odpowiedzi jest tu diagnostyczny, wskazujqc, Ze badanie Srodowiska rodzinnego pod kgtem jego dysfunkcjonalnosci nalezy
do kategorii ,badania zjawisk trudnych” — wymagajgcych dobrych narzedzi diagnostycznych, ale teZ i innego typu kontaktu diagno-
stycznego, niz dostgpny w badaniach naukowych. A ponadto wskazuje na wyrazng niechg¢ do oceniania rodziny w ogdle, a szczegdlnie
w kategoriach negatywnych.
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Uzyskane wyniki pozwalajg zaobserwowac dwie tendencie, a mianowicie wyrazng tendencig do pozy-
tywnej oceny Srodowiska rodzinnego (dominacja wynikéw wysokich w odniesieniu do obojga rodzicow) oraz
roznicowanie jokosci owej oceny w zaleznosci od petnionych rol rodzicielskich — matki oceniane sg wyraznie
bardziej pozytywnie (wigcej wynikow wysokich i Srednich) niz ojcowie (wigcej wynikow niskich). Wskazuje
to na wzglednie wysokg jakos¢ Srodowiska rodzinnego, cho¢ niewgtpliwie z mozliwoscig wystgpowania defi-
cytéw (znaczqea liczebnos¢ wynikow niskich).

Przechodzqc do analizy typow Srodowiska rodzinnego okreslajgcych jego dysfunkcjonalnos¢ (Tab. 2-5),
mozna zauwazy¢ wyrazng tendencie do unikania ocen negatywnych zaréwno funkcjonowania matki, jok i ojca
(zdecydowana dominacja wynikow niskich), cho¢ widoczne jest pewne zrdznicowanie ocen zaleznie od oce-
nianego podmiotu, czyli roli matki i ojca, co dotyczy wszystkich typow rodzin.

Rodzina chaotyczna (Tab. 2): pozbawiona wigzi, niezorganizowana, rozdarta, konfliktowa i problemowa,
w ktdrej dzieci sq ignorowane lub instrumentalnie przez rodzicow wykorzystywane, o wigzi matzeriskie sq zo-
burzone (brak mitosci). Wystepowanie takich jej cech rzadko jest przez badang mtodziez deklarowane, co nie
budzi zdziwienia, biorgc pod uwage zardwno potrzeby dziecka, jok spoteczne standardy wyznaczajgce zasade
nieprzedstawiania rodziny w ,,ztym Swietle”. Ponadto widoczna jest stata tendencja do bardziej pozytywnej
oceny matki — rzadziej postrzegane sg negatywne wiasciwosci jej funkcjonowania (wyniki bardzo niskie
i niskie — 94,29%; ojciec: 83,33%).

Tabela 2. Jakosc Srodowiska rodzinnego w percepcji mtodziezy — rodzina chaotyczna (N = 210)

Percepcja
RODZINA matki ojca
CHAOTYCZNA |
n % n %

bardzo niskie 163 77,62 130 61,90

niskie 35 16,67 45 21,43

Natezenie érehie 0 0,00 0 0,00

cechy

wysokie 0 0,00 ] 0,48

bardzo wysokie 0 0,00 ] 0,48

brak danych 12 571 33 15,71
0Ogotem 210 100,00 210 100,00

Irodho: opracowanie whasne
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Rodzina whadzy (Tab. 3): 0 wyraznie wyznaczonej strukiurze hierarchicznej, ale pozbawiona pozytywnych
wigzi emocjonalnych (mitosci) ze wzgledu na koncentrowanie sig na zadaniach, wynikach, zasadach, czemu
towarzyszy krytycyzm, koncentrowanie sig na wadach, a nie zaletach, stgd w relacjach rodzinnych dominuje
poczucie obcosci.

Podobnie jak w odniesieniu do rodziny chaotycznej, widoczne sq dwie tendencje: zdecydowana dominacja
wynikéw niskich, niezaleznie od rdl rodzicielskich oraz nieco czgstsze przypisywanie cech whasciwych dla tego
typu rodziny — roli ojca (wyniki bardzo niskie i niskie: matka — 92,38%; ojciec — 81,9%). Tego typu rozktad
wynikow budzi zdziwienie ze wzgledu na rozwojowe whasciwosci badanych, ktdrzy buntuig sig przeciw wiadzy
rodzicielskiej (oddzielenie od rodzica), postrzegajgc jo w wigkszosci sytuaci rodzinnych (zakazy i nakazy)
w sposob ,przerysowany” (szczegdlne uwrazliwienie na wszelkie przejawy ograniczania indywidualnosci).
Badani powinni zatem w r6znych prabach kontroli rodzicielskiej dopatrywac sig przejawdw ,nadmiemej whadzy”,
czego jednak nie czynig. Nieco silniejsze przypisywanie cech charakterystycznych dla sprawowania whadzy
przez ojca wydaje sig oczywiste ze wzgledu na kulturowo okreslone role rodzicielskie, w ktorych dominujgce
znaczenie w sprawowaniu wiadzy posiada ojciec.

Tabela 3. Jakosc Srodowiska rodzinnego w percepcji mtodziezy — rodzina whadzy (N = 210)

Percepcja
RODZINA ki .
WEADZY ‘ o
n % n %
Natgzenie bardzo niskie 142 67,62 115 54,76
cechy —
niskie 52 24,76 57 27,14
Srednie 4 1,91 3 1,44
wysokie 0 0,00 2 0,95
bardzo wysokie 0 0,00 0 0,00
brak danych 12 571 33 15,71
0gétem 210 100,00 210 100,00

Irédto: opracowanie wiasne

Rodzing nadopiekunczq (Tab. 4) cechujg dziatania ukierunkowane na unikanie niezgody i trudnosdi,

podporzgdkowane kultywowaniu tradycji i dobru dziecka. Rodzice zwykle nie odwotujq sie do whasnego auto-
rytetu, stod dzieci majg wptywowg pozycie w rodzinie, oczekujqc lub nawet domagaiqc sig statej pomocy
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ze strony rodzicow. Wystgpujg tu podobne trendy jak w poprzednich typach rodzin wyodrgbnionych ze wzgledu
na kryterium dysfunkcjonalnosci, cho¢ przejowiajg sig nieco stabiej. Interesujgey jest fakt, iz to ojcowie wydajg
sig nieco czesciej postrzegani przez miodziez jako nadopiekuriczy (wyniki bardzo niskie i niskie — 76,2%;
wobec matek — 84,28%), co zaprzecza obiegowym opiniom, stanowigcym pochodng kulturowo przypisanych
wymagan rol rodzicielskich, a takze wynikom badar (matkom zwykle przypisuie sig tendencie do nadopie-
kuiczosci; Ziemska, 2009).

Tabela 4. Jakos¢ Srodowiska rodzinnego w percepcji modziezy — rodzina nadopiekuricza (N = 210)

Percepcja
RODZINA maki o
NADOPIEKUKCZA ‘ =
n % n %
Natezenie bardzo niskie 12 571 20 9,53
cechy

niskie 165 78,57 140 066,67

Srednie 16 7,62 10 476

wysokie 4 1,91 5 2,38

bardzo wysokie ] 0,48 2 0,95

brak danych 12 571 33 1571
0gotem 20 100,00 210 100,00

Irédto: opracowanie wiasne

Rodzina uwiktana (Tab. 5): nadmiemie skoncentrowana na relacjach, ale bez poczucio wigzi matzeriskiej,
co powoduje przeniesienie uwagi gtownie na dzieci i dgzenie do przesadnej bliskosci w relacji z dzieckiem
Z naruszaniem granic jego prywatnosci i tendencig do manipulowania nim, co ogranicza mozliwosc jego indy-
widualnego rozwoju (zaborczy stosunek do dziecka stanowigcy podstawe zaspakajania potrzeb rodzicow,
ktdrzy nie potrafig budowac whasnego zwigzku parmerskiego).

Takze i w tym wypadku potwierdzajg sig wczesniej wskazywane tendencie do wynikow niskich, nieco
czesciej wystepujgce w odniesieniu do matek (93,81%) niz ojcow (84,29%), co budzi pewne zdziwienie
ze wzgledu na fakt, iz ze wzgledow kulturowych i spotecznych to whasnie matki powinna cechowac wyzsza
koncentracja na dziecku stanowigea wynik poczucia niezrealizowania sig w zwigzku partnerskim, powodujgca
przeniesienie Zrodta somorealizaci na relacje z dzieckiem (ojcowie czesciej sumorealizuq sie w sferze zawo-
dowej, matki w sferze rodzinnej).
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Tabela 5. Jakos¢ srodowiska rodzinnego w percepcji mtodziezy — rodzina uwiktana (N = 210)

Percepcja
RODZINA mnatki .
UWIKEANA “ o
n % n %

Natezenie bardzo niskie 145 69,05 128 60,96
cechy niskie 52 24,76 49 23,33
$rednie ] 0,48 0 0,00
wysokie 0 0,00 0 0,00
bardzo wysokie 0 0,00 0 0,00
brak danych 12 571 33 15,71
Ogdétem 210 100,00 210 100,00

Irodho: opracowanie whasne

Prawidtowosci te, z uwzglednieniem Sredniej dla poszczegolnych rodzin, przedstawiono na wykresie
(Rys. 2).

rodzina uwikfana
rodzina nadopiekuncza
rodzina wladzy

rodzina chaotyczna

rodzina prawidtowa 79,75

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90

Rys. 2. Jakos¢ $rodowiska rodzinnego w percepcji mtodziezy — typy struktury rodziny (Srednie) (N =210)
Irédto: opracowanie wiashe

Dokonujgc analizy struktury Srodowiska rodzinnego w ujgciu systemowym, podigto takze probg okreslenia
postrzeganego przez miodziez jej zrdznicowania zaleznie od petnionych rol rodzicielskich (matki i ojca). Zo-
sfosowano w tym celu test t-studenta dla dwdch préb zaleznych i wspétczynnik korelacji Pearsona (Tab. 6).
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Ten ostatni potwierdza oczywiste powigzanie struktury rodziny ze wzgledu na petnione role (zgodnosc), ktora
jednak, co inferesujgce, najsilniej ujownia sig w dysfunkcjach — rodzinie chaotycznej i uwikfanej, a wige tych
strukturach rodzinnych, gdzie wigzi sq najbardziej zaburzone (splgtane, konfliktowe).

Analiza statystyczna przeprowadzona testem t-studenta wykazata, Ze Srednie ocen rodziny chaotycznej,
nadopiekuriczej i prawidtowej w kontekscie petnienia rél matki i ojca istotnie sig roznig. W percepcji badanych
to ojcowie przejawiajg wigcej cech i zachowan whasciwych dla typu rodziny chaotycznej (ale wielkosc efektu
jest stosunkowo niska — wynosi on ok. 0,2). Matki natomiast czesciej przejawiajg cechy i zachowania charak-
terystyczne dla struktury prawidtowej, a takze nadopiekuriczej (wielkos¢ efektu wynosi ok. 0,3). Wyniki te
potwierdzajg wezesniej — choc na podstawie innej metodologii — uzyskane rezultaty, a wigc powigzanie struk-
tury rodziny z kulturowo przypisanymi wymogami rél rodzicielskich.

Tabela 6. Typ rodziny pochodzenia a role rodzicielskie — matki i ojca (N = 210)

Typrodzing | Rola | M D r Test t Effect size (d)*

matka | 10,95 | 9,98
Chaotyczna 0,734 | 1(173)=-3,752; p < 0,001 0,19
ojciec | 13,44 | 11,46

matka | 16,07 | 9,98
Whadzy 0,648 | 1(172)=-1,228;p=0,221 0,09
ojciec | 16,99 | 11,00

matka | 15,76 | 9,97
Uwiklana 0,736 | 1(172)=1,667;p=0,097 0,13
ojciec | 14,91 | 9,53

matka | 31,73 | 7,24
Nadopiekuricza 0,645 |  1(172) = 3,689; p < 0,001 0,28
ojciec | 29,85 | 8,64

matka | 43,87 | 10,25
Prawitowa 0,679 | 1(172)=3,413;p < 0,001 0,26
ojciec | 41,63 | 12,22

Trédto: opracowanie wiasne

Warto wskazac tez na pewng mefodologiczng sprzecznos¢ zwigzang z rozktadem wynikow dla matki
i ojca w zakresie struktury rodziny nadopiekuriczej, bowiem na podstawie wynikow znormalizowanych wysu-
wane wnioski byty zgota odmienne.

Analiza dokonana na wynikach surowych (stanowigcych podstawe obliczer dla testu t-studenta) potwierdza
powszechnie — w potocznym i naukowym ujgciu — wskazywang teze o tendencjach do nadopiekuriczosci ce-
chujgcych w wigkszym stopniu matke niz ojca (na podstawie wynikow znormalizowanych interpretacja byta
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odwrotna). Wskazuje to na niedoskonatos¢ przeprowadzonej przez autorke narzedzia normalizacji wynikéw,
dokonanej na stosunkowo matej prébie — N .= 100 (Rys, 2001, s. 100), co z pewnoscig rzutuje na jakos¢
normalizacji‘. Konieczne jest zatem zachowanie ostroznosci badaczy w interpretacjach dokonywanych na pod-
stawie wynikow znormalizowanych, zarowno w badaniach naukowych, jok i diagnozie przypadku (co jest
szczegdlnie istotne z punktu widzenia decyzyjnosci takiej diagnozy).

Iréznicowanie typologiczne rodziny z uwzglednieniem rdl matki i ojca przedstawiono na wykresie (Rys. 3).

. . 14,91
— ﬁ o
rodzina nadopiekuncza 29’251 7
rodzina wladz; 16,9 Hlojctee
© wiadzy 16,07 H matka
. 13,44
rodzina chaotyczna T0.95
. . 41,63
e | {1
0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

Rys. 3. Jakosc Srodowiska rodzinnego w percepcji modziezy — typy struktury rodziny w kontekscie rol matki i ojca (N = 210)
Irodho: opracowanie whasne

Dyskusja wynikaw. Uzyskane rezultaty s kontrowersyjne ze wzgledu na pewng sprzecznos¢ widoczng
w rozkfadzie wynikow dotyczqeych rodziny prawidtowej, gdzie pytania wskaznikowe wydaig sig dobrze roz-
nicowac badang probe oraz wynikow zwigzanych z r6znymi formami dysfunkcjonalnosci. Zrdznicowanie w za-
kresie wynikdw dotyczgeych rodziny prawidtowej powinno skutkowac wigkszym zrdznicowaniem w zakresie
przypisywania przez mtodziez whasnym rodzinom cech charakterystycznych dla roznych form dysfunkcjonalnosci.
W uzyskanym obrazie widoczne jest natomiast wyrazne unikanie przypisywania wprost wiasnym rodzinom
cech dysfunkcjonalnosci, nawet w tych przypadkach, gdy wyniki odnoszqce sig do rodziny prawidtowej sg
niskie. Sugeruje fo niedoskonatos¢ narzedzia badawczego, kidre przez autorke okreslane jest jako wystarczajgco
trafne, rzetelne i roznicugce (RyS, 2001, s. 18-19). Sama autorka takze niescisle okresla np. moc dyskrymi-
nacyjng whasnej metody, wskazujgc, ze ,metody dobrze réznicujg rodziny prawidtowe, whadzy, chaotyczne
i wikfane, natomiast stabo réznicujg rodziny prawidtowe i nadopiekuricze” (Ry$, 2001, 5. 19).

Uzyskane wyniki jednak — niezaleznie od wgtpliwosdi, ktdre budzi sumo narzedzie — wskazujg, ze mio-
dziez, pomimo charakterystycznej dla kontestacji funkcjonalnie powigzanej z procesem oddzielania sig od ro-
dzicow, ma trudnosci z dokonywaniem wprost negatywnych kwalifikaci ich cech i zachowan. Moze to by¢
powigzane z kulturowymi mechanizmami determinujgcymi oceng rodziny, opisywanymi w teoretycznej czgsci
opracowania (Bradshaw, 1994), zas odnoszgcymi sie do zasad okreslajgcych funkcjonowanie w rodzinie
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(zasady: Swigtoscii bezdyskusyjnosci requt wychowania w rodzinie, Zyczliwosci rodzicow i ich totalnej dobrodi,
milczenia, postuszeristwa, intymnosci, braku ingerencji). Dowodzi tego takze znaczqcy odsetek modziezy,
ktra odmawita odpowiedzi na pytania dotyczgee whasnej rodziny (gtownie oceny ojca), co moze by¢ zwigzane
nie tylko z jego , nieobecnoscig” w strukturze rodziny, ale takze niechecig do opisywania rodzicow w kategoriach
negatywnych. Nie bez znaczenia sq tu takze mechanizmy psychologiczne zwigzane z podstawowymi potrzebami
dziecka, mozliwymi do zaspokojenia jedynie w rodzinie, ktdrej tym samym nie mozna deprecjonowac,
a ponadto moze sig tu whgczac takze mechanizm ,myslenia zyczeniowego”, stod rodzina postrzegana jest
przez pryzmat whasnych potrzeb, a nie realnie wystepujgcych cech i zachowan rodzicow (np. niezbywalna
pofrzeba mitosci moze powodowac, iz rodzice postrzegani sq jako kochajgcy, cho¢ w rzeczywistosci tacy nie
sg). Jak wskazano wezesniej: przekonania dziecka dotyczqce rodzicow pochodzg od rodzicéw (Bradshaw,
1994, 5. 20), bedqc silnie wdrukowane i pozaracjonalne. Determinuje to frwaty sposdb ich oceny przez dziecko,
zgodny z obrazem relacji rodzinnych promowanych przez rodzicow.

Refleksja koncowa — rodzina joko niezbywalna agenda socjalizacyjna dla mlodziezy

(....) kazda zaburzona rodzina moze sta¢ sig zdrowa. Cechy wspéttworzqcych jg os6b w wigkszosci zostaty
uksztattowane w procesie wychowawczym, a to one wiasnie sprawiajg, Ze rodzina jest zaburzona. Jezeli
zostaty uksztattowane, to mogq rowniez ulec przeksztatceniu, wowczas miejsce dotychczasowych zajmg
nowe (Satir, 2002, s. 28).

Imiany, jokie dokonujq sig w systemach rodzinnych, mozna analizowac szerzej, odnoszqc sig np.
do koncepcji konfliktu kultur w ujgciu migdzypokoleniowym Margaret Mead (2000). Przypominajgc powszech-
nie znang koncepcje, warto krétko sig odniesc do rozwojowo nastgpujgcych po sobie kultur, ktdre wskazana
autorka scharakteryzowata: a) kultura postfiguratywna, w ktorej brak jest konfliktu migdzygeneracyinego,
stqd rodzina ma , forme tradycying” z tradycyjnymi zasadami socjalizacji i wychowania wyznaczajgcymi trans-
misje przekazu kulturowego od pokolenia starszego do mtodszego, czego efektem wychowawczym jest toz-
samos¢ odzwierciedlona; b) kultura kofiguratywna, w ktdrej pojawia sig konflikt migdzygeneracyjny, a mtode
pokolenie partycypuje w tworzeniu wizji Swiata i whasnej osoby na zasadzie Scierania sig i opozycii, jednak
prowadzgcej do rozwigzan kompromisowych, godzgcych ,inferesy” obu pokoleri; ¢) kultura prefiguratywna,
w ktdrej konflikt przyjmuje inng formg na skutek odwrdcenia tradycyjnych zasad wychowania i socjalizacii,
w kierunku , potencjalnej dominacii” pokolenia mtodszego; starsze pokolenie traci swe uprawomocnione kul
furowo i spotecznie prawo narzucania wizji Swiata i tozsomosci, bowiem ,nie nadgza” za szybko nastgpujgcymi
zmianami cywilizacyjnymi, nie posiadajgc kompetencji tworzenia wizji adekwatnych i przydatnych w Swiecie
ponowoczesnym (nie 0znacza to jednak utraty znaczenia rodziny, ale zmiane funkdji i rdl rodzinnych). Rodzice
nie potrafig przy tym, co zdaje sig konieczne ze wzgledu na przemiany wspotczesnej rodziny, , przeformutowac”
swych 6l w taki sposéb, by sta¢ sig dla dziecka znaczgeym Zrédtem wsparcia w sferze relacyjnej i kompeten-
cyinej, w tych zakresach, ktore sg wazne z perspektywy innych potrzeb dziecka (wsparcia, zaleznosci, mitosci).
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1 uzyskanych danych wynika, ze pomimo wskazywanych przez socjologéw trendow w zakresie konfliktu
pokolen — proces transmisji dysfunkcjonalnosci rodziny (zob. koncepcja Johna Bradshawa) z pokolenia na po-
kolenie trwa, bowiem mfode pokolenie nie potrafi bdz nie chce (Swiadomie lub podswiadomie) kwestionowac
spofeczno-kulturowych zasad , chronigcych” rodzing przed ingerencig z zewngtrz, co zapewne wynika takze
7 niezbywalnych potrzeb wsparcia, mitosci i zaleznosci, mozliwych do zaspokojenia gtownie w rodzinie.

Nauki o wychowaniu stusznie zatem podkreslajg niezbywalng potrzebg i znaczenie rodziny oraz jej nie-
przemijajqce funkce. Trzeba sobie zdowac sprawe z faktu, e rodzina nie przestaje by¢ grupg pierwotng, pierw-
s2q grupq odniesienia, kregiem pierwszych osob znaczqcych. Nie przestajg tez , dziata¢” mechanizmy decydujgce
0 jej funkcjach wychowawczych i socjalizacyjnych, ktdre majg charakter zardwno kulturowy, co odnosimy
do naturalnej transmisji wartosci i norm kulturowych dokonujgcej sie w rodzinie, jak i psychologiczny, co odnosi
si¢ do kszfattowania dyspozycji psychicznych i spotecznych, w procesach socjalizacji i wychowania (Zaborow-
ski, 1980, s. 7). Rodzina zatem wcigz stanowi Srodowisko wychowawczo-socjalizacyjne, a jej kryzys
polega na tym, iz przestaje by¢ funkcjonalna w zakresie prawidtowego oddziatywania na mtode pokolenie —
przestaje wychowywac lub wychowuije Zle, czego przyczyn poszukujemy w jej przemianach
warunkowanych cywilizacyjnie i kulturowo.

Dobrze opisuje te zaleznos¢ — dysfunkcjonalnos¢ rodziny jako pochodna whasciwosci Swiata zycia — John
Bradshaw (1994, 5. 35-36), dla ktdrego kryzys rodziny wigze sie z jej dysfunkcjonalnoscig. Wymiary tej
dysfunkcjonalnosci symbolicznie obrazuje pojecie kryzysu (crisis), zawierajgcego w sobie zardwno czynniki
kulturowe, jak i psychologiczne, powodujgce powstawanie problemow w rodzinie: C. (compulsive disorder),
R. (rules), 1. (idealization), S. (shame), \. (ideological fotalitarianism), S. (social systems).

Kompulsywno-natogowe zaburzenia zachowania (C.) sq cechg nowoczesnego spoteczedistwa, ktdra
wptywa na codzienny styl zycia rodziny we wszystkich sferach jej funkcjonowania. Stqd tez zachowania kom-
pulsywne sg modelowane i podirzymywane w rodzinach. Zasady wychowania dziedi (R.) wywodzqce sig
7 ,foksycznej pedagogiki”, ktdra promuie traktowanie dzieci jako whasnosci rodzicow. Stanowi to egzemplifi-
kacie niedemokratycznych sposobow komunikacii, nierdwnosci wiadzy, zaprzeczania uczuciom i karania, upra-
womocnionych systemowo. Idealizacja rodzicow i rodziny (1.) joko efekt zasad spotecznych powoduje brak
mozliwosci krytycznej oceny rodzicow, a std tez i zmiany zasad funkcjonowania rodziny. Dziecko musi idec-
lizowac rodzicow ze wzgledu na koniecznos¢ whasnego przetrwania i zaspokajania podstawowych potrzeb.
Powoduje to, Ze w rodzinie ksztattowane sg doroste dzieci, przenoszgce zasady swoich rodzicow na nastepne
pokolenia, a wigc wychowujgce kolejne pokolenia dorostych dziedi, tkwigcych w dysfunkcjonalnosci. Wstyd
(S.) jest konsekwencjg zasad rodzinnych promujgcych ,wszechwladze” rodzicow jako prawodawcow, kidrych
oczekiwaniom trudno sprostac. W takich warunkach dzieci ksztattujg negatywne przekonania o sobie, tworzqc
jednoczesnie , fafszywe ja”, stanowigce odzwierciedlenie przekonan, oczekiwan | wymagan rodzicow. Wstyd
jest uczuciem stanowigcym konsekwencie , zranienia ja” wynikajgcego z przekonania o whasnej bezwartoscio-
wosci (zanizona samoocena). |deologiczny totalitaryzm (1.) wynika z promowania i spotecznego uprawo-
mocnienia autokratycznego stylu wychowania opartego na bezwzglednym postuszeristwie dziecka wobec
rodzicow, co wspierajg przekonania religinie i spoteczne normatywy. Styl wzajemnych relacii przekazywany
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jest przez doroste dzieci nastgpnym pokoleniom, gdyz , postuszne dzieci wychowujg postuszne dzieci”. Systemy
spoleczne (S.) propaguig sztywne zasady funkcjonowania rodziny. W ich ramach rodziny stanowiq , podsys-
temy” (zespdt elementow w interakeii), ktdrych funkcjonowanie jest regulowane przez zasady pozostajgce
niezmienne (sztywne) i w takiej samej postaci przekazywane sg nastgpnym pokoleniom.

UogdIniajgc, immanentng cechg rodzin wspétczesnych jest wzrost zagrozenia dezintegracjq i rozpadem
(kryzys), a takze wzrost zjawisk patologicznych, gtownie w sferze wigzi migdzypokoleniowych, stanowigcych
najwazniejszy mechanizm transmisji kulturowej: wzordw osobowych, wartosci, tozsamosci. Kryzys rodziny mo-
derowany jest przez przemiany strukturalne i kulturowe (podtoze aksjologiczne), jakie w niej zachodzg. Kierunki
przemian w strukturze wspdtczesnej rodziny, wskazywane przez roznych autordw, sprowadzi¢ mozna do: au-
tonomizacji i egalitaryzacii jej cztonkow, mniejszej spdjnosci i dezintegracji rodziny, patologizacji spofecznej
i psychospotecznej jej cztonkow. Zmiany te majq istotme znaczenie dla ksztattowania sig wzordw zycia rodzin-
nego, obowigzujgcych w danej przestrzeni czasowej i kulturowej. John Bradshaw (1994) dowodzi, ze rodzina
swg dysfunkcjonalnos transponuje w przysztos¢, zas przerwanie tego wielopokoleniowego procesu, ktdry ewo-
kujq tez cechy wspdfczesnego (ponowoczesnego) swiata, jest koniecznoscig: w rodzinie ksztattujg sig bowiem
cechy, decydujgce o jakosci ludzkiego rozwoju i Zycia.

Obronne zapewne przedstawianie rodziny przez miodziez, ,w lepszym Swietle, niz na fo zastuguie”,
stanowi przestanke transmisji dysfunkcjonalnosci w przysztos¢ (przenoszenie nieprawidtowych wzordw na ro-
dzing whasng), gdyz powielanie niewtasciwych wzordw wychowania jest zarowno poznawczg, jak i emocjonalng
koniecznoscig, ze wzgledu na brak wzordw alternatywnych i Swiadomosci dysfunkcjonalnosci rodziny pocho-
dzenia.
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Summary
Family in experience of young people in secondary school
in the context of transformations of the contemporary family
— theoretical reflection and empirical exemplifications

The authors present the analysis of the structure of the family environment s the primary agent of socializa-
tion-education in theoretical and empirical terms. They describe its significance for the development of the
younger generation, showing basic mechanisms (social, cultural and psychological) that defermine its functions.
The analysis of the family is carried out from the systemic perspective. The resulfs of research conducted among
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secondary school youth on the perception of the family of origin are presented — features and behaviors of
parents attributed to them by young people. The analysis showed the dominance of normal family structure
and the family types indicating its dysfunctionality include: overprotective family, family of power, entangled
and chaotic family. There was also a discrepancy between the different types of families: mothers significantly
more frequently exhibit features characteristic for the proper and overprotective family; fathers — for a chaotic
family.

Key words: family, family system, types of a family, dysfunction of families, young generation
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Rola matki jako obszar dylematow wspotczesnych kobiet
Badania whasne

Nie da sig dylematow zwigzanych z macierzyfistwem
sprowadzic do zgrabnego hasta: dajmy kobietom wybdr.
A. Graff

Autorka przedstawia wyniki iloSciowych badari wiasnych na temat dylematdw wspotczesnych kobiet w zwigzku
7 podejmowaniem roli matki (o wigc urodzeniem dziecka lub np. jego adopcjg), jak i petnieniem tej roli
(t]. sprawowaniem nad nim opieki i wychowaniem). Prezentuje odpowiedzi 206 kobiet w wieku 18-40 lat
na pytania o wystgpowanie fych dylematw, ich tres¢ (przedmiot), spostrzegane Zrdta oraz stosowane przez
kobigty sposoby radzenia sobie z nimi. Temat wydaie sig aktualny, a wyniki badar | wnioski wazne z uwag
na ich indywidualne oraz spoteczne znaczenie.

Stowa kluczowe: pedagogika spoteczna, badanie ilosciowe, dylemat, rola matki, spadek demograficzny,
wspdfczesna kobieta, wsparcie spoteczne

Wprowadzenie

Kazdy cztowiek od urodzenia az do Smierci podejmuje i wypetnia w spofeczeristwie okreslone role. Sta-
nowig one , zdefiniowany i spotecznie okreslony, spoiny wewngtrznie zespot przepisow i oczekiwan dotyczacych
pozgdanego zachowania jednostek w konkretnych sytuacjach, zwigzany z ich pozycjami spotecznymi, a tokze
zhidr podstawowych przywilejow, obowigzkow i praw, ktdre sq spotecznie przypisane do pozycji w grupie”
(Olechnicki, Zatgcki, 1999, 5. 179). Jednostka petni w spoteczenistwie okreslone role zarwno na skutek od-
dziotywan zewnetrznych, Srodowiskowych, jak i pod wptywem whasnej aktywnosci wewngtrznej (Muszyriski,
1974, 5. 36). Role spoteczne stanowig wigc ,jedynie do pewnego stopnia strukturalne naciski skfaniajgce
cztowieka do okreslonych, spotecznie pozgdanych dziatar, a do pewnego stopnia stanowig jego konstytucie
psychiczng, jego whasny system wartosci, jego whasny sposob dziatania i jego wiasne poczucie wolnosci i au-
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tonomii” (Szmatka, 2007, s. 145). A zatem obok wspomnianych czynnikdw warunkujgcych przepis roli spo-
fecznej oraz sposdb jej petnienia, niezwykle istotna jest inferpretacja oczekiwan spotecznych dokonywana
przez jednostke, a zarazem uwzgledniajgca jej whasne aspiracie, pragnienia i plany Zyciowe.

Podigcie i petnienie roli spotecznej stanowi wypadkowq oddziatywan obszaréw swoistej triady: ,psyche
— soma — polis”, ktore dookreslajg mechanizm funkcjonowania kazdego cztowieka (Brzezifiska, 2004,
5. 190-191). Te trzy obszary sq ze sobg wzajemnie powigzane i w znaczqcy sposb determinujg zachowanie
jednostki.

,Soma” oznacza Zywy organizm, ktéry podlega , presii swych naturalnych biologicznych potrzeb” (Brze-
zifiska, 2004, 5. 190). ,Psyche” natomiast w najbardziej ogdlnym znaczeniu wigze sig z psychikg cztowieka
i przypisywaniem przez niego subiektywnego znaczenia okreslonym zjawiskom. Cztowiek ocenia, spostrzega
i przezywa wszystko to, czego doswiadcza, zarowno od strony wiasnego organizmu, jak i od otaczajgcej
rzeczywistosci. Poczynione spostrzezenia determinujg podejmowane przez niego decyzje dotyczqce m.in. okre-
$lonych form wtasnego zachowania w wybranych sytuacjach zyciowych. Z kolei ,,polis” to ogdt oddziatywan
i naciskow spoteczno-kulturowych na jednostke (ktdre sq zalezne od okreslonego miejsca i czasu). Cztowiek,
bedqcy istotq spoteczng, podlega swoistym wymaganiom i oczekiwaniom, ktdre stawia mu ofoczenie (Brze-
ziska, 2004, 5. 190, por. Brown, 2005, s. 277-287; por. Grzelifiska, 2012).

1 kazdg rolg spoteczng zwigzane sq okreslone zobowigzania zarwno wobec innych ludzi, jok i wobec
siebie. Niezwykle wazne jest, aby obowigzki wynikajgce z pefnienia przez jednostke okreslonych rol mogty
by¢ realizowane rwnolegle, nie wykluczajqc sie wzajemnie, a zarazem, aby byly spdjne z potrzebami, aspi-
racjami, poglgdami i planami zyciowymi jednostki. W przeciwnym razie moze dojsc do sytuacji okreslanej joko
konflikt rél (Chodkowska, 1994-1995, 5. 329). Zjawisko to wynika wigc ,z jednoczesnej przynaleznosci jed-
nostki do wielu grup, a co za tym idzie, z odgrywania rdznych rdl spotecznych; powstaje, gdy ujowniajg sie
sprzecznosci migdzy oczekiwaniami zwigzanymi z tymi odmiennymi rolami” (Olechnicki, Zatecki, 1999,
5. 98). Warto zauwazyc, iz jednostka moze znajdowac sig nie tylko w sytuacji konfliktu wielu rdl, lecz moze
rowniez zmagac sig z tzw. konfliktem jednej roli. Z tego typu sytuacjg mamy do czynienia, gdy ,do jednostki
kierowane sg sprzeczne oczekiwania co do odgrywanej przez nig roli — spetnienie jednych utrudnia lub unie-
mozliwia zastosowanie sig do innych, lub gdy oczekiwania wobec jednostki niezgodne s z jej whasnymi, waz-
nymi potrzebami i uznawanymi wartosciami” (Olechnicki, Zatgcki, 1999, 5. 98).

Wsptczesnie zardwno zmaganie sig z konfliktem kilku rdl, jak i z konfliktem jednej roli jest doswiadcze-
niem wielu (cho¢ z pewnoscig nie wszystkich) kobiet. Niektdre kobiety prabujg bowiem (z roznym skutkiem)
fgczy¢ role rodzinne i zawodowe, co generuje szereg trudnosci m.in. w postaci przecigzenia i napig¢ (por. Stry-
kowska, 1992, 5. 95-96). 7 kolei konflikt jednej roli czgsto zwigzany jest z rolg matki. Przyczyn tego zjawiska
moze by¢ wiele. Zdaniem Bogustawy Budrowskiej, jedng z nich jest proba dostosowania sig przez kobiety
do roli matki ,w jej sztywno okreslonej definicji” (Budrowska, 2000, s. 382), szczegdlnie gdy odbiega
ona od mozliwosci i pragnien kobiet. W konsekwencji, wiele z nich, probujgc za wszelkq ceng sprosta stawic-
nym wymaganiom, niejednokrotnie popada w konflikt z rolg. Swoistg egzemplifikacg takiej sytuacii jest tzw.
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,syndrom Barbary Niechcicowej”. Jak podaje Karolina Kurys, dotyczy on gtownie kobiet wyksztatconych, pek-
nigcych kierownicze stanowiska i pngcych sig po szczeblach kariery zawodowej; kobiet, kdre z satysfakcjg
realizujg wybrany przez siebie styl zycia do czasu, kiedy naciski spoteczne na wejscie w Swiat macierzyfstwa
stajg sie tak silne, Ze kobiety ulegajq im i whrew sobie podejmujg role matki. Czynig to bez wewnetrznej
gotowosci i przyzwolenia. Niemniej niespefnienie oczekiwar innych w tym zakresie (np. partnera) jest w ich
odczuciu obwarowane zbyt wysokimi kosztami w postaci np. poczucia winy, Zalu i ztosci ze strony innych,
a nawet utraty ich akceptacji, w tym odrzucenia ze strony partnera (Kurys, 2010, s. 129).

(zasem zdarza sig rowniez, ze kobiety pragng dziecka, lecz sposdb, w jaki narzuca sig im pefnienie roli
matki, zdecydowanie odbiega od ich poglgdow i wyobrazeri na ten temat. Wowczas, cho¢ majg one poczucie
wewnetrznego przyzwolenia na whasne macierzyfistwo, to nakazany z zewngtrz sposdb realizowania roli
rodzicielskiej staje sig dla nich Zrodtem poczucia niesprawiedliwosdi, frustracji i zagubienia. W tej sytuacii czgs¢
kobiet ulega przymusowi, inne za$ konsekwentnie realizujg wasng wizjg rodzicielstwa. Podgzanie kazdg z tych
drdg niesie ze sobg okreslone koszty.

Nalezy w tym migjscu podkreslic, iz praktyka spoteczna niewgtpliwie stanowi rdznorodng mozaike redlizacii
matczynej roli. Istnieje bowiem wiele mozliwosci w zakresie jej petnienia i reakcji na nie polis (np. posiadanie
dzieci whrew woli 0sob z najblizszego otoczenia itp.). Zasygnalizowane przyktady stanowig jedynie niewielki
wycinek kobiecych doswiadczen. Mnogosc i wieloaspektowos¢ macierzynskich meandrow stanowi niewyczer-
pany scenariusz.

Warto zauwazy¢, iz obserwowane w rzeczywistosci spoteczno-kulturowej obrazy macierzyristwa nigjed-
nokrotnie stanowig swoiste odzwierciedlenie obrazéw prezentowanych w Srodkach masowego przekazu i sze-
roko pojetej sztuce. Nie potrzeba wytrawnej wiedzy i eksperckiej analizy, by przekonac sig, ze prezentowane
wzorce zawierajg roznorodne i czesto sprzeczne fresci, a co za tym idzie, wielorakie reprezentacie , whasciwego
sposobu” wypetniania zadar przypisanych roli matki (por. Ostrouch, 2004, s. 36; por. Marcinkiewicz, 2014).
W zjawisku tym mozna dopatrywac sig szans zmniejszenia presji wymuszajgcej podporzgdkowywanie si
kobiet jednej, dominujgcej wizji rodzicielstwa poprzez rozszerzenie wachlarza dostepnych wzorw matczynych
Sciezek. Z drugiej jednak strony, wiele kobiet moze czu¢ sig zagubionych w zakresie wyboru odpowiedniego
sposobu realizowania zada wynikajgcych z pefnienia macierzyriskiej roli (por. Wozniczko-(zeczott, 2012,
s. 80-89; por. Zdrojewska-Zywiecka, 2012). | cho¢ wspétczesnie obserwuje sig stopniowo zwigkszajgee sie
spoteczne przyzwolenie na przezywanie przez kobiety rdznorodnych trudnosci w zakresie petnienia roli matki
(por. Sikorska, 2009, 5. 168-188), to jednak nadal niewykorzenione w spofeczeistwie stereatypy sprawiajg,
7e dos¢ powszechnym zjowiskiem jest zaniedbywanie przez kobiety-matki roli zawodowej na rzecz realizacii
roli przypisanej, tj. macierzynskiej (por. Ostrouch, 2004, s. 25).

Mozna przypuszczac, ze wspotczesne kobiety mogg odczuwac dylematy zwigzane z podigciem i petnie-
niem roli matki: , by¢ czy nie by¢ matkg?”; ,kiedy zdecydowac sig na dziecko?”; ,karmi¢ butelkq czy natu-
ralnie?”; ,, zatrudnic nianig czy postac dziecko do Ztobka?”; ,wrdcic do pracy po urlopie macierzyfiskim czy
pozosta¢ na diuzej z dzieckiem?” itp. Z catg pewnoscig kobiety stosujg rdznorodne strategie majgce na celu

19



Il Z BADAN

rozwigzanie tych dylematow. Wiele z nich m.in. odracza podjgcie decyzji o macierzyristwie czy tez odsuwa
sam moment podjgcia roli matki, co — obok pozytywnych skutkéw — pocigga za sobg rowniez wiele negatyw-
nych konsekwencji zarowno dla matki, dziecka, jok i dla catego spoteczenstwa. Wrod reperkusii poznego me-
cierzyristwa najczesciej wymienia sig frudnosci z poczeciem dziecka oraz ograniczenie mozliwosci podigcia roli
matki wobec wigkszej liczby dzieci (Gajtkowska, 2014, 5. 29-31). W konsekwencji, demografowie odnotowujg
m.in. spadek liczby urodzer (co z kolei powoduje powstawanie wielu trudnosci w spoteczeristwie, np. zwigzanych
7 systemem emerytalnym). Obecnie, Polska ma jeden z najnizszych wskaznikow dzietmosci w Europie (Eurostat).
Co wigcej, przewidywania demografow wskazuig, iz liczba urodzen w Polsce bedzie nieustannie malata do 2035
roku. Warto zastanowic sig wiec, jakie czynniki majg wptyw na taki stan rzeczy. Z jakiego powodu kobiety
2yjace w Polsce nie cheg rodzic dzieci lub odraczajq te decyzie w czasie? A moze kobiety przezywajg dylematy
w tym zakresie? Jakie sq ich Zrodta? Juk — zdaniem kobiet — mozna sobie z nimi radzic?

Opis badan

Celem przeprowadzonych badar byto ustalenie, czy wspétczesne kobiety przezywaiq dylematy' zwigzane
z podjgciem i petnieniem roli matki? Czego konkretnie dotyczg te dylematy? A takze, jokie sq spostrzegane
przez wspotczesne kobiety Zrodta tych dylematow? Nadto postanowiono opisa¢ zmaganie wspétczesnych
kobiet z przezywanymi przez nie dylematami.

W podigtych badaniach prabowano takze ustalic, jakie znaczenie dla przezywanych przez wspétczesne
kobiety dylematow, zwigzanych z podigciem i pefnieniem roli matki, majg takie czynniki, jak: ich wiek, poziom
wyksztateenia i miejsce zamieszkania, a takze sumodzielnos¢ finansowa oraz pozostawanie w statym zwigzku.

Zastosowang metodg badawczq byt sondaz diagnostyczny, technikg — ankieta, natomiast narzedziem
badawczym — kwestionariusz ankiety. Badania zostaty przeprowadzone w marcu 2014 roku za posrednictwem
infernetowej platformy , eBadania.pl”.

Dobdr badanej prdby byt celowy. W badaniach wzigto udziot 241 bezdzietnych kobiet w wieku 18-40
lat?. Wypetnione ankiety poddano starannej weryfikacji i w konsekwencji analizie poddano 206 kwestionariuszy.

Na podstawie zebranego materiatu badawczego nalezy stwierdzic, iz procentowy rozktad struktury wieku
respondentek wyglodat nastepujgco: 18-20 lat (70 osob — 34,0%), 21-24 lata (106 oséb — 51,5%),
25-30 lat (27 0sdb — 13,0%). Powyzej 30. roku Zycia (po odrzuceniu wszystkich wadliwie wypefnionych
kwestionariuszy ankief) znalazty sie 3 osoby (Kolejno: 32, 36 i 40 lat, co dato 1,5%).

! Wspierajgc sig na definicji zaczerpnigte ze Stownika jezyka polskiego, przyimujg, ze dylemat to , sytuacja wymagajgca frudnego
wyboru migdzy dwiema roznymi mozliwosciami” (Szymczak, 1995, 5. 452).

7 Opierajgc sig na zagadnieniach psychologii rozwoju czfowieka, a zarazem wytaniajgcych sig w poszczegélnych fazach zycia
specyficznych zadan rozwojowych, przyjeto, ze w badaniach uczestniczyty osoby w okresie wezesnej dorostosci (por. Havighurst, 1981;
Brzezifiska, 2007; Harwas-Napierata, Trempata, 2007).
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Badane osoby w wigkszosci zdobyty wyksztatcenie Srednie (56%) oraz wyzsze (42%). Dla blizszej
charakterystyki badanej proby warto wspomniec, iz zdecydowana wigkszos¢ na state mieszka w miescie
(ok. 80%). Niemal wszystkie respondentki sq stanu wolnego (ok. 96%), z czego ponad potowa z nich (65%)
pozostaje w statym nieformalnym zwigzku. Ponad 1,/3 badanych osob nie jest samodzielna finansowo (33%),
niewiele ponad potowa z nich posiada czgsciowg samodzielnos¢ finansowgq (51,5%).

Wyniki badar i ich analiza

Jak wynika z przeprowadzonych badan, wigkszos¢ kobiet (k. 77%) deklaruie, ze nie odczuwa dylematu
zwigzanego z podigciem decyzji o macierzyistwie (,by¢ czy nie by¢ matkg?”). Nie oznacza to jednak, ze
wszystkie panie nigdy wczesniej go nie przezywaty. Okazuje sie bowiem, Ze ok. 8% sposrdd nich miato trudnos¢
w podjgciu tej decyzji w przesztosci. Dylemat ten zostat przez nie rozwigzany wskutek — jok to okreslaty —
,spotkania odpowiedniego mezczyzny”, , poprawy sytuacji finansowej” czy tez osiggnigcia subiektywnie od-
czuwanej ,gotowosci do bycia matkg”.

W badaniu dylematow chciatam takze dowiedziec sie, jakq decyzie podigty kobiety, ktdre przyznajg, ze
aktualnie nie odczuwajg trudnosci w wyborze: , by¢ czy nie by matkq?”. Okazuje sig, ze zdecydowana wigk-
s205¢ z nich (bo az ok. 95%) deklaruje, ze pragnie w przysztosc zostac matkg?. Z kolei ok. 5% kobiet kate-
gorycznie stwierdza, Ze nie planuje w przysztosci pefnic tej roli. W wigkszosci sg to mieszkanki miast w wieku
21-24 lat, posiadajgce Srednie wyksztatcenie oraz niepetng samodzielnos¢ finansowg. Wigkszos¢ z nich nie
ma statego partmera.

Przezywanie dylematéw zawsze wigze sig ze sfopniem ich odczuwania; i tg kwestig poddano badaniom.
Jak sig okazuje, wigkszosc kobiet (sposrad tych, ktdre deklarujg przezywanie dylematu)* przyznaje, Ze odczuwa
go w stopniu wysokim (ok. 21%) lub Srednim (ok. 48%).

Podigcie i petnienie roli matki czesto moze przyjmowac postac tzw. , zwielokrotnionego dylematu” (por.
Sobezyriska, 1995, s. 81), bowiem kobiety oprocz trudnosci zwigzanych z podigciem decyzii o roli matki,
mogq takze waha( sig np., czy zosta¢ matkq niezaleznie od okreslonych okolicznosc, takich, jak np. pozos-
towanie w statym zwigzku czy robienie kariery zawodowej.

Jak wynika z badar, zdecydowana wigkszos¢ kobiet, bo az ok. 97% sposrad tych, ktdre cheg byc matkami,
oraz wszystkie te, ktdre jeszcze nie podigty decyzji w tej kwestii, odczuwaig dylematy dotyczgce odpowiedniego
momentu i okolicznosci podiecia roli matki. Najczgsciej wymieniane tzw. , dylematy szczegotowe” przyjmowaty
nasfepujgcg postac/tresc:

3 W grupie tej znalazta sig najstarsza z badanych kobiet, w wieku 40 lat.
4 Wsrdd nich znalazty sig panie w wieku 32 i 36 lat.
5 Tamieszczono wyniki procentowe obliczone dla kazdej kategorii ze wszystkich udzielonych odpowiedzi na dane pytanie.
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— ,Zastanawiam sie: czy urodzic dziecko, kiedy bede miata statg prace, czy niezaleznie od niej” — 20%;

— ,Zastanawiam sie: czy urodzic dziecko, kiedy bede miata dobre warunki mieszkaniowe, czy niezaleznie
od warunkow mieszkaniowych” — 20%;

— ,Zastanawiam sig: czy urodzic dziecko tylko wtedy, gdy zrobig juz tzw. kariere zawodowg, czy nie
czeka¢, a7 zrobig karierg” — 19%;

— ,Zostanawiam sig: czy jesli nie bedg mogfa urodzic dziecka, pogodzic sig z tym, czy starac sig o dziecko
w inny sposdb (in vitro, adopcja)” — 17%;

— ,Zastanawiam sig: czy urodzic dziecko mozliwie najwczesniej czy pozniej?” — 12%;

— ,Zastanawiam sig: czy urodzic dziecko, kiedy bede w statym zwigzku czy niezaleznie od posiadania
partnera?” — 9%.

Warto zaznaczy(, iz zachodzi istoty statystycznie zwigzek miedzy przezywaniem przez kobiety dyle-
matow o tresci: ,,czy urodzic dziecko, kiedy bede miata statg prace, czy niezaleznie od niej?” oraz , czy urodzi¢
dziecko, kiedy bede miata dobre warunki mieszkaniowe, czy niezaleznie od nich?” a ich wiekiem. Kobiety,
ktdre ukorczyty 25. rok Zycia (w poréwnaniu z kobietami z przedziatu wiekowego 18-20 lat), rzadziej wska-
2ujg na te dylematy®. Mozna domyslac sie, ze kobiety ze starszej grupy wiekowej rzadziej przezywajg tego
typu dylematy z uwagi na posiadane lub antycypowanie posiadania w niedalekiej przysztosci wystarczajgcych
zasobdw finansowych i materialnych. Z kolei kobiety mtodsze, tj. w wieku 18-20 lat, stojgc na progu wezesnej
dorostosci (por. Harwas-Napierata, Trempata, 2007, . 202), dopiero ksztattujg swojg drogg zawodowg, wkra-
czajge na rynek pracy czy tez podejmujgc dalsze ksztatcenie, np. na studiach. Nie powinien zatem dziwic fokt,
7e rozwazajgc kwestig podjecia roli matki, poddajg refleksii kwestig potencjalnych mozliwosci zapewnienia
dziecku (i sobie) odpowiednich warunkow ekonomicznych. Mozna stwierdzic, ze taka postawa Swiadczy
o chedi podjgcia przez nie Swiadomej, dobrze przemyslanej decyzji o wiasnym macierzyristwie. Okazue sig,
7e mtode kobiety nie cheg decydowac sig na wiasne rodzicielstwo w sposob bezrefleksyiny.

Nalezy dodac, iz dylematy dotyczqce pracy zawodowej (,czy urodzi¢ dziecko, kiedy bede miata statg
pracg, czy niezaleznie od niej?”), a takze troski o whasng kariere (,czy urodzic dziecko tylko wtedy, gdy
zrobig juz tzw. karierg zawodowg, czy nie czekac oz zrobig kariere?”) sq przede wszystkim udziatem kobiet,
ktdre nie sq samodzielne finansowo (przezywanie tych dylematow zgtaszato kolejno: 50% kobiet odnosnie
do dylematu zwigzanego z pracg i 53% dla watpliwosci dotyczgeych realizowania kariery zawodowej). Okazuje
sig, Ze zachodzi istotny statystycznie zwigzek migdzy sumodzielnoscig finansowq kobiet a odczuwaniem przez
nie powyzszych dylematow’. Wyniki te nie powinny zaskakiwac. Kolejny raz okazuie sig, ze wspdtczesne ko-

¢ Zwigzek migdzy wiekiem kobiet o przezywanymi przez nie dylematami jest istotny statystycznie: y? (df =1, N=97) =5,93;
p<0,05 dla dylematu o tresci: , Czy urodzic dziecko, kiedy bgdg miata statg prace, czy niezaleznie od nigj?” oraz y? (df =1, N = 97)
=47, p<0,05 dla dylematu: ,Czy urodzic dziecko, kiedy bede miata dobre warunki mieszkaniowe, czy niezaleznie od nich?”.
Iwigzki te sq jednak stabe i wynoszq kolejno: o= - 0,22 oraz ¢=-0,25.

7 Tachodzi istotny statystycznie zwigzek migdzy samodzielnoscig finansowg a przezywaniem wybranych dylematéw. Dla pytania:
Zostanawiam sig: czy urodzic dziecko kiedy bede miata statg pracg, czy niezaleznie od tego, czy bede miata pracg”: ¥? (df =2,
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biety z rozwagg analizujg okolicznosci zwigzane z podigciem decyzji o roli matki. Wspomniane dylematy sg
szczegdlnie bliskie kobietom nieposiadajgcym samodzielnosci finansowe.

Tym, co ma istotne statystycznie znaczenie dla przezywanych przez kobiety dylematow o tresci: ,czy
urodzi¢ dziecko mozliwie najwczesniej czy pozniej?”?, jest pozostawanie w statym nieformalnym zwigzku.
Jak wynika z badari, kobiety, ktdre posiadajg statego partnera, zdecydowanie czesciej doswiadczajg tego typu
watpliwosci. Mozna przypuszczac, ze pozostawanie w statym zwigzku daje kobietom subiektywnie odczuwane
poczucie stabilizacji, bedgc zarazem przyczynkiem do refleksji nad wtasnym rodzicielstwem. Z kolei brak
statego partnera zdaje sig oddalac podejmowanie rozwazar nad wspomniang kwestig.

1 kolei pytanie: , czy urodzic dziecko, kiedy bede w statym zwigzku czy niezaleznie od posiadania part-
nera?” jest przedmiotem rozwazan przede wszystkim kobiet niepozostajgcych w statym zwigzku (36%)°.
Okazuie sig wiec, ze brak statego partnera weale nie jest rownoznaczny z rezygnaciq z macierzyfstwa. Kobiety
rozwazajg zaréwno mozliwos¢ podiecia roli matki w statym zwigzku, jok i poza nim. Deklarujg, ze tego typu
dylemat jest ich doswiadczeniem.

Dla petniejszego zrozumienia przezywania przez wspdtczesne kobiety dylematow, w podietych badaniach
postanowitam dowiedziec sig, jakie sq spostrzegane przez nie Zrodta tych dylematow. Kobiety jako Zrédta
przezywanych dylematow zwigzanych z podieciem roli matki wskazujg m.in. na':

—brak odpowiednich warunkdw ekonomicznych,/finansowych, by podigc rolg matki” — ok. 19%;

— ,brak partnera” — 7%;

— ,0dczuwanie presii pracodawcy na rezygnacie,/odroczenie decyzji o macierzynstwie” — 4,5%;

— ,tudnosci w zajsciu w cigzg” — 6,5%;

— ek przed zmiang zyciowq” — 9,2%.

Jak wynika z analizy, kobiety najczesciej wskazujg na , brak odpowiednich warunkow ekonomicznych /fi-
nansowych, by podjg¢ rolg matki” jako przyczyng ich dylematow dotyczgcych macierzyistwa. Okazuje sie,
7e zachodzi istotny statystycznie zwigzek migdzy wiekiem, posiadaniem statego partnera oraz migdzy
samodzielnoscig finansowg kobiet a wskazywaniem przez nie na te przyczyng!. Kobiety z grupy wiekowej

N=198)=8,4; p<0,05 oraz dla dylematu , zastanawiom sig: czy urodzic dziecko tylko wredy, gdy zrobig ju tzw. karierg zawodowg,
czy nie czekad, az zrobig karierg”: x2 (df = 2, N =198)=7,2; p< 0,05. Sita tych zwigzkdw jest staba i dla obu w przyblizeniv wynosi
V'=0,2 (kolejno: V=0,206iV=0,191).

8 Wyniki: x2 (df =1, N =189) = 6,05; p < 0,05. Zwigzek ten jest staby: ¢ = 0,2.

7 Tachodzi istotny statystycznie zwigzek migdzy kwestiq pozostawania przez kobiety w statym nieformalnym zwigzku z par-
nerem a odczuwaniem dylematu o fresci: , czy urodzic dziecko, kiedy bede w statym zwigzku czy niezaleznie od posiadania partnera?”:
¥ (df =1, N=189) =16,45; p<0,001. Zwigzek ten jest staby: ¢=-0,3.

19 Przy kategoriach zamieszczono procent z wszystkich odpowiedzi.

1" Tachodzi istotny statystycznie zwigzek migdzy wskazywaniem przez wspotczesne kobiety na , brak odpowiednich warunkdw
ekonomicznych/finansowych, by podjg¢ role matki” jako Zrdta przezywanych przez nie dylematow dotyczcych podigcia roli matki
aich:
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18-20 lat (65%) czgsciej niz starsze kolezanki w wieku powyzej 25 lat (31%) wskazujg na ten powdd. Co
wigcej, froska o wiasciwe warunki ekonomiczne jest przede wszystkim udziatem kobiet zaleznych finansowo
od innych osdb (39%) oraz singielek (67%). Dla porownania warto wspomniec, iz jedynie 16% pan samo-
dzielnych finansowo oraz 2% kobiet bedgcych w statym zwigzku wskazato na ten czynnik.

Nalezy takze zauwazy¢, ze zachodzi istotny statystycznie i silny zwigzek migdzy pozostawaniem
w statym zwigzku a wskazywaniem na ,brak partnera” jako przyczyny przezywanych dylematow w zakresie
podiecia roli matki'2. Tego fypu dylematu nie doswiadczajg kobiety pozostajgce w zwigzku (98,4%). Co wigcej,
zachodzi statystycznie istotny zwigzek miedzy posiadaniem przez kobiety samodzielnosci finansowej a ,,0d-
czuwaniem przez nie presji pracodawcy na rezygnacjg,/odroczenie decyzji o macierzyrfistwie”'3. Na te przyczyng
wskazywaty gtownie kobiety catkowicie zalezne finansowo (23%). Warto zauwazyc, ze zadna z kobiet bg-
dgcych samodzielng pod tym wzgledem nie wskazata na to Zrdto. Ciekawym zagadnieniem pozostaje pytanie,
czy takowej presii nie ma, czy moze nie jest ona przedmiotem subiektywnych odczu¢ kobiet, ktore majg bez-
pieczefistwo finansowe?

Warto réwniez wspomniec, i7 kobiety mieszkajgce na wsi zdecydowanie czgsciej (niz mieszkanki duzych
miast) jako Zrddto dylematow podajg , frudnosci w zajsciu w cigze”'*. By¢ moze wynika to z mniejszej do-
stepnosci alfernatywnych sposobow leczenia niepfodnosci, niz ma to miejsce w aglomeracjach. Co ciekawe,
zachodzi rowniez istotny statystycznie zwigzek migdzy miejscem zamieszkania a odczuwaniem , leku przed
zmiang Zyciowg” jako Zrodle dylematow dotyczgeych podiecia roli matki'®. Kobiety mieszkajgce w duzych
miastach czgsciej niz mieszkanki wsi obawiajg sig, Ze posiadanie dziecka zmieni ich dotychczasowe Zycie.

Przezywanie rozmaitych dylematow niesie ze sobg pytanie o podejmowanie jakichkolwiek sposobow ra-
dzenia sobie z nimi. Z badar wynika, iz niewiele ponad potowa kobiet (ok. 58%) przezywajgcych dylematy
podejmuje takie proby. Do najczgsciej wybieranych sposobow zmagania sig z dylematami nalezq'®:

— fozwazanie wszystkich plusow i minusow danego wyboru” — 38,5%;

— ,prowadzenie rozmdw na ten temat z partnerem” — 26%;

— dowiadywanie sig, jak inni rozwigzuig te dylematy” —12,5%;

— wiekiem: y2 (df =1, N =97) =9,3; p < 0,01; zwigzek ten jest umiarkowany: ¢ =-0,31;
— pozostawaniem w zwigzku: x* (df =1, N =189) =10,53; p < 0,01; zwigzek ten jest staby: ¢ = 0,24;
— samodzielnoscig finansowg: 2 (df = 2, N=198) =15,0; p < 0,01; zwigzek jest staby i wynosi: V = 0,3.
12 Wyniki: x2 (df =1, N =189) =100,4; p < 0,001. Zwigzek ten jest silny: ¢ =-0,73.
13 Wyniki: x? (df = 2, N =198) = 9,3; p < 0,05. Zwigzek jest staby i wynosi: V = 0,22.
14 Tachodzi istotny statystycznie zwigzek migdzy miejscem zamieszkania kobiet a wskazywaniem na , trudnosci w zajsciu
w cigzg” juko zrédka odczuwanych dylematow w zakresie podiecia roli matkiz y2 (df = 1, N = 99) = 4,2; p < 0,05. Zwigzek ten jest
staby: 9 =-0,21.
15 Wyniki: x2 (df =1, N =99) = 7; p<0,01. Zwigzek ten jest staby: ¢ = 0,3.
18 Przy kategoriach zamieszczono procent z wszystkich odpowiedzi.
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— ,prowadzenie rozmdw na ten temat z osobami z rodziny” — 12%, a takze

— ,pozostawienie rozwigzania dylematdw losowi, aby on zdecydowat” — ok. 5%.

Okazue sie, ze zachodzi istotny statystycznie, umiarkowanie silny zwigzek migdzy podejmowaniem roz-
mow z partmerem jako sposobu rozwigzywania przezywanych przez kobiety watpliwosc dotyczgeych podiecia
roli matki a pozostawaniem w statym nieformalnym zwigzku'. Wynik ten moze wydawac sig oczywisty, nie-
mniej warto zwrocic uwage, i7 dowodzi on, ze wspdtczesne kobiety cheg, aby decyzja o posiadaniu dziecka
nie byta efektem nieprzemyslanej decyzii czy tez jedynie ich whasnej woli, lecz dzielg sig ze swoimi partnerami
odczuwanymi dylematami. Na drodze rozmaw cheg szukac najlepszych rozwigzan. Mozna dostrzec tutaj czynng,
podmiotowg rolg kazdego z partnerow.

(o ciekawe, zachodzi rdwniez istotny statystycznie zwigzek migdzy sytuacig finansowg a , pragnieniem,
aby to los rozwigzat dylematy kobiet” (panie, ktdre nie sg samodzielne finansowo czgsciej niz te, ktdre sg
czgsciowo lub catkowicie sumodzielne pod wzgledem finansowym, wybierajg taki sposob radzenia sobie
7 przezywanymi dylematami)'®. Zdaje sig, ze sigganie po tego typu sposoby radzenia sobie przez kobiety
moze by¢ — szczegdlnie biorge pod uwagg ich sytuacjg finansowg — dos¢ ryzykowne.

Wyobrazajqc sobie sytuacjg urodzenia/posiadania dziecka, kobieta moze przewidywac dylematy, przed
ktorymi stanie, bedgc matkg. Przejde wigc teraz do opisu wynikow dotyczgeych tego obszaru dylematow,
ktdre dotyczq petnienia roli matki, o wigc zwigzanych z opiekg i wychowaniem dziecka. Z badan wynika, ze
niemal potowa kobiet (47%), ktdre chcg w przysztosci petnic role matki lub nadal rozwazajg te decyzjg, prze-
widuje dylematy (trudnosci) zwigzane z realizowaniem obowigzkéw wynikajgeych z posiodania dziecka.
Kobiety bedgce w statym zwigzku zdecydowanie czesciej przewidujg tego rodzaju dylematy niz kobiety, kidre
nie majq partmera. Wynik ten jest istotny statystycznie!.

Jak wynika z przeprowadzonych badan, przewidywane przez wspotczesne kobiety dylematy dotyczgce
petnienia roli matki najczesciej wigzq si¢ z nastepujgcymi watpliwosciami®:

—,czy kontynuowa prace zaraz po urlopie macierzyfiskim, czy przerwac jg?” — 35%;

—,czy czesciowo powierzy¢ opieke nad dzieckiem komus z rodziny, czy dzielic jg z partnerem?” —

29%, a takze

—,czy oddac dziecko do Ztobka, czy zatrudnic nianig?” — 26%.

Jak sie wiec okazuje, kobiety martwig sie przede wszystkim kwestig dotyczgeq sprawowania opieki nad
dzieckiem. Wspotczesny rynek pracy sprawia, ze decyzja fa nie jest ani oczywista, ani tatwa. Kobiety coraz

17 Wyniki przedstawiajg sig nostgpujgco: x2 (df =1, N.=108) = 18; p < 0,001. Zwigzek ten jest umiarkowanie silny:
¢=041.

18 Wyniki: x2 (df =2, N =115) =7,2; p < 0,05; Zwigzek jest staby: V = 0,25.

1% Zachodzi istotny statystycznie zwigzek migdzy pozostawaniem w statym nieformalnym zwigzku o antycypowaniem dylematow
wigzanych z petnieniem roli matki: x? (df = 1, N = 189) = 6,3; p < 0,05. Zwigzek ten jest staby: ¢ =-0,2.

20 Przy kategoriach zamieszczono procent wszystkich odpowiedzi.
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czgsciej majg Swiadomosc, ze ich diuzsza absencja w zaktadzie pracy moze nies¢ ze sobg negatywne konsek-
wencje w postaci nieprzedtuzonej umowy, a co za tym idzie niepewnosci finansowej. A zatem z jednej strony,
aby nie omingta ich szansa zdobycia awansu czy ,ochrony” wakatu, powinny jak najszybciej wrdcic do sfery
publicznej. Z drugiej zas, niemowle wymaga ich nieustannej opieki, pielegnaci i obecnosci. Co wigce, zatrud-
nienie niani nie zawsze jest mozliwe (dla niektdrych oséb z uwagi na zbyt wysokie koszty jej zatrudnienic;
czasem pojawia sig teZ nieche¢ rodzicow do pozostawiania wiasnego dziecka z obcg osobg itp.). Wsparcie
76 strony dziadkow nie zawsze jest tez dostepne (mogg np. nadal pracowac lub migszkac w migjscu oddalonym
o setki kilometrow). Rodzice mogg rowniez wahac sig, czy oddac dziecko do ztobka z uwagi na zbyt wysokie
optaty lub nieelastyczne godziny pracy tych instytuci. Co wigcej, zdarza sig, ze w ztobkach nie ma wolnych
migjsc i rodzic pozostaje bezradny (por. Mac, 2013).

Wszystko to powoduje, ze kobiety rozwazajgc kwestig petnienia roli matki, przezywaig dylematy zwigzane
7 kwestig zapewnienia dzieciom nalezytej opieki oraz godzenia pracy z nowg rolg, jukg jest bycie matkg. Roz-
wigzanie tych trudnosci moze by¢ dla wielu kobiet zadaniem niezwykle trudnym i obwarowanym frustracig,
a zarazem wymagajgcym odwagi, bowiem, jok zauwaza Graff:

Lyiemy w spoteczeristwie, kidre nisustannie dekloruje szacunek dla rodziny i macierzystwa — a zatem dla
wiezi pomigdzy matkg a dzieckiem — ale jednoczesnie organizuje ludziom Zycie zgodnie z indywidualistycznym
zatozeniem, Ze jednostki sg bytami odrgbnymi, autonomicznymi i w petni odpowiedzialnymi za siebie. Te
byty majg zarabiac (...), ptacic podatki, odktadac na emerytury, oczywiscie kazdy na swojg. Im bardziej
osobno, odrebnie, autonomicznie, tym lepiej (Graff, 2014, 5. 9).

Wspotczesnie, jak nigdy przedtem, wprowadzenie odpowiedniej polityki spofecznej niwelujgcej przezywane
przez kobiety dylematy w zakresie pefnienia roli matki zdaje si¢ zadaniem kluczowym. Od niej zalezy przysztos¢
naszego spoteczenstwa. Zapewnienie opieki nad dzieckiem musi stac sig bardziej przystepne dla mbodych rodzicow.

W kontekscie omawianego tematu warto zwrdcic uwage, iz wsrdd Zrodet dylematow zwigzanych z pet
nieniem roli matki najczesciej pojawiaty sig?':

— ek przed trudnosciami w realizacji obowigzkow” — ok. 34%;

—,lek przed pogorszeniem statusu materialnego” — 26%;

— ek przed utratg wolnego czasu” — 12,5% oraz

— ,lek przed utratg pracy” — 23%.

Wyniki te potwierdzajq dotychczasowe rozwazania. Okazuie sig bowiem, iz kobiety odrzucajg ,,lukrowang
wizjg macierzyistwa” i postrzegajg je juko zadanie pochtaniagce ogromne zasoby czasu, pieniedzy i energii.
Smutny jest jednak fakt, Ze w Polsce —tj. w kraju, gdzie wskaznik dzietosci nalezy do jednych z najnizszych
w Unii Europejskiej — petnienie roli matki kojarzone jest przez kobiety z pogorszeniem statusu materialnego
i utratg pracy.... Obawy kobiet znajdujg swoje odzwierciedlenie rowniez w wynikach badai (BOS z marca

2 Przy kategoriach zamieszczono procent z wszystkich odpowiedzi.
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2013 roku, ktdre wskazuig, iz ,jedna trzecia matek w wieku 18-45 lat musiata zrezygnowac z pracy (lub
7 j6j podiecia) ze wzgledu na trudnosci w zapewnieniu dzieciom opieki, a co dziesigta zostata zwolniona
Z pracy po powrocie z urlopu macierzyriskiego lub wychowawczego” (Omyta-Rudzka, 2013, s. 8). Warto
takze zauwazyc, iz obecnie matki (szczegdlnie matych dzieci) czgsto traktowane sg w Polsce jok , gorszy pro-
cownik”, ktdry potencjalnie czesciej (niz mezczyzna bedqcy ojcem) bedzie nieobecny w pracy np. z powodu
choroby dziecka. W konsekwencii, pomimo posiadanego wyksztatcenia i doswiadczenia zawodowego, nie st-
nowig atrakcyinej grupy pracownikow na rynku pracy (Kwak, 2007, s. 77-78). Joanna Wozniczko-(zeczott
opisuje to zjawisko w nastepujgcy sposdb: ,0 ile drogi edukacji i zawodowych poczqtkdw sq dzis u kobiet
i mezczyzn podobne, o tyle rownosc definitywnie korczy sig, gdy na tescie cigzowym pojawig sig dwie kreski.
(....) Mezczyzna rozwija skrzydta” (Wozniczko-(zeczott, 2012, 5. 123). Nic zatem dziwnego, 7e — jak row-
niez wynika z badari Anny Mitregi — wsrad lekow wspdtczesnych kobiet na plan pierwszy wysuwa sig sytuacja
miodych matek na rynku pracy. Decydujqc sig bowiem na urodzenie dziecka, muszg liczy sig z konsekwencjami
w postaci poczucia niepewnosci zwigzanej z whasng sytuacjg zawodowg (Mitrega, 2014, 5. 68-69). Nalezy
wspomniec, iz przemiany, jokie dokonaty sig w ostatnim czasie na rynku pracy (wzrost konkurencyjnosd,
koniecznos¢ bycia gotowym do nieustannego przebranzowienia sig, wymadg coraz wigkszej dyspozycyjnosci
itd.), sprawiajq, ze ,sytuacja rodzinna kobiet silniej niz w przesztosci okresla ich szanse na rynku pracy”
(Balcerzak-Parandowska, 2004, s. 246). Wyniki te obnazajg niedoskonatos¢ dotychczasowych rozwigzan
w zakresie polityki prorodzinne;.

1 kolei, wskazywanie przez kobiety na ,lgk przed trudnosciomi w realizacji obowigzkéw” wynikajgeych
7 petnienia roli matki joko Zrodet ich dylematow podwaza ich wiarg w istnienie instynktu macierzyriskiego.
Ciekawy wydaie sie fakt, Ze w obliczu ogromnej liczby poradnikéw, artykutow populamonaukowych oraz stron
infernetowych poswigconych rodzicielstwu (zawierajgcych szereg informaci, ktorych autorami sq eksperdi, ale
tez inne matki, na specjalnie dedykowanych w tym celu forach, blogach czy tez fanpage’ach) wspotczesne
kobiety obawiajg sie trudnosci w realizacji roli rodzicielskiej. Czy dostgpne informacje sg niewystarczajgee?
A moze zbyt dokfadnie opisujg zmagania innych matek, co sprawia, Ze wspdtczesne kobiety antycypujg szereg
trudnosci zwigzanych z opiekg nad dziecmi?

Jak sig okazue, rola matki jowi sie juko zadanie frudne, zwigzane z okreslonymi kosztami i wymagajgcym
swiadomej, przemyslanej decyzii. Mozna domyslac sie, ze kobiety coraz czesciej dokonujg rachunku zyskow
i strat, jakie przewidujg w zwigzku z pefnieniem roli matki. Nalezy wigc spodziewac sig, ze bedq coraz rzadziej
wchodzic w g role w sposob przypadkowy, pod wptywem impulsu. Ponadto, im wigcej bedg dostrzegac strat
i zagrozen, a takze im wazniejszych aspektow Zycia bedg one dotyczy¢ (np. praca, bezpieczedstwo finansowe),
tym mniejsze bedzie prawdopodobieristwo, Ze zdecyduig sie na urodzenie dziecka w przysztosci.

(o ciekawe, zwigzek migdzy rodzajem przewidywanych przez wspotczesne kobiety dylematow dotyczg-
cych petnienia przez nie roli matki, a takze wskazywanymi Zrodtami tych dylematéw o wiekiem kobiet, ich
poziomem wyksztatcenia, migjscem zamieszkania, sytuacjg finansowg oraz posiadaniem statego partnera nie
jest istotny statystycznie.
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ZLakonczenie

Podsumowujgc rozwazania na temat roli matki jako obszaru dylematow wspétczesnych kobiet, nalezy
stwierdzic, ze przezywanie rozmaitych watpliwosci (zarowno tych zwigzanych z podigciem roli matki: , by¢
czy nie by¢ matkg?”; ,kiedy zdecydowac sig na dziecko?”: jak i tych dotyczgeych jej petnienia, np.: , wrdcic
do pracy po urlopie macierzyiskim czy pozostac na dhuzej z dzieckiem?” itp.), a zarazem koniecznos¢ podej-
mowania trudnych wyboréw stanowi dla wielu kobiet nieodtgczny element tej roli. Wszystkie panie, ktdre nie
odrzucajg mysli o whasnym macierzyristwie oraz zdecydowana wigkszos¢ tych, ktdre deklarujg, ze pragng by¢
matkami, przezywaiq dylematy zwigzane z okolicznosciami podjgcia tej roli. Wymieniajg szereg watpliwosdi,
od tych zwigzanych z samym sposobem zostania matkq az po materialne zabezpieczenie siebie i dziecka. Co
wigcej, niemal potowa kobiet, ktdre cheg w przysztosci petnic rolg matki lub nadal rozwazaiq te decyzie, prze-
widuje dylematy (trudnosci) zwigzane z realizowaniem obowigzkow wynikajgcych z posiadania dziecka.

Warunki ekonomiczne stanowig jeden z najistotniejszych czynnikow dla ksztattowania sig i przezywania
przez wspotczesne kobiety dylematow dotyczgeych zardwno podjgcia, jak i petnienia roli matki.

Warto rowniez podkreslic, iz nie wszystkie kobiety (cho¢ pozostajg w zdecydowanej mniejszosci) chcg
w przysztosci petnic role matki. Jak si¢ okazuje, kobiecosc nie musi dzi$ wigzac sig (i dla niektorych nie wigze
sig) z macierzyristwem. Wspdtczesne kobiety wiedzg, Ze mogg w tym zakresie dokonac wyboru?.

Na zakoriczenie rozwazan warto dodac, iz kwestia podjecia i pefnienia roli matki Scisle wigze sig z kwestig
zapewnienia odpowiednich zabezpieczen spotecznych. Jak stusznie zauwaza Agnieszka Graff: ,Nie da sig dy-
lematow zwigzanych z macierzyistwem sprowadzic do zgrabnego hasta: dajmy kobietom wybdr” (Graff,
2014, 5. 16). Okazuje sig bowiem, Ze niejednokrotnie wybdr ten jest pozomy, gdyz ,towarzyszgce macie-
rzyfistwu napiecie ma dzis wymiar nie tylko ideologiczny, ale takze praktyczny, ekonomiczny i polityczny”
(Graff, 2014, 5. 61). Zachodzi pilna potrzeba poprawy polityki spotecznej, prorodzinnej. Kluczowe wydaie sig
podiecie dalszych, poszerzonych i pogtebionych badar na omawiany temat. Sgdzg, ze kontynuowanie
i pogtebienie badari w tym obszarze jest dziS niezwykle pozgdane, szczegdlnie z uwagi na fakt nieustannie
niepokojgcych zmian demograficznych w Polsce.
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Summary
The role of the mother as an area of the dilemmas of modern women
Own research

The author presents the results of own quantitative research on the dilemmas of modern women in connection
with taking the mother’s role (giving birth or eg. the adoption) and the playing this role (ie. looking after
a child and raising a child). The author shows answers of 206 women aged 18-40 years to the questions of
the existence of these dilemmas, their content (the subject), the perceived sources and methods used by
women to deal with these dilemmas. Subject appears to be up to date, and the results and conclusions seem
to be important because of their individual and social significance.

Key words: social pedagogy, quantitative research, dilemma, the role of the mother, demographic decline,
modern woman, social support
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Orientacje wspélnotowe miodziezy
w warunkach indywidualizacji spoteczenstwa

Mtodos¢ jest etapem rozwojowym, kidry jest szczegdlnie ukierunkowany na refleksje nad wzajemnymi rela-
cjami na linii jednostka — wspdlnota, poniewaz gtowne zadanie rozwojowe adolescencii, jokim jest ksztatto-
wanie whasnej tozsamosc, realizowane jest za pomocg poréwnywania i relacji interpersonalnych w ramach
uczestnictwa w grupach spotecznych. U mtodych pojowia sig silna potrzeba bycia czgscig wspdlnotowosci przy
jednoczesnym dgzeniu do kreowania whasnej indywidualnosci bedgeej zarGwno wynikiem rozwojowej specyfiki
okresu mtodosci, jak i efektem panujgcych trendéw wspétczesnosci promujgeych indywidualizacig spoteczert-
stwa. Pojowia sig zatem rozbiezno$¢, ktéra zmusza do poszukiwanio odpowiedzi na pytanie: czy w czasach
indywidualizacji spoteczefistwa wspdtczesna miodziez zorientowana jest wspdlnotowo? Ninigjszy artykut
stanowi refleksje teoretyczno-empiryczng na ten temat.

Stowa kluczowe: pedagogika, indywidualizacja, mtodziez, tozsamos¢, wspdlnotowosc, wspétczesnos¢

Wprowadzenie

Jednostka, bedgc nieroztgcznie zwigzana z funkcjonowaniem w rdznego rodzaju grupach spotecznych
w ramach tworzenia wspdlnoty, jakg jest spofeczenistwo, stoi przed zadaniem ustanowienia relacji pomiedzy
i jednostkowym” a ,,ja spotecznym”. Niniejsze zagadnienie stanowi permanentnie aktualny przedmiot do-
ciekan naukowych. Dokonujgc namystu nad kondycjg wspotczesnego spoteczeristwa oraz istotg adolescencii
jako specyficznego i szczegdlnie intensywnego etapu rozwoju cztowieka, rowniez ulegtam pokusie poczynienia
rozwazari na femat wzajemnego ich wptywu oraz orientacji mfodziezy na wspdlnotowos¢ w czasach prymatu
indywidualizaci. Jest to temat szczegdlnie istotny w nawigzaniu do funkcjonowania wspétczesnej mtodziezy,
poniewaz to whasnie ta grupa spoteczna, stojgc przed zadaniem realizacji szeregu zadar rozwojowych, ustanawia
relacje z innymi w nawigzaniu do refleksji o sobie. Ninigjsza esencia bycio w adolescencji sktania do teore-
tyczno-empirycznych analiz nad orientacjami mtodziezy wobec wspdlnoty, co stanowi gtowny cel niniejszego
artykutu.
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Specyfika okresu adolescencji

Wychodzqc z zafozenia, ze aby zrozumiec funkcjonowanie danej grupy rozwojowej, nalezy poznac spe-
cyfike etapu rozwojowego, w ktdrym sig ona znajduie, w szczegdlnosci zadania rozwojowe, kidre s na ten
etap wyznaczone, warto na wstepie podkreslic, iz okres adolescendii jest szczegélnie zwigzany z refleksjg,
ktorg mozna nazwac hastem: ,ja wsrod innych”. Mtodos¢ jest okresem Zycia, kiedy jednostka intensywnie
nabywa gotowos¢ oraz kompetencie do petnienia wielu nowych rol spotecznych, poszerzajgc tym samym
krg relacji i oddziatywan spotecznych zachodzgcych w obrgbie grup wspdlnotowych. Pojawia sig zatem ko-
niecznos¢, aby wyjsc poza indywidualistyczne nastawienie na ,whasne ja”, rownowazqc je z nastawieniem
na relacje i potrzeby innych cztonkéw spoteczenistwa. Niniejsza dualnos¢ rozwoju uwidacznia sie w wyznaczo-
nych na okres adolescencji zadaniach rozwojowych, ktdre dotyczq zardwno obszaru jednostkowego, jak i spo-
fecznego. W tym miejscu warto odwotac sig do koncepcii zadari rozwojowych Roberta Jamesa Havighursta.
Autor wyréznit nastgpujgce zadania rozwojowe przypisane na etap mfodosci: ustanowienie dojrzalszych zwigz-
kaw z rowiesnikami obojga ptci, opanowanie spotecznej roli whasciwej dla swojej ptci, zaakceptowanie swojego
ciota i ochrona swojego organizmu, osiggnigcie emocjonalnej niezaleznosci od rodzicow i innych dorostych,
zapewnienie sobie niezaleznosci ekonomicznej, wybdr zawodu i przygotowanie do jego wykonywania, przy-
gotowanie sig do matzeristwa i zycia rodzinnego, opanowanie sprawnosci intelektualnych koniecznych do pek-
nienia roli obywatela (Havighurst, 1948; 1972; 1953, za: Szczurek-Boruta, 2007, 5. 49-50). Z wymienionych
powyzej zadar rozwojowych adolescenci wynika, iz mtode osoby uzyskujg w tym czasie coraz wigkszg auto-
nomie od cztonkw rodziny, kierujgc sig w strong grup wspdlnotowych, miedzy innymi w celu eksploraji
zastanej rzeczywistosci, nabywania nowych rél spofecznych oraz uzyskania wiedzy o sobie, czyli ksztattowania
whasnej tozsamosci.

Kategoria , fozsamos¢” definiowana jest na ogdt w literaturze przedmiotu jako uzyskanie wiedzy o sobie,
odpowiedz na pytanie ,kim jestem?”, okreslenie wizji whasnej osoby. Niniejsze okreslenia jednoznacznie
wskazujg na fakt, iz na efapie ksztattowania whasnej tozsamosci, zatem w adolescencii, jednostka skoncen-
trowana jest gownie na whasnej osobie. Tak teZ sig dzieje, jednakze ma to misjsce przy udziale grup wspak
notowych, ktdre niejako pefnig funkcje narzedzia poznawczego whasnego ja. Koncepcja tozsamosci autorstwa
Erika Eriksona zaktada dwa jej wymiary: jednostkowy (istotg jest ustosunkowanie do samego siebie) oraz spo-
feczny (istotq jest ustosunkowanie wobec innych, relacje interpersonalne, procesy grupowe). Oba wymiary toz-
samosci nie sq wobec siebie antagonistyczne, tylko uzupetniajq sig wzajemnie (Erikson, za: Witkowski, 2010,
5. 111-112). Jednostka czerpie informacje o sobie migdzy innymi od grup, ktdrych jest czgscig, potrzebuje
spofecznego potwierdzenia obrazu siebie jako odrgbnego bytu. 7 kolei grupa utworzona jest na podstawie
zhiorowego potgczenia jednostkowych celdw, potrzeb oraz doswiadczer.

W okresie adolescencji nastgpuje ostawiony zwrot w strong grupy rowiesniczej, ktora w ujgciu Davida
Ausubela pefni nastepujgee funkde rozwojowe: , zastepowania rodziny, stabilizacji osobowosdi, wzbudzanio
poczucia whasnej wartosdi, okreslania standardow zachowania, zapewniania bezpieczeristwa wynikajgcego
7 liczebnosdi, rozwijania spotecznych kompetencii, przyjgcia wzoréw do nasladowania” (Ausubel, za: Obu-
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chowska, 2004, s. 177-178). Grupa rdwiesnicza umozliwia ksztattowanie obrazu siebie za pomocg opinii
dorostych. Zatem mozna mdwic o rozwoju poczucia wspdlnotowosci w okresie adolescencii, czego efektem
jest wytonienie sig kultury mtodziezowej, autonomicznej wobec kultury dorostych.

Dokonujgc charakterystyki okresu adolescencji, mozna dostrzec dychotomie, bowiem z jednej strony mé-
wimy o odkrywaniu i ksztattowaniu whasnego ja, nastawieniu na miodzieiczy egocentryzm, z drugiej nafomiast
strony pojawia sig silna potrzeba wiezi i identyfikacji z grupg, ktora stanowi wyznacznik i odnosnik zachowan
jednostkowych miodziezy. Wobec powyzszych kwestii zasadne zdaje sig pytanie: Czy miodziez ma poczucie
bycia czgscig wspolnoty grupowej, czy moze zorienfowana jest bardziej na cechy i cele indywidualistyczne?
Ninijsze pytanie wymaga refleksji nad kondycjg wspétczesnego swiata, ktora znamionuje poglgdy i postawy
grup i jednostek. Niezbedna jest zatem analiza zagadnienia na kanwie wspétczesnych warunkow spoteczno-
~kulturowych, co zostanie uczynione w dalszej czesci artykutu.

Teoretyczny kontekst indywidualizacji i wspolnotowosci

Laistniata sytuacja spoteczno-kulturowa oparta na wielosci charakterystycznych rysow wspotczesnosci
(popkultura, konsumpcjonizm, wielokulturowos¢, mediatyzacia) nie pozostaje bez znaczenia dlo kondycii jed-
nostki tkwigcej w centrum aktualnych przemian w zakresie konstelacji aksjologicznych. Rzeczywistos¢ pono-
woczesna dostarczyta cztonkom spofeczeristwa takich atrybutow funkcjonowania oraz narzedzi dziatania,
za sprawg ktdrych musiata zostac poczyniona rekonstrukcia i redefinicja takich strukur, jak: tozsamos¢, system
wartosci, wolnos¢, odpowiedzialnosc, cele i aspiracje Zyciowe. Zatem rozwazania nad indywidualizacjg oraz
wspdlnotowoscig wspotczesnej mtodziezy wymagajg odniesienia sig do teraZniejszych trendow oraz aktualizacii
zasad funkcjonowania jednostkowego i spofecznego.

Dokonujgc rozwazar nad przemianami w $wiecie wartosci wspotczesnego cztowieka, nalezy podkreslic
zmianeg podejscia do norm i wartosci moralnych. Aktualnie obserwowany jest odwrdt od rygoryzmu moralnego,
ktdry hotduje zasadzie bezwzglednego podporzgdkowania sig jednostek jednemu obowigzujgcemu porzgdkowi
normatywnemu. W tym ujgciu jednostka zobowigzana jest jedynie do przestrzegania sztywno okreslonych
norm moralnych, co czyni jg podlegtg systemowi spotecznemu. Osoba jest poddawana permanentnej kontroli,
zatem ograniczona jest mozliwos¢ dokonywania wyboréw, podejmowania decyzji, zawgzone jest pole auto-
kreadji i inicjatywy jednostkowej.

Wspatczesnie nastepuie odejscie od rygoryzmu na rzecz relatywizmu moralnego, ktdry uznaje rownoczesne
istnienie wielu systemow normatywnych, do ktorych jednostka moze sig odnies¢, podejmujgc indywidualne
decyzje, biorgc tym samym odpowiedzialnos¢ za dokonany wybdr. Obowigzujgey obecnie relatywizm moralny
oznacza wigkszy zakres liberalizacji, autonomii, wolnosci osobistej, swobody w dziatani, co wigze sig z pod-
miotowym postrzeganiem jednostki juko niezaleznego kreatora whasnych losow, tworzgcego swoe jestestwo
7 szerokiej palety mozliwosci oferowanych przez wspétczesnosc.
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Zatem w aktualnie panujgce warunki spoteczno-kulturowe wpisuje sie orientacjo na odpowiedzialnosc,
ktora bezposrednio wigze sig z trendami indywidualistycznymi. Agnieszka Cybak-Michalska, wyrdzniajgc cechy
globalizujgcego sig spoteczeristwa, joko jedng z nich wymienita orientacig na odpowiedzialnosc, ktdrej istote
okreslita nastgpujgco: , egzystencialna sytuacja cztowieka wymaga, aby jednostka ksztattujgea swojg biografie
pod hastem ‘zrdb to sam” z elementdw takich jak normy, wartosci, preferowany styl zycia, wierzenia religiine
czy przekonania ideologiczne, ktdre ‘otrzymuie si¢” dzis z wielu Zrodet, brata i ponosita petng odpowiedzialnos¢
70 swoje decyzie i wybory” (Cybak-Michalska, 2006, 5. 70-71).

W swietle powyzszych rozstrzygnig¢ mozna wysnuc wniosek, Ze wspdtczesne warunki spoteczno-kulturowe
oparte sg na prymacie indywidualizacji. W niniejszym kontekscie Zygmunt Bauman okreslit wspdtczesne spo-
feczenistwo mianem , spoteczeristwa jednostek”, o ktdrym pisze iz:

(...) wspoteczeristwie jednostek kazdy musi byc jednostkq (.. .). Paradoks polega na tym, ze indywidualnos¢
jest odruchem stadnym i nakazem ttumu. By( jednostkg oznaczanie roznic sig od tumu, byc takim samym
jak wszyscy. W sytuacji, gdy indywidualnos¢ jest powszechnym wymogiem i bezwzgledng regutg, jedyny spo-
sob, aby stac sig odrgbng, autentyczng jednostkq to — cho¢ brzmi to szokujgeo i zaskakujgeo — starac sig nie
by¢ jednostkg (Bauman, 2007, s. 28-29).

Niniejsza refleksja Zygmunta Baumana doskonale ukazuje wspotczesne relacje pomigdzy indywidualnoscig
a presjg grupy spotecznej, ktdra znamionuje wspdlnotowosc.

Zachodzqca obecnie indywidualizacja spoteczeristwa zaktada podmiotowosc jednostki krevjgcej whasne
losy, bedqcej aktywnym podmiotem prospektywnych zmian. Istotny jest fakt, iz niniejsze nastawienie jedno-
stkowe do relacii spotecznych wynika ze zmiany ich postrzegania, ktora polega na wigkszej samoswiadomosci
i wewngtrzsterownosci jednostek. Zaistniaty stan rzeczy ma swoje Zrodto nie tylko w subiektywnej przemianie
jednostkowej, ale rowniez w reorganizacji systemu spofecznego, ktry daje jednostce wigkszg mozliwos¢ so-
mostanowienia.

Konkludujgc powyzsze watki, warto raz jeszcze podkresli¢ fundamentalne znaczenie jednostki w Swiecie
indywidualizacii, ktory to proces Stawomir Krzychata okreslit jako: , powstawanie nowego sposobu uspotecz-
nienia, kategorialny zwrot w relacjach pomiedzy jednostkg a spoteczenistwem, w ktdrej jednostka z jej wasnym
projektem Zycia odgrywa niebagatelng role” (Krzychata, 2007, s. 8), co wedtug mnie stanowi esencig niniej-
szego zagadnienic.

Aktualny trend indywidualizacji podpowiada, iz grupa spoteczna i wspdlnotowosc tracg na znaczeniu, po-
niewaz prym wiedzie indywidualistyczne dgzenie do celow jednostkowych. Jest to uproszczony obraz relacji
jo—grupa, bowiem Zyjemy w Swiecie konwergencji. Wspdtczesnosc niejako wymusza na jednostce synkretyczne
fgczenie obu tendencji — uczestnictwo we wspdlnocie dostarcza jednostce bodzcow do namystu nad whasnym
40", co sprzyjo ujownianiu si¢ postaw indywidualistycznych. Znakomitym przyktadem niniejszego , wzorca
mentalnosci jednostek we wspdtczesnym Swiecie” jest , etos demokratyczny” — kategoria, kidra wedtug Ag-
nigszki Cybal-Michalskiej opiera sig na zatozeniv, iz: ,pytanie o stosunek jednostki i grupy ujgty w kategoriach
nadrzednosci i podrzednosci nie istieje. Prawa i interesy jednostek sq uzgadniane z prawami i dobrem zbio-
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rowym. Towarzyszy temu dgzenie do zachowania réwnowagi migdzy jednostkowymi a spotecznymi interesami”
(CybakMichalska, 2008, s. 235).

Era ponowoczesnosci w miejsce dymensii indywidualizm vs. wspdlnotowosc implikuje ich koegzystencie
poprzez uksztattowanie w jednostkach pewnych cech osobowosci sprzyjajgcych zasadzie synkretycznego fg-
czenia tendencii wspdlnotowych z osobowymi.

W $wietle powyzszych rozwazai pojawia sig pyfanie: czy w aktualnych czasach ostawionych mianem in-
dywidualizacji (choc tak naprawde zakfadajgcych konwergencie indywidualizacji i wspdlnotowosci), wspdtczesna
miodziez jest zorienfowana wspdlnotowo? Niniejsze zagadnienie stanowic bgdzie oS narracji dalszej czgsci
artykutu.

Wspalnotowosc jest kategorig, ktdra stanowi odzwierciedlenie dgzen jednostki do funkcjonowania
w grupie oraz poczucia wspathycia i wspétodpowiedzialnosci w ramach egzystencji w szerszym kontekscie
spofecznym.

Prezentacja wynikow badar whasnych zawarta w dalszej czgsci artykutu wymaga dokonania rozstrzygniec
definicyjnych, ktdre towarzyszyty namystowi nad projektem badawczym. 0t6z, definicja wspdlnotowosci zostata
zaczerpnigta od Bogdana Wojciszke (inspirowanego refleksjami Davida Bakana), ktory tumaczy niniejszq ke-
tegorig joko: ,wyraz egzystencii cztowieka jako czgsci wigkszego organizmu, dgzen do integracii z bytami
spofecznymi poprzez troske o innych i wspdtprace; wigze sig z koncentracjg na innych, dbaniem o nich i in-
tymnoscig. Osoby wspdlnotowe to jednostki, u ktdrych dominujg motywy intymnosci i ofiliacji” (Wojciszke,
2010, . 39). Niniejsza definicja zaktada, i jednostka bedgca czescig powigzari spotecznych przyjmuje postawe
zmierzajgcg do podejmowania dziatar prowadzgcych do zrozumienia dziatar innych ludzi. Bogdan Wojciszke
wyroznit nastepujgce cechy sktadowe orientaci wspolnotowej: kolezenskos¢, wyrozumiatos¢, opiekuriczosc,
bycie przyjaznym, sktonnos¢ do kompromisu, bycie uczynnym, zyczliwos¢, docenianie innych, wspotczucie,
wspieranie innych, bycie pomocnym, zdolnos¢ wybaczania, rozumienie innych, poswigcanie sig dla innych
(Wojciszke, 2010, s. 354-357).

Zaprezentowane powyzej jgcie kategorii wspdlnotowosci jest jej umiarkowanym wymiarem, co oznacza,
iz nie przynosi negatywnych skutkow dla funkcjonowania jednostki. W przypadku zaistnienia niepozgdanych
konsekwencji z tytutu nazbyt silnej orientacji wspdlnotowej mowimy o skrajnej jej postaci okreslonej mianem
niepohamowanej orientacji wspdlnotowej. Autor definiuje jg jako:

(....) tak silng koncentracig na ludziach i relacjach z innymi, ze prowadzi do zanegowania whasnej sprawczosci
oraz do zaprzestania realizacji whasnych celow (...) prowadzi do niepozgdanych konsekwenii, takich jok
niedomaganie sig wsparcia spotecznego od bliskich (co skutkuje brakiem owego wsparcia) i destrukcyine zo-
chowania w bliskich zwigzkach, takie jak nadopiekuriczos¢, inwazyjne, bo nadmierme wkraczanie w Zycie
partnera, nadmierna kontrola partnera (Wojciszke, 2010, s. 174).

W sktad skali niepohamowanej orientacji wspdlnotowej wchodzq takie cechy, jok:

(....) stawianie potrzeb innych nad whasnymi; moznosc bycia szczgsliwym tylko wtedy, kiedy inni sq szczesiwi;
brak umigjgtnosci odmawiania, gdy ktos prosi o pomoc; najwigksza przyjemnosc to sprawianie radosci innym;
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rezygnacja z whasnych plandw i marzed, jeshi s one sprzeczne z pragnieniami kogos bliskiego; stawianie
dobrych relacji z innymi przed sukcesem; zte samopoczucie w przypadku niemoznosci pomocy komus w po-
trzebie; niemoznos¢ zaspokojenia swych potrzeb w przypadku kolidowania z potrzebami innych; dbanie
bardziej o innych niz o siebie; postgpowanie whrew sobie, aby nie sprawic innym przykrosci (Wojciszke,
2010, . 354-357).

Warto rowniez podkreslic, iz przeciwwagg dla orientacji wspdlnotowych jest sprawczosc, ktdra definiowana
jest jako: ,wyraz egzystencji cztowieka joko odrgbnej jednostki, dgzen do indywiduacii i separacii, poprzez rec-
lizacje whasnych celow, pewnosc siebie i ekspansig «Ja»; wigze sig z koncentracjg na sobie i dominacjg. Osoby
sprawcze fo jednostki, u ktdrych dominujg motywy osiggniec, dominagji i niezaleznosc” (Wojciszke, 2010,
5. 39). Z kolei niepohamowana orientacja sprawcza fo: , koncentracja na sobie i wiasnych celach tak silna, ze
prowadzi do zanegowania relacji z innymi ludZmi oraz ignorowania ich celow” (Wojciszke, 2010, s. 173).

Konkludujgc powyzsze rozwazania teorefyczne, ktdre stanowity podstaweg do konstrukeji badar wiasnych
przedstawionych w dalszej czesci artykutu, nalezy podkreslic, iz uczestnictwo jednostki w Swiecie spotecznym
sprawia, i funkcjonuje ona w sposob dwutorowy. Ludzie sg z jednej strony nastawieni na realizacjg celow in-
dywidualistycznych, z drugiej natomiast zorientowani na wypetnianie zadar ukierunkowanych na poprawne
funkcjonowanie systemu spotecznego, ktdry jako cztonkowie spoteczenistwa wspéttworzymy. Zatem kategoria
wspdlnotowosci oraz indywidualizacji nie sg wobec siebie opozycyjne, tylko stanowig dwa elementy postaw
jednostki wobec spoteczeristwa, ktdre posiodajg whasciwosc eklektycznego, wzajemnego przenikania.
W zwigzku z powyzszym obie kategorie nalezy analizowac tgcznie, dzigki czemu uzyskany zostanie pefny
obraz wzajemnych relacji jednostka — spoteczenstwo.

Orientacje wspolnotowe miodziezy w $wietle wynikow badar whasnych

Chege uzyskac informacje na temat orientacji wspdlnotowych wspotczesnej miodziezy, przeprowadzitam
w 2013 roku badania empiryczne' za pomocg kwestionariusza ankiety, ktorych jednym z problemdow badaw-
czych byfo pytanie: jokie sg orientacje sprawcze i wspdlnotowe wspdtczesnej miodziezy postrzegane z per-
spektywy rowiesnikow ?2 Z populacji generalnej wytoniona zostata grupa osdb biorgcych udziat w badaniu —
439 uczniow klas HII szkot Srednich roznego typu (liceum, technikum, szkofa zawodowa) zlokalizowanych

! Zaprezentowane w niniejszym artykule rozwaZania teorefyczne oraz wyniki badari empirycznych stanowig fragment rozprawy dok-
torskiej pt. Obraz wspdfczesnej mtodziezy postrzegany z perspektywy rowiesnikow napisanej przez autorkg pod kierunkiem prof. zw.
dr hab. Agnieszki CybakMichalskiej w 2013 r. Skrécona wersja rozprawy dokforskiej zostata opublikowana: Peret-Drgzewska P. (2014).
Wspdtczesna miodziez postrzegana z perspektywy rdwiesnikdw. Studium teoretyczno-empiryczne. Poznai: Wyd. Naukowe UAM.

2 Ninigjszy problem badany byt za pomocq narzedzia badawczego opracowanego przez Bogdana Woiciszke w postaci kwestio-
nariusza samoopisu, ktdry bada skalg sprawczosci oraz wspélnotowosci za pomocg 30 okreslen roznych cech, wobec ktdrych osoby
badane ustosunkowuig sig poprzez deklaracie nasilenia owej cechy (cechy te zostaty wymienione w akapicie: Wspdlnotowos¢ jako ka-
tegoria teoretyczna).
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w wojewddztwie wielkopolskim, umiejscowionych na terenie Poznania, Kosciana, Opalenicy, Rokietnicy oraz
Pobiedzisk Letniska.

Wyniki badan wiasnych ujawniajgce ogdlne Srednie skal sprawczosci i wspdlnotowosci wykazaty wyzszy
wskaznik wspdlnotowosci (4,10)® w pordwnaniu do sprawczosci (3,83) deklarowany przez respondentow.
Mozna zatem domniemywac, iz wérdd badanej mtodziezy przewaza tendencja do koncentracji na pozostatych
cztonkach systemu spotecznego oraz podejmowaniu dziatari stuzgcych nawigzaniu poprawnych relacji z innymi.
Sktanianie sig respondentdw w strong orientacji wspalnotowej by moze wynika ze specyfiki ,przezywanego”
przez nich aktualnie efapu rozwojowego, jakim jest adolescencia, kiedy to wzrasta znaczenie uczestictwa
w grupach spotecznych. Penig one bowiem wiele funkji, ktdre stuzq realizacji zadari rozwojowych rozumianych
przez Roberta Jamesa Havighursta jako , zbidr sprawnosci i kompetencji nabywanych przez jednostke w trakcie
iej kontaktow z otoczeniem” (Havighurst, za: Brzezifiska, 2004, s. 224). Niniejsza definicja jednoznacznie
podkresla znaczenie otoczenia spofecznego dla rozwoju osobowego mtodego miodziezy, kidra stojgc przed
zadaniem ksztattowania whasnej tozsamosci, odnosi sig do grupy spofecznej po to, aby méc ustrukturalizowac
sig w rzeczywistosci spofecznej, przejsc od egocentryzmu do socjocentryzmu rozumianego jako poczucie bycia
istotnym elementem wspdttworzonej spotecznosci. Owo przejscie stanowi istote okresu adolescencii, zatem
wyniki badar whasnych ujowniajgce przewagg wspdlnotowosci w stosunku do sprawczosci (ktora byta ,,domeng”
mniejszej czesci 0sob badanych) wykazaty, iz respondenci sg aktualnie na etapie , pomiedzy” egocentryzmem
a socjocentryzmem. Deklarowane przez respondentw poczucie wspolnotowosci wyrazajge sig w rozumieniu
dziatar innych, checi wspotpracy, nastawieniu na korzysci grupowe, a nie jednostkowe, oznaczac moze réwniez
identyfikacig z grupg spoteczng oraz rozumienie zjowisk spotecznych przez pryzmat wigkszego wptywu zalez-
nosci miedzyjednostkowych anizeli indywidualnych dgzen czy potrzeb.

Odpowiedzi respondentow wykazaty, iz niepohamowana orientacja wspdlnotowa osiggneta wyzszq
srednig (3,36) w pordwnaniu do niepohamowanej orientacji sprawczej (2,95). Mozna zatem wywnioskowac,
iz kategoria wsplnotowosci jest silniejsza, sktania do wigkszego zaangazowania, co ukazuje dgzenia badanych
do bycia i dziatania we wspdlnocie, nawet w stopniu zagrazajgcym poprawnemu funkcjonowaniu ze wzgledu
na negatywne konsekwencje bezgranicznego zaangazowania sig w sprawy spoteczne.

Elementem dopefniajgcym analizy dotyczqce orientacji indywidualistycznych i wspélnotowych badanej
miodziezy sq rozwazania teoretyczno-badawcze na temat orientacji zyciowych wspétczesnej mtodziezy. Termin
,orientacje Zyciowe” rozumiany jest zgodnie z definicjg zaproponowang przez T. Hejnickg-Bezwiriskg, ktdra
mowi, i sq fo: , cele Zyciowo wazne oraz Srodki ich realizacji, podporzgdkowanie okreslonej wartosci, kidrej
przypisuie sig sens egzystencialny” (Hejnicka-Bezwiriska, 1991, 5. 44). Autorka wyrdznita dziesig¢ orientacji
2yciowych wspdtczesnej mtodziezy, ktdre zostaty wykorzystane w badaniach jako tendencje charakteryzujgce
wspdtczesng miodziez w opinii os6b badanych (Hejnicka-Bezwiniska, 1991, s. 48-53). Okreslenie gtownych
wyznacznikow dziatar modych ludzi pozwala zrozumiec ich funkcjonowanie we wspétczesnej rzeczywistosci

3 Wartosci podane sg w postaci Sredniej arytmetycznej na skali pigciostopniowe;.
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spofeczno-kulturowej, zatem stanowi istotng czes¢ podigtych rozwazari na temat orientacji wspdlnotowych
miodziezy w warunkach indywidualizacii spofeczenstwa.

Odpowiedzi respondentéw wskazuig, iz postrzegajg oni swoich rowiesnikow jako osoby cechujgce sig gfow-
nie orientacig: minimalistyczng, czyli nastawieniem na beztroskie cieszenie si¢ zdrowiem, dobrami materialnymi
i przyiemnosciomi Zycia oraz zaspokojenie podstawowych potrzeb bytowych (zdecydowanie tok — 38,6%; raczej
tak — 49,8%); hedonistyczng, czyli nastawieniem na , tu i teraz”, na zmystowe uzywanie zycia, unikanie przy-
krosci, cierpiert  maksymalizowanie przyjemnosci (zdecydowanie tak — 35,1%, raczej tak — 45,8%); na presfiz,
czyli nastawieniem na dominowanie nad innymi w zakresie posiadanych débr materialnych wysoko cenionych
wsrod mtodziezy, co pozwala mtodemu cztowiekowi orzekac o swojej wartosci (zdecydowanie tak — 31,4%,
raczej fak — 41,2%); na pracg, czyli nastawieniem na uzyskanie satysfakcjonujgcego miejsca w strukturze spo-
feczno-zawodowej poprzez wykonywany w przysztosci zawdd (zdecydowanie fok — 21,4%; raczej tok — 51,7%).

1 powyzszych wynikéw badari wytania sig przedstawiony przez respondentow obraz mtodziezy, ktdra
szczegdlnie ceni dobra materialne oraz przyjemne Zycie, bowiem pozwalajg one uzyskac prestiz spoteczny
stanowigcy czynnik wptywajgcy na spostrzeganie whasnego ,ja”. Jako Srodek do osiggnigcia niniejszego celu
miodziez traktuje wykonywanie cenionego spofecznie zawodu pozwalajgcego uzyskac wysokie miejsce w hie-
rarchii spotecznej. Powyzsze rozwazania wskazujg, iz osoby badane postrzegajg wspotczesng mtodziez jako
osoby, dla ktorych szczegdlnie istotng kwestig jest posiadanie dobr materialnych w celu uzyskiwania przyjem-
nosci Zyciowych oraz zdobycie uznania spotecznego wyznaczajgcego wysokie migjsce w strukturze spotecznej,
co wptywa na ich samoocene.

Niniejsza charakterystyka Swiatopoglgdu mtodziezy jest zgodna ze stylem Zycia jednosti partycypujqcej
w czasach ptynnej nowoczesnosdi, w kidrych prymat wiedzie dgzenie do przyjemnosci, posiadanie dobr mate-
rialnych, nastawienie na teraZniejszos¢, uznanie spoteczne i wiele innych cech bedgcych atrybutem kultury
konsumpcjonizmu. Istotne jest pytanie o to, co stanowi Zrdto, a co konsekwencjg ninigjszych zaleznosci —
czy respondendi opisujg wspdtczesng miodziez w kategoriach zgodnych z , ptynnonowoczesnym” stylem zycia,
poniewaz jest on aktualnie narzucany i wymagany, czy moze jest on wymagany, poniewaz stanowi domene
wigkszosci osob bedgcych cztonkami spotecznosci ptynnej nowoczesnosd, przez co pozostate osoby muszg
rowniez dzy¢ do posiadania niniejszych cech, aby mac dorownac kroku w dgzeniv do satysfakcjonujgcego
2ycia uwikfanego we wspotczesne warunki spoteczno-kulturowe. Sgdze, iz jest to dwustronna zaleznosc, ktora
sprawia, iz charakterystyczne dla ptynnej nowoczesnosci cechy stajg sie nigjako atrybutem osobowosci jednostki
uwiktanej w zastanych warunkach spoteczno-kulturowych.

Osoby badane deklarujg, iz wspdtczesng miodziez charakteryzuje orientacja konformistyczna rozumiana
jako nastawienie na dopasowanie sig do istniejgcych sytuacji wedtug zasady ,cel uSwigca Srodki” (zdecydowanie
tak — 12,5%, raczej tak — 50,4%); orientacjo na rywalizacie, czyli nastawienie na dominowanie nad innymi
dzieki whasnym umiejgtnosciom, predyspozycjom oraz Smiate podejmowanie decyzji (zdecydowanie tak —
19,2%, raczej tak — 49,8%); orientacja allocentryczna, nastawienie na rozumienie innych, okazywanie im
zyczliwosdi, wrazliwos¢ na ich potrzeby, zdolnos¢ do rozumienia i niesienia pomocy drugiemu cztowiekowi
(zdecydowanie tak — 14,0%, raczej tak — 42,9%).
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Powyzsze dane kreujg obraz miodziezy, ktorej zalezy na wysokiej pozycii w grupie, Swiadomej koniecz-
nosci rywalizacji ze wzgledu na konkurencig. Pomimo tak licznych deklaracji Swiadczgeych o egocentryzmie
wspotczesnej mtodziezy, duza czes¢ respondentow wskazuje na podejmowanie przez miodych dziofan
na rzecz dobra drugiego cztowieka. Dotyczy to tylko osobistych relacji interpersonalnych, poniewaz orienfacja
socjocentryczna, czyli nastawienie na aktywne wspdtuczestnictwo i wspotdziatanie na rzecz zmiany Swiata,
zaangazowanie w realizacjg idei spofecznie waznych nie charakteryzuje wspotczesnej miodziezy zdaniem
62,5% respondentow (raczej nie — 53,1%, zdecydowanie nie — 9,4%).

W opinii osob badanych wspotczesna mtodziez nie wykazuje tendencji do ujawniania orientacji na per-
fekcjonizm rozumianej joko doskonatos¢ w dziataniu i pefnieniu 6l spotecznych oraz orientacji na wycofanie,
czyli ucieczki w Swiat przezy¢ wewnetrznych od zagrozen Swiata zewnefrznego, pofgczonej z jego negatywng
ocenq i brakiem wiary w mozliwos¢ zmiany. Wyniki badari po raz kolejny ujowniajg nieche¢ mtodziezy do zo-
angazowania sig w sprawy ogdlnospoteczne, co Swiadczy¢ moze o niskim stopniu identyfikacii z ofoczeniem
spotecznym, braku $wiadomosci co do mozliwosci zmiany zastanej rzeczywistosci spoteczno-kulturowej. Jed-
nakze wspotczesna mtodziez w opinii respondentow nie przejowia tendencii do ucieczki w Swiat przezy¢ we-
wnetrznych, zatem gtownym obszarem aktywnosci mtodych ludzi jest najblizsza, zaufana grupa rowiesnikow.

Przedstawiony powyzej 1ys orientacji zyciowych wspotczesnej mtodziezy oparty gtownie na systemie
aksjonormatywnym, wyznaczajqcy cele Zyciowe oraz sposoby ich osiggania, pozwala okreslic postawg mtodziezy
wobec siebie i ofaczajgeej rzeczywistosci spoteczno-kulturowej oraz wskazuje na ich dgzenia i aspiracie. Pre-
zentacja orientacii zyciowych adolescentéw w opinii osb badanych okresla uwikfanie ich egzystencii w zastanych
warunkach spoteczno-kulturowych, co stanowi istotne podtoze do diagnoz szczegdtowych na temat orientaii
indywidualistycznych oraz wspolnotowych wspétczesnej mtodziezy.

ZLakonczenie i wnioski

Koriczc podigte w artykule rozwazania, nalezy podkreslic, iz wyniki badan whasnych méwigee o prze-
wadze kategorii wspdlnotowych stanowic mogg potwierdzenie tezy o silniejszej dostepnosc w pamigci niniej-
szych whasciwosci oraz wigkszej ich istotnosci w procesie spostrzegania siebie i innych, co wyraza sig interprefacig
zachowan jednostki na podstawie jej relacji z innymi. Zatem mozna sqdzic, iz badana mtodziez bardziej ceni
i rozwija te cechy osobowosciowe oraz style zachowan, ktdre wspierajg jednostke w harmonijnym potgczeniu
indywidualnych celow z interesem spotecznym*.

Mtodos¢ stanowi etap Zycia jednostki, kiedy szczegdlnie gfosno wybrzmiewaig pytania dotyczgce jej roli
i znaczenia w ramach funkcjonowania grupowego. Wynika to z zadar rozwojowych wyznaczonych na okres

4 Te wzgledu na podiety problem badawczy oraz jego rezultaty interesujgce sg wyniki badan Agnieszki Cybal-Michalskiej nad in-
dywidualizmem i kolektywizmem wspotczesnej mtodziezy (Cybal-Michalska A. (2006). Tozsamos¢ modziezy w perspektywie globak
nego swiata. Poznari: Wyd. Naukowe UAM).
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adolescencji — to wowczas tozsamos¢ osobista ksztattuje sie réwnotorowo z tozsamoscig spoteczng. Wyniki
badan whasnych wykazaty, iz pomimo egzystencii z czasach indywidualizacji, wspétczesna miodziez jest zo-
rientowana wspalnotowo, co sfanowi pozytywny prognostyk zardwno w ich funkcjonowaniu jednostkowym,
jak i spofecznym.

1 kolei prezentowane wyniki badan whasnych dotyczqce orientacji Zyciowych wspdtczesnej miodziezy
pozwalajg stwierdzic, iz aktualne warunki spoteczno-kulturowe majg wptyw na deklarowane tendencie
i dozenia zyciowe. Mozna powiedzie¢, iz jest to uktad , kompatybilny”, czyli wzajemnie sig uzupefniajgcy,
tworzqcy tocznie wspdlng catosc. Niniejsze relacie pomigdzy jednostkg a spoteczeristwem oraz wysoki stopien
swiadomosci miodziezy na temat kondycji wspotczesnego spofeczenstwa pozwalajq sqdzic, iz badana miodziez
wykazuje sig duzg elastycznoscig co do egzystencji w czasach permanentnej zmiany oraz nalezycie odpowiada
na potrzeby stawiane przez partycypacje w wieloznacznej rzeczywistosci spoteczno-kulturowej.
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Summary
Community orientations of contemporary youths in times of social individualization

Youth is a stage of development that is particularly geared to reflect on mutual relations on the line unit —
the community, because the major developmental task of adolescence, which is shaping their identity is
realized by comparing and interpersonal relations within the framework of participation in social groups. In
young there is a strong need to be part of community while striving to create their own individuality which is
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a result of both the specifics of the development of the youth, as well as the effect of promoting contemporary
trends individualization of society. Therefore a gap appears, which forces you to seek answers to the question:
whether in times of individualization of youth-oriented contemporary society is a community? This article is
a reflection theoretical — empirical about if.

Key words: pedagogy, individualization, youth, identity, community, modernity
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Wybrane determinanty doswiadczania pracy zawodowej
przez socjoterapeutow

Celem badari byto ustalenie, jakie czynniki z obszarow 1) doswiadczenia zawodowego, 2) obcigZenia pracg
oraz 3) grup aktywowanych czynnikow pomocowych majg znaczenie dla doswiadczanych emocii w pracy za-
wodowej (emocje pozytywne i negatywne) oraz nadziei na sukces zawodowy w pracy socjoterapeutycznej
7 grupg dzieci i mtodziezy. Istotnym predyktorem uczu¢ negatywnych u socjoterapeutéw byto dostrzeganie
wigkszej liczby problemdw psychopatologicznych w rodzinie wspomaganych oraz mata liczba szkoleri. Z kolei
istotnymi predyktorami emocji pozytywnych u socjoterapeutow byty: wysokie poczucie kompetencji, krdtszy
stz pracy i wigkszy zakres obowigzkow. Jesli chodzi o przekonania o whasnej skutecznosci zawodowej
(nadziei na sukces), znaleziono dwa istotne predyktory. Predyktorem nadziei na sukces (oraz sity woli
w szczegdlnosci) okazato sig poczucie kompetencji, a predyktorem sumej nadziei na sukces — uzycie
czynnikow pomocowych z grupy A (ukierunkowanych na aktywnosc terapeuty jako dostarczyciela pomocy)
i C (ukigrunkowanych na aktywnosc grupy i jej terapeutyczny potenciat).

Stowa kluczowe: pedagogika, psychologia, czynniki pomocowe w socjoterapii, emocje pozytywne, emocje
negatywne, nadzieja na sukces, socjoterapia, socjoterapeuci

Wprowadzenie

Socjoterapia to forma pomocy psychopedagogicznej ukierunkowana na dzieci i miodziez z grup ryzyka
lub/i przejowiajgcych zaburzenia w funkcjonowaniu psychospotecznym, ktora polega na infencjonalnym (czyli
zwigzanym z mysleniem wykorzystujgcym wiedze psychologiczng i pedagogiczng, nieprzypadkowym oraz
ewaluowanym) uruchamianiu czynnikéw pomocowych, wykorzystujgcych procesy grupowe i rolg socjoterapeuty,
w celu kompensacji potencjalnych deficytow rozwoju spotecznego i zapobieganiu ksztattowania sig zaburzen
uczestnikow grupy (Jankowiak, Soroko, 2013b).
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Praca w obszarze socjoterapii niesie ze sobg wiele wyzwari oraz specyficznych trudnosci, migdzy innymi
76 wzgledu na to, Ze jest to obszar doswiadczen zawodowych, ktorych efekty w duzym stopniu zalezg
od mozliwosci osobistych (wiedzy, umiejgtnosci oraz cech) prowadzqcego grup. Istnieje nadal niewiele badan
charakteryzujgcych ten rodzaj pracy oraz analizujgeych czynniki moggce wptyngé na skutecznos¢ zawodowg,
choc jednoczesnie praktyka prowadzenia grup socjoterapeutycznych preznie sig rozwija (Wilk, 2014; Waszyr-
ska, Bury, Filipiak, 2015).

Przyjgta w niniejszych rozwazaniach definicja socjoterapii wskazuje, ze jest ona procesem udzielania
pomocy, ktorego skutecznos¢ w duzej mierze zalezy od dziatan osoby prowadzgcej grupe. Socjoterapeuta
ma bowiem Swiadomie uruchomic procesy pomocowe, ktdre bedg adekwatne zarwno do rozwijajgcego sig
procesu grupowego, jak i indywidualnych potrzeb cztonkdw grupy. Wymaga to uzycia okreslonej wiedzy
i umiejetnosci (por. wigcej w np. Jankowiak, w recenzji; Waszyriska, 2013; Waszyriska, Filipiak, 2015).
Nalezy podkreslic, ze socjoterapia jest oddziatywaniem, podczas ktdrego przeplatajg sie zaréwno oddziaty-
wania psychologiczne i terapeutyczne, jok réwniez pedagogiczne i wychowawcze. Podczas gdy w literaturze
przedmiotu poSwigcono wiele miejsca na omdwienie specyfiki pracy w obszarze wychowania, edukacji i psy-
choterapii — np. badanie czynnikéw warunkujgcych skutecznos¢ zawodowg, zagrozenie wypaleniem zawo-
dowym (np. Bartkowicz, 2010; Czerepaniak-Walczak, 1997; Corey, Corey, 2008; Strykowski, 2005; Sek,
1996) — to o pracy w socjoterapii wiadomo nadal niewiele. Mozna przypuszczac, ze kompetencie socjote-
rapeutow dotyczg szerokiego spektrum oddziatywan, w tym zaréwno interwencji edukacyjno-wychowawczych,
wspierania rozwoju uczestnikow grup, jok i elementdw terapii grupowej (por. Jankowiak, 2015; Waszyriska,
Bury, Filipiak, 2015).

Praca socjoterapeutow przebiega w roznorodnych kontekstach, ktére mogg wptywac na doswiadczane
przez nich emocje i przekonania wzgledem wiasnej roli zawodowej oraz skutecznosci w obszarze wykonywa-
nych zadari. Wskazac warto migdzy innymi na réznorodnos¢ wyksztatcenia (sposéb ksztatcenia socjoterapeutow
jest nigjednolity — nieliczni ukoriczyli tak profilowane kierunki uniwersyteckie, inni szkolenia psychoterapeu-
tyczne, jeszcze inni dodatkowe kursy, a ich profesjonalizm wynika z poddawanej refleksii praktyki prowadzenia
grupy), kwestig tego, czy dla socjoterapeuty praca z grupg to dodatkowe, czy podstawowe zajecie (o nawet
zatrudnienie) oraz problem osadzenia w instytucji i rodzaj kontraktu, joki majg z instytuciami czy pracodawcami
(rdznice widoczne s w takich typach instytucii, jok osrodki wychowawczych czy opiekuiczo-wychowawcze,
niezalezne $wieflice socjoterapeutyczne czy zajecia socjoterapeutyczne w szkole).

Ze wzgledu na specyfike pracy socjoterapeutw oraz na podstawie analizy dostepnej literatury na temat
postulatywnych cech, postaw oraz wiedzy i umiejgtnosci socjoterapeutéw Jankowiak (2015) zaproponowata
pig¢ podstawowych obszardw kompetencji istotnych w skutecznym wykonywaniu zawodu. Sq to kompetence:

1) psychologiczno-pedagogiczne (dotyczg posiadania okreslonego wyksztatcenia, ktore obejmuje wiedze

7 zakresu pedagogiki i psychologii);

2) diagnostyczne (dotyczq szerokiej gamy umiejgtnosci i wiedzy pozwalajgcych na whasciwe rozeznanie

zardwno w problemach uczestnikow grup oraz ich obcigzeniu ryzykiem powstawania zaburzen — co
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jest niezbgdne w kwalifikacji do tej formy pomocy — jak réwniez oceng proceséw grupowych zacho-
dzqgeych podczas zajec oraz ewaluacie prowadzonej pomocy);

3) pomocy grupowej (odnoszq sig do kilku uzupetniajgcych sig obszardw: stosowania interwencii socjo-
terapeutycznych poprzez uruchamianie okreslonych czynnikow pomocowych, wspomagania rozwoju
procesu grupowego, stosowania wiedzy i umiejgtnosc pracy z grupg);

4) autoedukacyjne (odnoszq sig do kilku obszarach: szkolenia w zakresie pracy z grupg, szkolenia zgodnie
7 wybranym paradygmatem rozumienia czfowieka, superwizji whasnej pracy socjoterapeutycznej);

5) moralne (wyrazajg sig w Swiadomym kierowaniu sig przez socjoterapeute wartosciami, obyczajami, nor-
mami i wzorami postgpowania, kidre stanowig o etosie i specyficznej odrgbnosci spofeczno-zawodowej).

Kompetencje te nie sq roztgczne, lecz uzupetniajg sie wzajemnie. Poza nimi istniejg rowniez inne kom-
pefencie przydatne w pracy z grupg w socjoterapii, bardziej specyficzne w okreslonym kontekscie instytucjo-
nalnym (np. placéwka resocjalizacyina lub oSwiatowa) oraz w odniesieniu do specyficznych probleméw,
7 jakimi borykajg sig podopieczni lub ich wigku (Jankowiak, 2015).

Pozqdane kompetencje socjoterapeutow pokazujg, Ze wymagania stawiane socjoterapeutom s wysokie. Brak
jednolitego sposobu ksztatcenia oraz r6zne instytucjonalne warunki pracy mogg stanowic dodatkowe obcigzenie.
Szczegalnie istotne w pracy socjoterapeutow i podkreslane zaréwno w cytowanych powyzej andlizach teoretycznych,
jak i zgodne ze standardami kwalifikacji zawodowych socjoterapeuty opracowanymi przez Sekcjg Socjoterapii Pok
skiego Towarzystwa Psychologicznego (http://www.ptp.org.pl) jest stosowanie umiejgtnosci uruchamiania procesu
grupowego. Jednoczesnie proces ten ma stuzy¢ realizaci celow socjoterapii — edukacyjnych, rozwojowych, terapeu-
fycznych (por. Sobolewska, 1993; za: Jagieta, 2009) — aby w efekcie udzielona zostata uczestmikom pomoc psy-
chopedagogiczna. W procesie grupowym bowiem uruchamiane sq celowo przez socjoterapeute czynniki pomocowe'.

W powyzszym swietle za wazne dla doswiadczania pracy zawodowej przez socjoterapeutow wydaig sig
nastgpujgce czynnikiz 1) doswiadczenie zawodowe, 2) obcigzenie pracg oraz 3) grupy aktywowanych w pracy
grupowej czynnikéw pomocowych. Z kolei jako aspekty doswiadczania pracy zawodowej wzajemnie sig uzu-
pefniajgce wskazujemy: emocjonalny (pozytywne i negatywne uczucia) oraz poznawczy (przekonania i ocze-
kiwania pozytywnych efektow wtasnych dziatarl). W niniejszych analizach pokazano empiryczne zwigzki
migdzy tymi czynnikami a doswiadczaniem pracy zawodowej.

Cele badan

Celem ninigjszych badari byto okreslenie, jakie czynniki determinujg okreslone doswiadczanie whasnej
pracy zawodowej przez socjoterapeutow w aspekcie emocii (emocje pozytywne i negatywne) oraz przekonar

W przytoczonej definicii socjoterapii uzyto pojgcia ,,czynniki pomocowe”, a nie , czynniki terapeutyczne” lub , czynniki leczgce”,
poniewaz zaktadamy, Ze uruchamiany przez socjoterapeutdw proces jest z natury psychopedagogiczny (Jankowiak, Soroko, 2013a).
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(nadzieja na sukces w pracy). Cele szczegotowe badari dotyczyty zbadania, jakie czynniki z obszardw 1) do-
Swiadczenia zawodowego, 2) obcigzenia pracg oraz 3) grup aktywowanych w pracy czynnikéw pomocowych
majq znaczenie dla doswiadczanych emocji w pracy zawodowej oraz nadziei na sukces zawodowy. Zatozono,
7e okreslony sposob (styl) pracy terapeutycznej z grupg moze wigzac sig z okreslonymi przekonaniami
0 whasnej skutecznosci zawodowej oraz z emocjami, jakie wywotuje praca. Postanowiono wigc zbadad, czy
stosowanie okreslonych grup czynnikow pomocowych bedzie pozwalato przewidziec charakterystyke emocii
i przekonar socjoterapeutow.

Metoda

Osoby badane:

Ankiety kierowano do aktywnych zawodowo siedemdziesieciu siedmiu socjoterapeutw (kobiet 67, mgz-
czyzn 9, wiek: M = 35,96, SD= 9,119, min. 22, max. 59), pracujgcych w réznych instytucjach podejmujgcych
dziotania socjoterapeutyczne z wojewddztwa wielkopolskiego i matopolskiego, z ktdrych najliczniej reprezen-
towane byty szkoty, poradnie psychologiczno-pedagogiczne i Swietlice socjoterapeutyczne. Osoby badane wy-
pefniaty ankiety oraz kwestionariusze, odwotujgc sig do subiektywnego spostrzegania whasnej aktywnosci
zawodowej oraz danych demograficznych. Osoby badane miaty wyksztatcenie gfownie na poziomie magister-
skim (N = 71), poza tym 2 osoby ukoriczyty licenciat, T miata wyksztatcenie Srednie, a 2 osoby doktorat.
Prowadzili oni grupy otwarte (N = 25), zamknigte (N = 40) i pétotwarte (N = 10). Czterdziesci dziewiec
0s0b zaznaczyto, 7e pracuje najczgsciej wraz z wspdtprowadzgeym grupe. Dziewigiastu socjoteraputow zo-
deklarowato, Ze pracuje w oparciu o okreslony paradygmat, przy czym najczgsciej wymieniane byty paradygmat
psychodynamiczny oraz poznawczo-behawioralny.

Przebieg badanio:

Badania prowadzono od stycznia do czerwca 2014 roku. Osobami bezposrednio kontaktujgcymi sig
7 socjoterapeutami byli przeszkoleni wolontariusze uczeszczajgey na kurs akademicki z zakresu socjoterapii
i przeszkoleni socjoterapeuci. Procedura badawcza sktadata sie z trzech etapow.
1) Etap selekcyjny — do badari kwalifikowane byty osoby prowadzqce aktualnie grupy socjoterapeutyczne.
Po uzyskaniu wstepnego zainteresowania udziatem w badaniu, socjoterapeutom przedstawiony zostat
cel badari i sposob ich przeprowadzenia. Osoby badane uzyskaty réwniez wszelkie potrzebne wyjas-
nienia dotyczgce dyskrecji, dobrowolnosci i anonimowosci badari. Badani wyrazali poinformowang
2godg i mogli wycofac sig z badania lub je przerwac w dowolnym momencie.
2) Etap badan whasciwych polegat na anonimowych badaniach kwestionariuszowych. Kwestionariusz
sktadat sig z metryczki, charakterystyki sposobu pracy socjoterapeutycznej, czynnikow pomocowych
w socjoterapii oraz dwdch kwestionariuszy psychologicznych. Wszyscy badani zostali ponownie poin-
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formowani o celu przeprowadzanych badar, o ich anonimowosci i dobrowolnosci. Osoby badane wy-
petniaty kwestionariusze samodzielnie i w umdwionym (dogodnym dla nich) terminie oddawaty je
prowadzgcemu badanie.

3) Etap opracowania wynikow, ktory polegat na statystycznym opracowaniu danych (przy uzyciu pakietow
statystycznych) oraz interpretacii wynikow.

Operacjonalizacja zmiennych

Jako znaczgce zmienne zalezne wybrano: 1) przekonania dotyczgee pracy socjoterapeutycznej; 2) emo-
cjonalne funkcjonowanie w pracy socjoterapeutycznej. Zmienne te bowiem oddajg z jednej strony aspekt poz-
nawczy (nadzieja na sukces), a z drugiej emocjonalny doswiadczania pracy zawodowej (pozytywne i negatywne
uczucia).

Przekonanie dotyczgee pracy socjoterapeutycznej okreslane byto w aspekcie przekonari o whasnej
skutecznosci, a szczegdtowiej — tzw. nadziei na sukces we whasnej pracy zawodowej. Nadzieja na sukces do-
tyczy przekonania o tym, ze odniesie sig sukces i ze bedzie on zwigzany z wtasnymi kompetencjami (kaguna,
Trzebiniski, Zigha, 2005). W tym celu zastosowano Kwestionariusz nadziei na sukces KNS (kaguna, Trzebifiski,
Zigha, 2005), ktdry dotyczy sity oczekiwania pozytywnych efektow whasnych dziatan. Osoby uczestniczgce
w badaniach odnoszq sig do 12 stwierdzen, oceniajgc je w skali od 1 (, twierdzenie to jest zdecydowanie nie-
prawdziwe”) do 8 twierdzenie to jest zdecydowanie prawdziwe”. Wynikiem ogdlnym jest suma punktow,
stanowigca wskaznik ogdlnego poziomu nadziei na sukces. Narzedzie sktada sig z dwach podskal: umiejgtnos¢
znajdowania rozwigzari (UZR — spostrzeganie siebie jako osoby zdolnej i zaradnej, umiejgtnos¢ znajdowania
celow, wiedza i kompetencie intelektualne, by egzekwowac wole) i sita woli (SW — przekonanie o skutecznosci
siebie jako wykonawcy, szczegdlnie gdy wystepujg przeszkody i zmeczenie na drodze do osiggnigcia celu).
Jak wskazujg wskazniki zgodnosci wewnetrznej, narzedzie ma wysokg rzetelnos¢ (alfa Cronbacha wynosi
migdzy 0,76 do 0,86) oraz zadowalajgeq trafnos¢ (por. taguna, Trzebirski, Zigha, 2005).

Emocjonalne funkcjonowanie w pracy socjoterapeutycznej badano w aspekcie nasilenia negatywnych
i pozytywnych emodii, ktdre aktywuig sig w danej sytuacii (tutaj w odniesieniu do pracy socjoterapeutycznej).
Skala uczuc pozytywnych i negatywnych SUPIN — wersja krotsza C20 (PANAS, Watson, Clark, 1988, za:
Brzozowski, 2010). Osoby badane, zapoznajgc sig z listg 20 przymiotnikéw, okreslajg, jok czujg sig na ogot
lub zazwyczaj (w ninigjszym badaniu z dodatkowym wskazaniem, Ze chodzi o odniesienie sig do swoich do-
swiadczen pracy jako socjoterapeuta/socjoterapeutka), przyznajgc punkty od 1, gdy czujq sie tak, jok wskazuje
przymiotnik, , nieznacznie lub weale” do 5 , bardzo silnie”. Kwestionariusz sktada sig z dwdch podskal: uczucia
pozytywne i uczucia negatywne. Skale majg wysokg trafnos¢ (alfa Cronbacha wynosi okoto 0,9) i zadowalajgcg
trafnos¢ wewnetrzng, prognostyczng i moc dyskryminacying (por. Brzozowski, 2010).

Imienne niezalezne podzielono na frzy grupy: 1) zwigzane z doswiadczeniem zawodowym; 2) zwigzane
7 obcigzeniem pracg, jokiego doswiadczajg socjoterapeudi; 3) zwigzane z czynnikami pomocowymi zwigzanymi
7 grupowg formg pomocy, jakie uaktywniajg socjoterapeuci w swoigj pracy (style pracy socjoterapeutycznej).
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Doswiadczenie zawodowe okreslane byto w kilku uzupeniajgcych sig aspektach: wymieniona liczba
szkolen pomocnych w pracy socjoterapeutycznej (M = 2,08, SD = 1,11, min. 0, max. 6), staz pracy
w obszarze socjoterapii (lata) (M = 6,735, SD = 4,0964, min. 0,5, max = 18,0) oraz deklarowane poczucie
kompetencji (okreslane na skali od 0 do 10; M =7,2; SD =1,69: min. 4, max. 10).

Ohcigzenie zawodowe socjoterapeutdw: liczba grup prowadzona aktualnie (M = 2,07; min. 1, max. 10;
SD=1,67), liczba uczestnikow w jednej przecigtej grupie (M = 9,89; min. 4, max. 20; SD = 3,01), rozpigtos¢
wiekowa uczestnikow (wiek najmtodszych uczestmikow: M = 9,27, min. 4, max. 17, SD = 3,10; wiek najstarszych
uczestnikow: M = 14,04, min. 5, max. 22, SD = 3,54, najczestszy wiek uczestnikow: M = 11,82, min. 5,
max. 28, SD = 3,57), liczba godzin pracy w tygodniu (M = 8,81; min. T, max. 40; SD =10,03), zakres wyko-
nywanych zadar (praca grupowa = 90,9%, praca indywidualna = 66,2%, pomoc w odrabianiu lekji = 63,6%;
inne czynnosci opiekuricze = 45,5%) oraz nasilenie trudnosci u dzieci oraz w rodzinie (wybrane zaburzenia
psychopatologiczne systemu rodzinnego oraz dzieci i miodziezy za ICD-10, dla ktdrych obliczono uogdlnione wskaz-
niki obrazujgce nasilenie spostrzeganych przez terapeutow problemdw indywidualnych i rodzinnych uczestmikow
grup; wskazniki te uzyskano na podstawie Sredniego obcigzenia problemami psychopatologicznymi uczestnika:
M =5,07; SD=2,17; min. 1 problem, max. 11 problemow psychopatologicznych oraz rodziny uczestikow
grup: M=4,09; SD = 2,02; min. 0, max. 9 problemdw psychopatologicznych).

(zynniki pomocowe stosowane w socjoterapii. Czynniki pomocowe badano za pomocg szesnastopo-
zycyinej listy czynnikdw pomocowych wyrdznionych na podstawie prac Yaloma (Yalom, Leszcz, 2006), Coreyow
(Corey, 2005) oraz kilku czynnikow specyficznych, uzupetniajgcych liste (Jankowiak, Soroko, 2013a). Badani
zaznaczali na skali od 0 do 5 (gdzie 0 = brak, 5 = bardzo silne oddziatywanie czynnika), jokie czynniki
pomocowe istotnie oddziatujg w prowadzonych przez nich grupach, a takze mieli mozliwos¢ dopisac czynni-
ki, ktdre ich zdaniem zostaty pominigte w przedtozonej liscie. Nastgpnie sprawdzono, czy wyrdznione czynniki
empirycznie wspohwystepujg ze sobg w zbiorze danych. Na podstawie hierarchicznej analizy skupien mefodg
aglomeracji Warda wyrdzniono trzy grupy czynnikéw pomocowych: A) ukierunkowane na aktywnosc terapeuty
jako dostarczyciela pomocy; B) ukierunkowane na rozwdj spofeczno-emocjonalny uczestnikéw grup; () ukie-
runkowane na aktywnos¢ grupy i jej terapeutyczny potenciat (por. wiecej: Jankowiak, Soroko, 2014b).

Wyniki
Doswiadczenie zawodowe socjoterapeutow a przezywane emocje i nadzieja na sukces w pracy

Wykonano serig analiz regresii liniowej metodg wprowadzania, w ktdrej predyktorami byty wymieniona
liczba szkoler pomocnych w pracy socjoterapeutycznej, staz pracy w obszarze socjoterapii (lota) oraz deklo-
rowane poczucie kompetencji, a zmienng zalezng byty po kolei: a) emocje pozytywne, b) emocje negatywne,
¢) poziom nadziei na sukces, d) sita woli oraz ) znajdowanie rozwigzari. Testowanie kazdego z modeli byto
uzupetnione analizg reszt, pozwalajgeg traktowac ponizsze wyniki joko wyczerpujce.
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Na podstawie wspdtczynnikow regresii stwierdzono, ze istotnym predyktorem emocii pozytywnych byto
poczucie kompetencii (beta = 0,469; p < 0,001) oraz staz pracy w obszarze socjoterapii (beta = -0,262;
p < 0,05). Wspétezynnik standaryzowany beta wskazuje, ze im wigksze poczucie kompetencii, tym wiecej
uczuc pozytywnych towarzyszgcych pracy socjoterapeutycznej oraz im krotszy staz, tym wiecej uczuc pozy-
tywnych. Zaproponowany model okazat sig istotny statystycznie [F(3,63) = 5,82; p = 0,001] i wyjasniat
18% wariancji zmiennej zaleznej (R2 = 0,18).

Istotnym predyktorem uczuc negatywnych okazata sie tylko wymieniona liczba szkolen (beta = -0,32;
p < 0,05). Im mnigj szkolen, tym wigcej uczu¢ negatywnych towarzyszy pracy socjoterapeutycznej. Model
bytistotny [F(3, 64) =2,97; p < 0,05] i wyjasniat 8,1% wariancji uczu¢ negatywnych (R2 = 0,081). Jed-
noczesnie frzeba zauwazyc, ze zmienna uczucia negatywne nie miata rozkfadu normalnego (test K-S=16,5;
p=0,017), co moze miec wptyw na niski poziom wyjasnionej wariancii.

Jedynym istotnym predyktorem nadziei na sukces okazato sig poczucie kompetendji (beta = 0,348;
p < 0,01) przy umiarkowanej (9,6%) wielkosci wariancji wyjasnionej przez model [F(3, 66) = 3,45;
p < 0,05]. Podobnie byto z sitg woli (beta = 0,31; p<0,05; F (3,66) = 3,242; p < 0,05; R2 = 0,089),
choc to kolejna zmienna, ktdra nie ma rozktadu normalnego. Model uwzgledniajgcy znajdowanie rozwigzar
jako zmienng zalezng nie okazat sig istotny w wystarczajgcym stopniu [F(3,66) =1,8; p=0,153].

Obcigzenie obowigzkami a przezywane emocje i nadziejo na sukces w pracy

Aby przetestowac znaczenie czynnikow zwigzanych z obcigzeniem dla zmiennych emocjonalnych (uczucia
pozytywne i negatywne) oraz poznawczych (nadzieja na sukces), wykonano kilka réznych modeli regresji
liniowej metodg wprowadzania. Poniewaz liczba 0sob w badanej grupie nie pozwolita na stosowanie wigcej
niz 3 predyktorow jednoczesnie, modeli takich powstato wiele. Ponizej zostang przedstawione tylko te, ktdre
okazaty sig istotne i ktorych wyniki pozwolity na minimum okoto dziesigcioprocentowe wyjasnienie wariancii
zmiennej zaleznej.

Tabela 1. Pozytywne uczucia a obcigzenie pracg — wybrane zmienne

Model B Blod Beta T | Istotnosé |Semiczgstkowe
standardowy
(Stata) 31,897 2,090 15,26 | 0,00
Rozpigtoi¢ wiekowo dred 07 | 0170 0179 145 | 015 | 0768

w jednej grupie

Liczba oséb Srednio w grupie 0,350 0,194 0223 | 1,8 0,08 0,209

Zakres wykonywanych zadan 1,122 0,518 0,267 | 216 | 0,03 0,251
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Zaproponowany model okazat sig istotny statystycznie [F(3, 64) = 3,44: p=0,022] (R2 = 9,8%).
Na poziomie alfa < 0,05 istotny dla pozytywnych uczuc jest tylko zakres pracy. Na poziomie trendu (alfa
<0,10) dodatnio wptywa na uczucia pozytywne liczba os6b w grupie. Rozpigtos¢ wiekowa nie ma liniowego
wptywu na uczucia pozytywne.

Tabela 2. Negatywne uczucia a obcigzenie pracg — wybrane zmienne

Blgd
standardowy

(Stata) 13,424 1,547 8,680 | 0,000
Nasilenie trudnosci w rodzinie 7,588 2,134 0,412 | 3,555 | 0,001 0,397

Rozpigtos¢ wiekowa dzieci
w jednej grupie

Model B Beta T Istotnosé  |Semiczgstkowe

0329 | 0,183 |-0,208 [-1,795| 0,077 10,200

Zaproponowany model okazat sig istotny [F(2, 67) = 6,69; p=0,002]; R2 = 14,2%. Im wyzsze no-
silenie trudnosci w rodzinie dostrzegajq socjoterapeuci, tym wiecej raportujg odczu¢ negatywnych.

Grupy czynnikéw pomocowych a przezywane emocje i nadzieja na sukces w pracy

Wykonano serig analiz regresii liniowej mefodg wprowadzania, w ktdrej predyktorami byly trzy skupienia
odzwierciedlajgce trzy grupy czynnikow pomocowych (czynnik A zwigzany z aktywnym udziatem prowadzqcego
grupe; czynnik B zwigzany z rozwojem spoteczno-emocjonalnym oraz czynnik C zwigzany z terapeutycznym
potenciatem grupy), a zmienng zalezng byta nadzieja na sukces. Ponizej w tabeli przedstawiono, jukie czynniki
z0staty zaliczone do kazdej z grup.

Tabela 3. Grupy czynnikéw pomocowych wyodrgbnione na podstawie hierarchicznej analizy skupien

Grupy czynnikéw Charakterystyka grupy (zynniki pomocowe tworzqce grupe
Grupa A Czynniki ukierunkowane Przekazywanie warfosci

na aktywnos¢ terapeuty jako

dostarczyciela pomocy Przekazywanie wiedzy i informacji

Przestrzeganie zasad i norm obowigzujgeych w grupie

Identyfikacja z prowadzgcym grupe

Grupa B Czynniki ukierunkowane Rozwdj umiejgmosci spotecznych
na rozwdj spoteczno-emocjonalny
uczestnikow grup Uczenie sig interpersonalne i odbir informacji zwromych

109



Il Z BADAN

Katharsis

Czynnik egzystencjalny

Towarzyszenie w przezywaniu kryzysow rozwojowych

Grupa ( Czynniki ukierunkowane Altruizm
na aktywnosc grupy i jej
terapeutyczny potenciat Humor

Laszczepianie nadziei na pozytywne zmiany w Zyciu

Korektywne doswiadczenie rodziny pierwotnej

Spdjnos¢ grupy

Poczucie podobieristwa uczestikéw grupy

Trédto: Jankowiak, Soroko, 2014b, 5. 195-219.

Na podstawie wspdtczynnikow regresii stwierdzono, Ze istotnym predyktorem nadziei na sukces byt
czynnik A (beta = 0,245; p<0,05) oraz czynnik C (beta =0,243; p=0,05). Wspétczynnik standaryzowany
beta wskazuje, ze im wigcej czynnikow pomocowych z grupy A i C jest uzywanych, tym wieksza nadziejo
na sukces. Zaproponowany model okazat sig istotny [F(3,70) = 7,265; p <0,001] i wyjasniat 20,5% wariancji
zmiennej zaleznej (R2 = 0,205). Uczucia pozytywne ani negatywne nie mogg by¢ wyjasnione czynnikami
pomocowymi z grup A, B ani C.

Dyskusja

Uwarunkowania emocji w pracy socoterapeutycznej

Istotnym predyktorem uczu¢ negatywnych u socjoterapeutw byto dostrzeganie wigkszej liczby probleméw
psychopatologicznych w rodzinie wspomaganych oraz mata liczba szkolen, natomiast sposéb pracy z grupg
poprzez uruchamianie okreslonych czynnikow pomocowych nie determinuje przezywania uczuc przez socjote-
rapeutw. Z kolei istotnymi predykforami emocji pozytywnych u socjoterapeutdw byty: wysokie poczucie kom-
pefencii, krotszy staz pracy i wigkszy zakres obowigzkow.

Pierwszym z czynnikow determinujgcych pozytywne uczucia w pracy socjoterapeutow byto wysokie po-
czucie kompetencji zawodowych. Kompetencja to wedtug 0.H. Jenkinsa zdolnos¢ i gotowos¢ do wykonywania
zadari na okreslonym poziomie, wedtug D. Fonfany wyuczalna umiejgmosc robienia rzeczy dobrze, to sprawnosci
niezbedne do radzenia sobie z problemami (za: Czerepaniok-Walczak, 1997). Kompetencie majg charakter
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podmiotowy — sg whasnoscig okreslonej osoby. Szczegdlnym ich atrybutem jest dynamika ujawniajgca si
w dziataniu, w relacji cztowieka z rzeczywistoscig (Strykowski, 2005). Zdaniem Czerepaniak-Walczak (1995)
kompetencja odnosi sig zawsze do podmiotu (okreslonej osoby) i jest szczegdlng whasciwoscig wyrazajgeg sie
w demonstrowaniu, na wyznaczonym przez spoteczne standardy poziomie, umiejgtnosci adekwatnego zacho-
wania si¢ i w Swiadomosci potrzeby i konsekwencji takiego whasnie zachowania sig oraz w przyjmowaniu
na siebie odpowiedzialnosci za nie. Jest to dyspozycja osiggana poprzez wyuczenie, uSwiadamiana przez czto-
wieka, mozliwa do zaobserwowania przez innych i powtarzana. Kompetencia jest harmoniing kompozycjg
wiedzy, sprawnosci, rozumienia oraz pragnienia — ,pragne to zrobic dobrze” (Czerepaniak-Walczak, 1997).
w pracy. Jak wynika z prowadzonych analiz, wysokie poczucie kompetencji u socjoterapeutow w sposéb istotny
statystycznie wigze sig ze: sprawozdawang liczbg szkolen (tho Spearmana = 0,303; p = 0,09), sprawozdo-
wang liczbg godzin szkolen (tho Spearmana = 0,274; p = 0,02) oraz liczbg lat pracy w socjoterapii
(tho Spearmana = 0,363; p = 0,002). Uzyskane dane wskazujq, ze ksztatowanie whasnych umiejgmosci
i wiedzy wigze sig z przekonaniem o wtasnych mozliwosciach zawodowych oraz prawdopodobnie w konsek-
wengji Z pozytywnymi emocjami przezywanymi w pracy.

Drugim czynnikiem determinujgcym pozytywne emocje jest krdtszy staz pracy. Wyniki te wykazaly, ze
wraz z dhugoscig pracy w zawodzie socjoterapeuty prowadzgcy grupy przezywajg coraz mniej pozytywnych
emocji, co moze by¢ zwigzane z réznymi zjawiskami, np. ze zmniejszaniem sig entuzjazmu lub ostabianiem
sig wiary we whasne mozliwosci oddziatywania wraz z nabywaniem doswiadczenia zawodowego. Ponadto
przytoczone powyzej korelacje pomigdzy poczuciem kompetencji a innymi zmiennymi wskazujg, e wraz
7 dhzszym stazem rosnie poczucie kompetencji zawodowych, ktdre z kolei wigze sig z pozytywnymi emocjami.
Mozna wige przypuszczac, ze szczegdlnie osoby niepodejmuigce samoksztatcenia i nadal pracujgce w obszarze
socjoterapii sg narazone na brak satysfakcji z wykonywanych zadar. Teza ta jednak wymaga dodatkowej
weryfikacji empirycznej.

Trzecim czynnikiem determinujgcym pozytywne emocie jest wigkszy zakres obowigzkow. Oznacza to,
76 socjoterapeui, ktdrzy poza pracg grupowg podejmujg takze inne zadania ze wspomaganymi, np. pracujg
indywidualnie, pomagajq w odrabianiu lekcji lub w innych czynnosciach opiekuriczych, przezywaig wiecej po-
zytywnych uczu¢ w pracy. Z takimi wynikami koresponduig teorie z obszaru psychologii pracy, przyktadowo
Teoria Wtasciwosci Pracy J.R. Hackmana i G.R. Oldhama, ktdra zaktada, Ze konkretne whasciwosci pracy stwe-
1zajq psychologiczne warunki potrzebne do zwigkszania motywacji, wydajnosci i satysfakdi z pracy — jesli pra-
cownika cechuie silna potrzeba wzrostu. Do osiowych whasciwosci pracy zaliczono migdzy innymi: réznorodnos¢
— czyli wykorzystanie roznych umiejgtnosci lub wigcej wyzwan oraz catosciowy charakter pracy (za: Schultz,
Schulz, 2002).

1 danych dotyczqeych zwigzku pomigdzy poczuciem kompetencii a pozytywnymi emocjami mozna wnio-
skowac, 7e whasciwe szkolenie socjoterapeutow mogtoby miec dla nich duze znaczenie w obszarze zadowolenia
z pracy. Potwierdzajg to rowniez inne uzyskane wyniki, zgodnie z ktorymi mata liczba odbytych szkoler
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deferminuje negatywne emocje. W literaturze przedmiotu oraz standardach charakteryzujgeych praktyczne
kwalifikacje istiejg wskazania dotyczgce preferowanego szkolenia w obszarze pracy grupowej z dziecmi
i mtodziezq. Na przyktad zdaniem Jagiety (2009) o kompetencjach socjoterapeuty $wiadczy odpowiednie wy-
ksztatcenie i kwalifikacje. Wyznacznikiem whasciwego wyksztatcenia akademickiego socjoterapeuty bedzie
dyplom wyzszej uczelni w zakresie psychologii, pedagogiki, socjologii lub innej bardzo zblizonej do tych dziedzin
dyscypliny. Wyksztatcenie to musi jednak by¢ uzupetnione kilkuletnim szkoleniem w zakresie terapii. Coreyowie,
piszgc o standardach szkolenia zawodowego trenerdw i terapeutow grupowych, powotuq sig na standardy
ASGW (Association for Specialists in Group Work). Jako podstawg pracy zawodowej przyjmujg kurs umozli
wiajgcy zdobycie podstawowej wiedzy i umiejetnosci potrzebnych do prowadzenia grupy. Podkreslajg, ze roz-
wijaniu tych umiejetnosci najlepiej stuzy praktyka odbywana pod superwizjg, obejmujgca obserwacie
i bezposrednie uczestnictwo w grupie. Kolejne etapy szkolenia obejmuig specjalizacie w prowadzeniu jednego
lub wigcej z czterech nastgpujgcych typow grup: zadaniowe,/robocze, psychoedukacyjne, treningowe, psycho-
terapeutyczne (Corey, Corey, 2008).

Drugim czynnikiem determinujgcym negatywne emocje w pracy socjoterapeutow byto dostrzeganie wigk-
szej liczby problemdw psychopatologicznych w rodzinach wspomaganych. Najczesciej wystgpujgce problemy
w rodzinie uczestnikow grup socjoterapeutycznych to w opinii terapeutow: alkoholizm (80,5%), przemoc
(70,1% sprawca w rodzinie, 55,8% ofiara w rodzinie) i jedna z form przemocy, czyli zaniedbanie (74%).
Najrzadziej socjoterapeuci rozpoznajg w rodzinach swoich podopiecznych zaburzenia odzywiania (5,2%) oraz
narkomanig (16,9%) (Jankowiak, Soroko, 2014a). Nie uzyskano takich zwigzkow pomigdzy liczbg dostrze-
ganych problemow psychopatologicznych u samych uczestnikow grup. Moze o wskazywac na przynajmniej
dwie kwestie: po pierwsze, socjoterapeuci mogg przejmowac sig frudng sytuacig rodzinng dzieci i mbodziezy
oraz po drugie, ich emocje mogq by¢ negatywne ze wzgledu na brak mozliwosc wptynigcia bezposrednio
na system rodzinny wspomaganych.

Uwarunkowania przekonania o mozliwosci odniesienia sukcesu w pracy socjoterapeutycznej

Uzyskano dwa predyktory przekonar o whasnej skutecznosci zawodowej: po pierwsze, predyktorem nadziei
na sukces (oraz sity woli w szczegdlnosci) okazato sig poczucie kompetencji oraz po drugie, predyktorem nadziei
na sukces byto uzycie czynnikow pomocowych z grupy A C— ich stosowanie zwigkszato nadzieje na sukces.

Pierwszy z uzyskanych czynnikow to poczucie kompetencji zawodowych. Oznacza to, Ze osoby o wysokim
poczuciu kompetencji majg silne oczekiwania dotyczgce pozytywnych efektow wtasnych dziotar w pracy
7 grupg i sq przekonane o wiasnej skutecznosci joko wykonawcy, szczegdlnie gdy wystepujg przeszkody
i zmeczenie na drodze do osiggniecia celu. Z badan z obszaru psychologii motywacji wiadomo, ze im wyzsze
oczekiwania, tym wyzsza motywacja i tym lepsze osiggnite wyniki (nawet jesli nizsze od oczekiwanego)
oraz tym wigksza satysfakcja z uzyskanego rezultatu (kukaszewski, Doliriski, 2000). Mozna wigc przypuszczac,
7e poczucie kompetencii bedzie waznym czynnikiem rzeczywistych sukcesow zawodowych. Jednoczesnie ko-
nieczna jest tez uwaga metodologiczna zwigzana z tym, Ze zardwno nadzieja na sukces, jak i przekonanie

112



Barbara Jankowiak, Emilia Soroko: Wybrane determinanty doswiadczania pracy zawodowej. ..

0 wiasnych kompetencjach w prezentowanych badaniach sq zmiennymi podobnie rozumianymi — obydwie od-
noszq sig do przekonania o wasnych mozliwosciach, zatem bardzo mozliwe, ze uzyskane wyniki raczej
obrazujg poziom zbieznosci miar tych whasciwosdi, niz majg rzeczywistg wartosc teoretyczng.

Drugim predyktorem nadziei na sukces byto uzycie okreslonych grup czynnikow pomocowych podczas
pracy z grupg. W badaniach dotyczgeych stylow pracy socjoterapeutycznej wyrdzniono frzy grupy czynnikow
pomocowych: A) ukierunkowane na aktywnosc terapeuty jako dostarczyciela pomocy (w sktad tej grupy weszty:
przekazywanie wartosci, przekazywanie wiedzy i informacji, przestrzeganie zasad i norm obowigzujgcych
w grupie, identyfikacja z prowadzgcym grupe; B) ukierunkowane na rozwdj spoteczno-emocjonalny uczestnikow
grup (w sktad tej grupy weszly: rozwdj umiejgtnosci spotecznych, uczenie sig interpersonalne i odbidr informaii
2wrotnych, katharsis, czynnik egzystencialny, towarzyszenie w przezywaniu kryzysow rozwojowych); () ukie-
runkowane na aktywnos¢ grupy i jej terapeutyczny potenciat (w sktad tej grupy weszly: altruizm, humor, ze-
szczepianie nadziei na pozytywne zmiany w zyciu, korektywne doswiadczenie rodziny pierwotnej, spojnos¢ grupy,
poczucie podobierstwa uczestmikow grupy). Wyréznione trzy grupy czynnikéw pomocowych majq rézne cele
i stosowanie ich w pracy terapeutycznej przynosic bedzie odmienne efekty terapeutyczne. Grupa A zowiera czynniki
ukierunkowane na aktywnosc terapeuty jako dostarczyciela pomocy. Nacisk na stosowanie tych czynnikéw nadaje
pracy socjoterapeutycznej najbardziej edukacyiny charakter — przekazywane sg wartosci spoteczne oraz konkretna
wiedza, istotna jest rola terapeuty, ktdry jest wzorcem do identyfikacji i kreatorem inferakji w grupie. Grupa B
faczy czynniki ukierunkowane na rozwdj spoteczno-emocjonalny uczestnikow grup, takie jok: rozwdj umiejgtnosci
spotecznych, uczenie sig interpersonalne i odbir informacji zwrotnych, katharsis, czynnik egzystencialny, towe-
rzyszenie w przezywaniu kryzysow rozwojowych. Stosowanie takich czynnikow w praktyce polega na trenowaniu
konkretnych umiejetnosci interpersonalnych oraz pracy dotyczqeej regulacii emocii. Grupa C o czynniki ukierunko-
wane na aktywnosc grupy i jej terapeutyczny potenciat. Ta grupa czynnikow najbardziej opiera sig na zaawanso-
wanym procesie grupowym. Stosowanie takich czynnikéw wydaie sie trudniejsze dla socjoterapeuty, gdyz musi
on posiadac kompetencie umozliwiajgce nadanie grupie okreslonej dynamiki, kidra pozwoli na przejscie pomyshnie
przez wezesniejsze fazy rozwoju, w kidrych to pogfebiona praca nie jest mozliwa (Jankowiak, Soroko, 2014b).
Uzyskane wyniki wskazujg na to, Ze zaréwno praca grupy oparta na aktywnosci prowadzqcego, jak i na aktywnos
grupy wigze sig z najsilniejszym przekonaniem o skutecznosci zawodowej. Mozna przypuszczac, ze okreslone
uzycie grup czynnikow powinno byc rozne na kolejnych efapach pracy grupy (na poczgtku wigcej czynnikow
7 grupy A, na korcu z grupy O) oraz w zaleznosci od wieku uczestnikow (im miodsi tym wiecej czynnikow z gru-
ny A). Aby jednak wyciggac wnioski na temat tego, czy tak wiasnie pracuig socjoterapeudi oraz na temat
rzeczywistych efektow takiej pracy, nalezy przeprowadzic kolejne badania.

Ograniczenia badania i perspektywy dalszych badan

Nalezy podkreslic, ze prezentowane analizy prowadzone byty na materiale specyficznym, niereprezento-
tywnym, jesli chciatoby sig wycigga¢ wnioski o charakterze generalizacji. Jednoczesnie sq to rzadkie badania,
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uwzgledniajgce perspektywe socjoterapeutow i probg opisu ich sytuacji zawodowej w perspektywie mozliwosci
zaobserwowania r6znych powigzan migdzy czynnikami i okolicznosciami pracy zawodowej a jej doswiadcza-
niem. | w tym sensie nadal uwazamy, Ze mimo ograniczen zwigzanych z niereprezentatywnoscig proby,
badania pokazuig, Ze takie czynniki, jak: sposob pracy (tu np. uaktywniane czynniki) czy przygotowanie za-
wodowe (tu np. staz pracy) majg znaczenie dla sposobu przezywania tej pracy (przekonan i uczu¢, kidre sig
pojawiajg w kontekscie refleksji nad pracg socjoterapeuty). Zdajemy sobie sprawe, ze pokazane zaleznosci
wymagajg dalszych konkretyzacji (bardziej specyficznie stawianych hipotez, rozrézniania typow oddziatywan
w zaleznosci od typow placowek itp.), ale mogg by¢ przyczynkiem zarowno do dyskusji w naukach stosowanych,
jak i refleksji w obszarze prakyki.
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Summary
Selected determinants of socio-therapists’ experiencing of their professional work

The research presented here was aimed at discovering what determinants from different areas (1) professional
experience, 2) work load 3) groups of helping factors) contribute to the emotional experiences (positive and
negative feelings) as well as to the hope for o professional success in socio-therapeutic work with children
and adolescents. The significant predictor of negative feelings was the perceived amount of psychopathological
problems in fomilies and low number of vocational courses. The positive emotions can be predicted by high
sense of own competencies, short-serving employment, and broader range of duties af work. When the
self-fficacy (hope for success) is concerned, two predictors were found. First, the hope for a success (especially
the strong will aspect) may be predicted by sense of competency and the usage of helping factors aimed at
socio-therapist’s activity (A) and aimed at group activity and it’s therapeutic potential (C).

Key words: pedagogy, psychology, sociotherapy, socio-therapists, experiencing of professional work, hope
for success, positive and negative emotions
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Kuna w kurniku i biologia nauczania,
czyli o tym jok nevrodydaktyka wlgcza sie
do sporu o szkole

(zynnosciowe obrazowanie mézgu umozliwito wyjasnienie mechanizméw rozwojowych warunkujgcych okres
buntu i naporu” charakterystyczny dla nastolatkéw. Odkrycia te rzucajg nowe $wiatto na problemy pedago-
giczne i dydaktyczne, z ktdrymi od wiekow zmagaiq sig twdrcy nowatorskich systeméw edukacyjnych. Cechy
cztowigka scharakteryzowane przez ewolucjonizm oraz prawo Yerskesa-Dodsona, zasadg pawiego ogona,
zasadg trade-off, prawo 7+2 Millera, liczbe Dunbara i inne prawa, pozwalajg lepiej zrozumiec istote problemdw
w pracy z nastolatkami. Czynnikiem obcigZajgcym pedagogizacig jest zderzenie naturalnych mechanizmaw
popgdowych z presjg wspotczesnego skomercjalizowanego i zinformatyzowanego spofeczeristwa wielkomiej
skiego. Efekt tego zderzenio mozna poréwnac do sytuacji tytutowej kuny w kurniku. Zrozumienie opisanych
mechanizmdw jest warunkiem doskonalenia systemu oswiaty.

Stowa kluczowe: neurodydaktyka, adolescencja, neurobiologia, rozwdj mozqu, etologia, czynniki spoteczne
i kulturowe

Neurodydaktyka — badania nad neurofizjologicznymi podstawami nauczania i wychowania — stafa sig
W ciggu ostatnich pigtastu lat przedmiotem, graniczgeego z fascynacjg, zainteresowania nauczycieli. Postgp
w tym kierunku badan stat sig mozliwy dzigki rozwojowi technik analizowania i obrazowania czynnosci mézgu.
Funkcjonalne obrazowanie metodg rezonansu magnetycznego (fNMRI) i jego pochodna — traktografia dyfuzyina
(DT), tomografia emisji pozytondw (PET), ilosciowe analizy elektroencefalografii wieloelektrodowej (QEEG)
i inne metody badawcze pozwalajg odkrywac mechanizmy czynnosci umystowych. Ujawnity tez, ze u dojrze-
wajgcej mhodziezy dochodzi do radykalnych zmian w subtelnej strukturze potgczen mozgu. Przebudowa ta
wigze sig ze znanymi od wiekow zmianami w zachowaniu mtodziezy i charakterystycznymi dla tego wieku
problemami wychowawczymi (Giedd, 2015; Zylifiska, 2013). Fascynacia jest za$ wynikiem oczekiwania, ze
rezulfaty tych badar umozliwig rozwigzanie problemdw, z ktdrymi boryka sig wspdtczesna szkofa.
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Krytyka neurodydaktyki, nawet jesli opiera sig na merytorycznie istotnych uwagach (Opinia KN PAN,
2015; Anonim, 2015), jest chybiona co do praktycznego znaczenia tej koncepci. Dobrze jednak, ze krytyka
podnosi aspekty, ktore poszerzajgc i ukazujge problemy (neuro)dydaktyki w odmiennych kontekstach, studzg
naturalny entuzjazm jej zwolennikéw (Lubina, 2014; Karcz-Czajkowska, 2014a; 2014b).

Szef kuchni poleca: neurodydakiyka

Rozwdj mozgowia polega na trzech procesach komdrkowych. Pierwszym jest namnazanie, a nastepnie
selektywne wymieranie neurondw. Drugim — tworzenie licznych, wielokierunkowych potgczen migdzy neuro-
nami i ich wybiorcze likwidowanie albo tez podtrzymywanie i utrwalanie. Trzecim — zmiana sity wzajemnego
oddziatywania na siebie potgczonych neuronéw (m.in. dzigki powstawaniu mieliny — izolacyjnej otoczki wokot
wypustek tgczgcych neurony oraz dzigki molekularnej przebudowie miejsc styku i wzajemnego oddziatywania
neurondw — synaps). Kazdy okres rozwoju czfowieka cechuje sig charakterystycznym wzorcem nasilenia
i skutkow tych trzech procesow. Konsekwencie zmian tych wzorcow w okresie dojrzewania (adolescenci) sq
przedmiotem neurodydaktyki.

Mdzg cztowieka, wbrew pozorom, nie jest narzgdem przeznaczonym przez ewolucig do tworzenia dziet
sztuki, rozwigzywania rownan matematyki wyzszej, budowania obiektow technicznych lub odpowiadania
na pytania filozoficzne. Podstawowg czynnoscig mozgowia jest ocena stanu ciata i otaczajgeego Swiata. Pytanie,
na ktére w kazdej chwili odpowiada mazg, brzmi: czy ciatu (i sumemu mozgowiu) jest dobrze, czy tez 7le
i zy nic nie spowoduje, e za chwilg bedzie gorzej. Poprawna odpowied? jest sprawg zycia lub $mierci. Uczenie
sig i poszukiwanie odpowiedzi na problemy matematyki, fizyki, chemii, biologii, medycyny, filozofii i nauk hu-
manistycznych, a takze tworzenie dziet sztuki moze jednak bardzo skutecznie poprawiac dobrostan ciata i po-
magac w unikaniu przysztych zagrozen.

Mimo pozornej banalnosci, udzielenie odpowiedzi na pytanie o stan ciafa jest bardzo trudne. Zajmuie sig
tym ukiad limbiczny, funkcjonalna siec struktur nerwowych rozciggajgcg sig w catym mézgowiu i wspotdziatajgeg
7 wszystkim pozostatymi jego systemami. Ukfad limbiczny skfada sie z wyspecjalizowanych obszarow kory
mozgu (m.in. kory przedczotowsj, zakretu obrgczy, hipokampa), jgder podkorowych (m.in. przegrody, ciata
migdatowatego, ciata prgzkowanego, jodra potlezgeego), podwzgdrza, wzgdrza i licznych joder pnia mozqu
(czyli zlokalizowanych w srodmdzgowiu, moscie i rdzeniu przedtuzonym). Od niedawna wiadomo, Ze system
ten wspdtpracuje z korg i jodrami mézdzku, ktdry dziata jako koprocesor przyspieszajacy przetwarzanie infor-
macji. Objawami lub raczej efektami czynnosci uktadu limbicznego sg motywacje i emocje. Osiggnigcia neuro-
dydaktyki, referowane zardwno w publikacjach oryginalnych, jak i licznych artykutach publicystycznych
i popularmonaukowych, dotyczg tych whasnie procesow psychicznych (Giedd, 2015, Castagna, 2014, Steinberg,
2012, 2015; Wolfe, 2015; NIMH, 2012; AACAP, 2011; Forbes i Dahl, 2010; Ruder, 2008; ABA, 2004;
Gogtay i in., 2004; Spiks, 2002).
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(o neurobiologia mowi o dojrzewaniv mézgu

W dziecifstwie i okresie poprzedzajgcym dojrzewanie u mtodziezy (10-12 r.2.) nastepuje intensywny rozrost
istoty szarej mézqu z tworzeniem szerokiej, niewyspecjalizowanej i nadmiarowej sieci pofgczen poprzez
wzrastajgeg liczbg synaps. Szacuje sig, ze w mézgu noworodka jeden ,statystyczny” neuron wytwarza
ok. 2500 synaps, a do wieku dojrzewania liczba to wzrasta do ok. 15 000, by ostatecznie ulec redukgji
do ok. potowy maksymalnej ich liczby. Szczyt selekcji ma wystepowac miedzy 17. a 19. r.z. Dotyczy to m.in.
kory czotowej, w tym przySrodkowej przedczofowej i bocznej kory czotowej (dolny zakret czotowy = czotowa
kora przedruchowa i dolny ptacik skroniowy — siedliska neurondw lustrzanych — , neurondw empatii”) bedacej
najwyzszym osrodkiem oceny wartosci bodzeow oraz ksztattowania motywacji i emocji, stanowigcych podstaweg
racjonalizacji wyboru zachowania. Selekcja zachodzi takze w korze skroniowej, uwazanej za siedlisko pamieci
i obszar identyfikacji najbardziej ztozonych pod wzgledem formy bodZcow (ludzkie twarze, mimika, pismo
i inne wysoko wyspecjalizowane wzorce poznawcze) oraz korze przedniego zakrgtu obreczy i wyspy (siedlisku
neuronéw wrzecionowatych uznawanych za procesory dokonywania alternatywnych wyborow i oceny bledaw).
W tym samym czasie rozrost obejmuie ciato migdatowate, kidre odpowiada za emocjonalnos¢, motywacg,
w tym gfownie emocje negatywne (strach, niechg¢, obrzydzenie). Rowniez hipokamp — siedlisko emodji
i cenfrum organizowania (min.) pamigci epizodycznej (pamigdi zdarzen) ulega w tym czasie rozrostowi.
W okresie dojrzewania zmniejsza sig natomiast rozmiar jader podstawnych, w czesci grzbietowej (ciato ogo-
niaste i skorupa) i brzusznej (jgdro pétlezqce i guzek wechowy), bedacych osrodkiem wykonawczym motywaii
do dziatania i automatycznego (opartego na probach i btedach), a w powigzaniu z hipokampem, takze inte-
ligentnego (opartego na identyfikacji zapamigtanych skutkow przesztego dziotania). Dziata tu ogdlna zasada
— struktury i funkcje ewolucyjnie bardziej pierwotne najpierw”. Ciato migdatowate i judro pétlezqce uzyskujg
zatem przejsciowq przewage czynnosciowq nad obszarami korowymi w sterowaniu motywacjg i emocjami.
W tym okresie rozpoczyna sig takze widmy rozwdj istoty szarej mézdzku, kidry funkcjonuje joko dodatkowe
cenfrum przetwarzania danych czuciowych, ruchowych, uwagi, pamieci oraz motywagji i emocji, wybitnie
przySpieszajqc te procesy korowe i podkorowe. O ile wzrost udziatu istoty szarej w korze czotowej i skroniowej
osigga szczyt w fazie wezesnego dojrzewania, poZniej zas udziat ten maleje, to udziat istoty szarej w utkaniu
mdzdzku rosnie do korica okresu dojrzewania i poczqtku okresu dojrzatosci. Szacuje sie, e w podczas dof
rzewania, migdzy 13. a 18. .., udziat istoty szarej w utkaniv mézgu maleje o ok. 1% rocznie, fgcznie
wigc o kilka procent. Sprawnos¢ funkcjonowania tego ztozonego systemu zalezy od sprawnosci potgcze
(drdg nerwowych) migdzy jego czesciami. Zbudowane sq one z wychodzqcych z istoty szarej wypustek neu-
rondw, tworzgcych po ostatecznym dojrzewaniu (mielinizacji) istote biata. Dojrzewanie mozgu pomiedzy
11. a 25. rokiem Zycia cztowieka polega w znaczqeej czesci na przebudowie i selekji tych potgezen (w pis-
miennictwie anglosaskim pordwnuie sig to do przycinania odrastajgcych gatezi drzew owocowych, dla uzyskania
lepszego plonu). Selekcja fa opiera sig na uzytecznosci — pozytywnym efekcie wzmocnieri — zachowaniu
potgczen aktywnych podczas uzyskiwania nagrd. W okresie dojrzewania udziat istoty biatej (potgczer) kosz-
tem istoty szarej (centrdw przetwarzania) wzrasta w szczegolnosci w obszarze kory przedczotowej. Rosnie
tez udziat istoty biatej w spoidle wielkim mdzqu, co sprzyjo uczeniu sie specyficznych umiejgtnosci (m.in.
muzycznych i jezykowych). Postepujgca w czasie nigomal 10-15 lat selekcja potgezen (pod warunkiem wo-
Sciwego wzmacniania behawioralnego) skutkuje wyksztatceniem dojrzatego sytemu motywacyinego. Rozw
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mdzgu u dziewczqt z reguty wyprzedza przy tym rozwdj mozgu u chtopcow o ok. 2 lata. Brak utorowanych
i ustabilizowanych potgczen miedzy korg przedczotowg a skroniowg i mozdzkiem spowalnia podejmowanie
decyzii i utrudnia trafny wybér zachowania, oparty na doswiadczeniu i pamieci. Istniejgce potgczenia migdzy
korg przedczotowg, ciatem migdatowatym i jgdrami podstawy, zanim ich rola zostanie z czasem ograniczona
wskutek selekgji, powodujg, ze dojrzewajgcy mézg btednie ocenia wartos¢ nagrody i potencjalnej kary
70 podjgte zachowanie. W konsekwencji zachowanie miodziezy staje sig impulsywne i emocjonalne. Waga
nagrdd oceniana jest nieproporcjonalnie do ich rzeczywistej wartosci, czgsto z wyraznym karykaturalnym prze-
rysowaniem wartosci drobnych bodzZcow i bez uwzglednienia odroczonych konsekwencji. W procesie podej-
mowania decyzji majg wigkszy udziat osrodki podkorowe. Niektrzy z autoréw zwracajg uwage, iz czgsto
dzieci przed okresem dojrzewania oceniajg joko gfupie decyzje podjgte przez nastolatki. W przypadku ko-
niecznosci dokonywania naprzemiennych wyborw i oceny btedow, mézg nastolatka dziata znamienne wolniej
od mézqu dorostego cztowieka. Uwaza sig, ze nieuksztattowane potgczenia w ukfadzie limbicznym obnizajg
rownieZ pojemnos¢ pamigci operacyjnej, a zatem w konsekwencji obnizajg mozliwos¢ kojarzenia bodzZcow.
Dotgcza do tego zmiana funkcjonowania sytemu napedéw zwigzana z dziataniem hormondw plciowych
i oksytocyny, co skutkuje aktywacjg popedu ptciowego i subiektywnym wrazeniem nasfolatka, ze jest on
w centrum zainteresowania Swiata. Testosteron powoduie, szczegélnie u chtopcow, zwigkszenie aktywnosci
ciofa prgzkowanego podczas oczekiwania na nagrodg i obnizenie reaktywnos¢ na uzyskang nagrode, co daje
efekt nienasycenia. Zmiany te wigZg sig z poszukiwaniem silnych bodZeéw dostarczajgeych wzmocnier, co
wraz z bigdng oceng ryzyka i nadpobudliwoscig prowadzi do podejmowania ryzykownych zachowar i fatwosci
popadania w uzaleznienia. Ponadto brak uksztattowanych powigzan miedzy korg czotowg i skroniowg
a ciatem migdatowatym utrudnia rozpoznawanie objowdw emocji na twarzach innych ludzi, przy czym dotyka
to bardziej statycznego, trwatego wyrazu emodji, niz dynamicznych zmian wyrazu emocjonalnego. Typowg
reakcjg emocjonalng jest , rodzice nic nie rozumiejg”. Zmiany te sprzyjajq jednak uczeniu, pod warunkiem
76 posfepowanie dydaktyczne i pedagogiczne bedzie je uwzgledniato.

(zytelnik powinien zachowac ostrozny dystans wobec dalszych wywoddw, ktdre sq (zawsze) obrazem
przekonan autora i — czego nie da sig wykluczy¢ — jego btedw. Z réwnq rezerwq warto patrzec na wypowiedzi
enfuzjostow neurodydaktyki. Na uzasadniong nieufnos¢ zastuzyli tez politycy zarzgdzajgcy oswiatg. Powdd
nieufnosci jest banalny. Niezaleznie od wszelkich poglgddw, przez 300 tysigcy lat istnienia gatunku Homo
sapiens i przez 50 tysigcy lat przyspieszajgcej wyktadniczo ewolucji kulturowej wspdtczesnego cztowieka,
sposéb funkcjonowania mozgu nastolatkdw i zderzenie tego sposobu z oczekiwaniami rodzicow i dziadkow
nie spowodowaty wymarcia gatunku.

Préba przeanalizowania idei wielkich tworcow dydaktyki i pedagogiki, poczowszy od Jana Komeriskiego
(1592-1670), poprzez Jana Pestalozziego, Fryderyka Froebla, Granville’a Halla, Ellen Key, Marig Montessori,
Johna Deweya, Decrolya Ovide'a, Aleksandra Neilla, Celestyna Freineta, nie zamykajgc listy na Paulu Freire,
ujawnia, Ze przyswiecajgce im cele byty —na miarg epoki — zbiezne i gteboko humanistyczne. To egalitaryzm
i wolnos¢, a takze wychowanie i edukacja oparte na empatii, motywowanie przez budzenie ciekawosdi, uczenie
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przez zabawe, uzytecznosc wiedzy, upoglodowienie i doswiadczenie oraz praktyka, odejscie od werbalizmu
oraz stawianie na samodzielnos¢ poznawczg ucznia. Nowoczesne systemy wychowawcze, odwotujgce sig
do neurofizjologii i psychologii rozwojowej, przyjmujq za podstawg to samo.

Co wigcej, mnogie pokolenia wychowawcow identyfikowaty trudnosci wynikajgce z procesow rozwoju
(np. jako rozwojowy okres , burzy i naporu”, nazwany tak przez Granville’a Stanleya Halla) i skutecznie je roz-
wigzywaty (np. joko demokratyczng szkotg Summerhill, stworzong przez Alexandra S. Neilla, lub metody pede-
gogiczne Marii Montessori, Celestyna Freineta, Johna Deweya i innych). Nie mozna wykluczy¢, ze dzis —
w zfozonym $wiecie globalnej cywilizacji — te same whasciwosci rozwojowe psychiki mtodziezy mogg przysporzyc
problemaw, ktdre trzeba rozwigzywac w nowatorski sposab, wykraczajgcy poza dotychczasowe praktyki.

Uczen oglgdany bez tomografu. Perspektywa ewolucyjna

Nazwa ,neurodydaktyka” wydaje sig mylgca. Sugeruje bowiem, ze dyscyplina ta odkrywa neuronalne
podstawy przekazywania i zdobywania wiedzy. Program ,neurodydaktyki” sformutowany przez Barbare
Sabitzer (Sabitzer, 2011) proponuje co prawda wiele rozwigzar w zakresie dydaktyki, ktore mogg zwigkszy¢
efektywnos¢ nauczania. W istocie nie chodzi jednak o efektywne budowanie zasobu wiadomosci i umiejgtnosci
w mdzqu ucznia. Odkrycia neurodydaktyki dotyczg mechanizmow uspotecznienia i ksztattowania , charakteru”.
Opisujg zatem podstawy wychowania — ksztattowania sytemu motywacji, emocii i interakji spolecznych
— ,neuropedagogiki”.

Fakt, ze biologia twardo determinuje wychowanie mtodego cztowieka, jest przytaczany w postaci parafraz
stynnego zdania G.S. Halla , Nemo pedagogus nisi biologus”. W Swiecie, w ktorym nie wystarczajg juz intuicyjne
i spontaniczne sposoby wychowania oraz ksztatcenia mtodziezy, w ktorym krytykuje i wyklucza sie wszelkie
formy opresji i ograniczenia wolnosci dziecka, przypomnienie podstawowych ewolucyjnych whasnosci cztowieka
wydaie sie konieczne. Konieczne tym bardziej, ze wiedza o tych whasnosciach jest ignorowana w nauczaniv
szkolnym (jok zresztg caty ewolucjonizm) i pozostaje poza zdolnoscig pojmowania i rozumowania prominent-
nych os6b ksztattujgeych system edukaii.

Nieliczne osoby potrafig wymienic banalne, nauczane w szkole, cechy anatomii, ktdre odrdznicjg cztowieka
od innych zwierzqt: pionizacig, uwolnienie reki od funkcji lokomocyjnej, manipulacig, cerebryzacjg i spoteczny
tryb 2ycia. Niewielu potrafi i chce zrozumie¢ dramatyczne, socjobiologiczne przestanie o naturze cztowieka,
jako realizatora interesu replikujgcych sig genow. Wsrad szukajgcych roznic wigkszosc, w tym i kreacjonisdi,
koncentruie sig na abstrakcjach: jzyku, produktywnosci (twérczosci), autorefleksyjnosci, teorii umyst, zdolnosci
przewidywania, moralnosci, wolnej woli. . . Takie ujgcie rznic podlega miazdzqcej krytyce filozofow (Dennett,
2015). Zwigksza sig takze liczba dowodw na istnienie tych zdolnosci u zwierzqt, w formie réznej jedynie
ilosciowo (Rotkiewicz, 2015; Alex_(papuga), 2015; Masson i McCarthy, 1999). Podstawowe cechy naszej
biologii decydujgce o ksztatcie pedagogiki, dydaktyki i polityki sg permanentnie ignorowane. Trudno nawet
znalez¢ ich zestawienie i objasnienie w dostgpnych lekturach (Bielecki, 1974).

123



IIl. DYSKUSJE I POLEMIKI

Liste twardych, a niebanalnych cech naszej , ludzkiej natury” otwiera fizjologiczna dlugose trwania
zyda osobnika, siggajgca ok. 120 lat. Cecha ta wyrdznia nas ilosciowo sposrod innych gatunkow zwierzqt
no uwzglednieniu proporcii dugosci zycia do rozmiaru (masy) ciata. Nieco zwulgaryzowana reguta allometrii
mowi, ze dtugos¢ trwania Zycia zwierzecia jest wprost proporcjonalna do jego rozmiaru (masy) ciata. Pod tym
wzgledem wyprzedzamy stonie, przegrywaiqc jedynie z galapagoskimi (nb. zmiennocieplnymi) zotwiami. Daje
nam to mozliwos¢ obserwowania i uczenia sig Swiata przez co najmniej 40, a jesli dobrze pdjdzie, to 70
i wiecej lat.

Twardg cechq naszej biologii, ktdrej dobrze stuzy dugowiecznosc, jest strategia rozrodeza typu K —
ewolucyjne stawianie na jakosc, a nie na ilos¢ potomstwa. Wyraza sig to posiadaniem przez parg rozrodczg
Homo sapiens (zazwyczaj zwang matzenstwem) Srednio zaledwie kilkorga dziedi, z ktorych, statystycznie,
przez tysigclecia, dozywato do okresu rozrodczego tylko dwoje. Powigzanie tych dwdch cech daje kolejng
cechg naszej biologii: dhugi okres opieki rodzicielskiej nad potomstwem i znaczng inwestycjg (energetyczng,
wychowawczg i ekonomiczng) w jego rozwdj, az do osiggnigcia samodzielnosci. Zarazem stwarza to szanse
przekazania wiedzy — niegenetycznego przekazu zdolnosc adaptacyjnych — kultury materialnej i duchowej.
Zatem, przekazania wiedzy zdobytej podczas dugiego Zycia rodzicow i jej kumulacii przez kolejne pokolenia.
Wymagato to wyksztafcenia systemu komunikacji nadajgcego sig do migdzypokoleniowej transmisji ztozonych
informacji — mowy artykutowanej z jej wszystkim atrybutami. Niegenetyczne dziedziczenie, refleksyjnosc,
oderwanie czasowo-przestrzenne, umownos¢, cztonowanie, skfadnia, produktywnosc i nieemocjonalnos¢ ludzkiej
mowy intrygug psycholingwistow i antropologdw, i sg podstawg wykonywanej przez ludzi pracy. Dodac trzeba
pochodng strategii K — oderwanie seksualnosc od rozrodczosdi, wraz z ukrytg owulacjg u kobiet. Wasnos¢
ta objowia sig tym, ze ludzie wspdtzyjg ptciowo nie tylko w celu prokreacii, ale takze w celach spotecznych —
dla utrwalenia (emocjonalnego) zwigzku pary rozrodczej. Oczywiscie w twierdzeniu tym jest sporo uproszczer
i perfidnych putapek, jak np. ludzka , prawie e monogamia” i ,skoki na boki”. Obrazuje je m.in. Robin Baker
w ksigzce Wojny plemnikow. Cementujgca zwigzek rola pozycia ptciowego, joko zasada ogdlna, jest jednak
poglgdem dajgcym sig skutecznie obronic. Oderwanie seksualnosci od rozrodczosci nie jest zjawiskiem rzadkim
u zwierzqt. Wyjgtkowe nasilenie tej cechy wystepuje u szympansow bonobo (Pan paniscus), u ktdrych jest
mechanizmem spofecznej redukqji przemocy i integracii stada (Wrangham i Paterson, 1999). Najwazniejszy
ewolucyjny ,zysk” z tej cechy u cztowieka to wigksza efektywnosé wychowania potomstwa i przekazania
mu wiedzy przez wspoldziatajgeg parg rodzicow, niz w przypadku, gdy starania opiekuiicze musiataby
podjg¢ wytgcznie matka. Rzut oka na ludzkq historig i pogardliwe okreslenie , bekart” wyjasniajg spoteczne
znaczenie tego aspektu naszej biologii.

Opisane whasnosci biologiczne dajg w konsekwencii kolejng ceche naszego gatunku — opartq na darwi-
nowskim doborze ptciowym konkurencjg w zakresie wiedzy i nabytych umiejgtnosc. Zgodnie z zasadg
pawiego ogona” Amotza Zahaviego (Zahavi, 1975, 1977; Szémadg, 2011), kosztowne i pozomie zbgdne
ozdoby i skrajne zachowania (jak poroze jeleni, barwny ogon pawia, demonstracje sity i odwagi u mtodych
mezczyzn, o takze zdolnos¢ manipulaci spotecznej i, rzadziej, inteligencia oraz wiedza) pokazujg wartos¢ roz-
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rodczg osobnika, mimo ze obcigzajg go kosztami energetycznymi i ryzykiem. Paradoksalnie, stato sie to sitg
napedowg postgpu kulturowego i technologicznego — rozwoju cywilizacji. Oderwanie seksualnosci od rozrod-
czosdi, dhugie trwanie Zycia, dhugotrwatos¢ opieki rodzicielskiej i konkurencia w zakresie gromadzenia doswiad-
czen cywilizacyjnych az do wieku XIX nie powodowaty powaznych problemdw spotecznych i biologicznych.
W tym dopiero czasie problem zaistniat w postaci koniecznej, indywidualnej specializacji, sztywnego podziatu
ol spotecznych, stworzenia instytucjonalnych systemow wychowawczych i edukacyjnych, opieki spotecznej
i edukacji seksualnej. Wszystko to zas obnazyto neotenig (pedogenezg'), jako ceche biologii cztowieka do-
tychczas ukrytg. Przed tym krytycznym momentem historii mtodziez osiggajgca dojrzatos¢ ptciowq w wieku
14-16 lat byta wyposazona zardwno w gotowosc rozrodczq (poped) i zdolnos¢ rozrodczg (ptodnosc), jok
iw podstawowgq wiedze oraz umiejgnosci niezbgdne do sumodzielnego Zycia i wychowania potomstwa. Mogta
bezpiecznie realizowac jedno (rozrdd) i drugie (wychowanie potomstwa) w juz dojrzatym zyciu. Od momentu
przetomu wiekow XVIII i XIX, po czesci za sprawg akeeleracji rozwojowej (trendu sekulamego), a gtownie
7 powodu rosnqcych spotecznych i cywilizacyjnych wymagan tworzqcych prog dojrzatosci spotecznej, pojawit
sig rozziew — dysocjacja dojrzatoéci biologicznej od dojrzatosci spolecznej i ekonomicznej. JesteSmy Swiad-
kami tego, wcigz pogfebiajgcego sig, dramatycznego zjawiska i co gorsza nie potrafimy go zagospodarowac
i okietznac. Dzisiejsi doktoranci s zajeci ustawicznym ksztatceniem sig a7 do kalendarzowego wieku, w ktorym
downiej czfonkowie wspdlnoty pierwotnej zostawali (jesli mieli szczgscie przezy¢) dziadkami licznych wnuczgt
i mentorami w radzie plemiennej.

Drazliwe sprawy antykoncepcji, wychowania seksualnego, progu szkolnego, ustawicznego ksztatcenia,
jakosci ksztatcenia, Smieciowej pracy, prekariatu, zmiennych rol zawodowych, wieku emerytalnego, opieki
spofeczngj. . . sq bezposrednig konsekwencig splotu cech naszej biologii i ewolucii. Jest to trudny do uniknigcia
koszt wzglednego bezpieczenistwa uzyskanego dzigki postepowi cywilizacyjnemu, albo drogo optacanej iluzji
bezpieczenstwa. ,Nie ma bezptatnych obiadow” — cos za cos.

Paskudne zachowania czgsci osb decydujgcych o ksztatcie Zycia spotecznego Swiadczg, ze wiedza
0 przyczynach wspétczesnych kfopotow jest im obca, a moze nawet — w ideologicznym zaslepieniu — nie sg
w stanie jej pojgc. W konsekwencji splotu biologii i polityki, niedojrzali spotecznie i pozbawieni adekwatnych
wzorcow i wsparcia mtodzi nie potrafig zagospodarowac swojej seksualnosci w Swiecie. Nie mogg czerpac
wiedzy z naturalnej, pierwotnej obserwacii dorostych i zwierzgt. Zarazem narazeni sq na presig prymitywnej,
skomercjalizowanej i zseksualizowanej pseudokultury (Podgdrska, 2015; Ciesla i Podgdrska, 2015; Federa
(Raporty), 2014; Kluzowa i in., 2011; Ponton (Raport), 2010). Majg zasadniczy problem z dokonywaniem

" Neotenia, pedogeneza — u niektdrych gatunkdw, u ktdrych w rozwoju wystgpuie forma larwaln, gdy ze wzgledu na wymagania
srodowiskowe, larwy osiggajg dojrzatosc rozrodezq, nie przechodzgc przeobrazenia w postac dojrzatg. Jest to korzystne w warunkach
istnienia duzych, lecz krotkotrwatych zasobw Srodowiskowych niezbednych do rozwoju i rozrodu (,szkoda fracic czasu i energii
na dojrzewanie”). Niektore cechy morfologii i zachowania cztowieka wykazujg whasnosci neoteniczne. Twierdzi sie, e cechy neoteniczne
s typowe dla urody kebiet, co ma sktania¢ mezczyzn do zachowari opiekuriczych i redukji agresii.
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wyboru wartosci i towarow w wolnorynkowym supermarkecie (Hartman, 2015) — problem z (nie) uksztatto-
wang motywacjg. Szczytne hasta humanizmu i liberalizmu (umystowego) zderzajg sig z wypaczong realizacig
w postaci tzw. liberalizmu gospodarczego, permisywizmu i postmodernistycznej erozii tradycyinych wartosci.
Jak na razie nie umiemy sobie z tym poradzic. Nie umiemy nadgzy( za szalericzym tempem zmian spotecznych
i kulturowych. Taka katastroficzna diagnoza w oczywisty sposéb nadaie sig do wySmiania, przez przywotanie
ktdregos z apokryfow o starozytych Egipcjanach narzekajgcych na miodziez i psujgce sig obyczaje. Jednakze,
tylko zdolnos¢ wywazonej oceny daje szansg uniknigcia prawdziwych zagrozen.

| 0 co tyle hatasu?

W tym ewolucyjnym kontekscie mozna odnies¢ sig do zadanego catkiem serio pytania: po co szkota,
po co nauczyciele, po co dydaktyka?

Banalna czes¢ odpowiedzi nowigzuje do podziatu rél spotecznych i przekazywania wiedzy. Naiwnie ro-
mantyczna podnosi optymistyczne przestanie Tajemniczej wyspy Juliusza Veme: cztowiek, ktory opanowat
wiedzg i umiejgtnosc jej wykorzystania, jest w stanie po kazdej katastrofie odtworzyc cywilizacjg i kulturg. Dla
Polaka jest to pozoma naiwnosc. W ciggu ostatnich stu lat dwukrotnie odtwarzalismy paristwowosc i gospodarke
7e zgliszcz i rvin, a co najmniej raz catkowicie jg przeksztatcalismy. Warunkiem odbudowy i przemian byta zo-
wsze wiedza przeniesiona przez dziejowe kataklizmy w umystach nauczycieli. Konieczny byt ponadto niezwykle
wazny czynnik — dobrowolna lub wymuszona motywacja poszczegdlnych ludzi i catego spoteczenstwa.

Szyderczg odpowiedZ wnosi dyskusja na temat obowigzku szkolnego, skutecznie wprowadzonego w po-
czgtkach XVII wieku w Prusach. Obowigzek szkolny mozna traktowac jako Srodek indoktrynacii spoteczeristwa
i przygotowania rekruta zdolnego do uzycia zaawansowanej technicznie broni. Albo, jesli ktos woli, jako Srodek
indoktrynacii religiinej (Militaryzm i biurokracja, wiw.pl, 2015; Dugholm, 2007; Dawkins, 2007).

W swiecie, w ktorym podziat rdl spofecznych i system organizacji pracy wymaga wielogodzinnego zaange-
Zowania zawodowego rodzicow, a wielkomiejskie Srodowisko i prawo nie pozwalajg na pozostawienie dzieci
samym sobie, instytucie opiekuricze i oswiatowe odgrywaig istotg role. Dobrze zorganizowane systemy edukacyjne
gwarantujq dzieciom nie tylko nauczanie, ale rowniez zagospodarowanie czasu, w ktdrym nie mogg zajmowac
sig nimi rodzice. Zwrdcmy uwage, Ze jest to fakze warunek efektywnego wykonywania pracy przez pracownikow
posiadajqcych dzieci. Prymitywne systemy edukacyine — nie wskazujgc ich palcem — nie gwarantujg wypefnienia
tego zadania. Paranoicznym przykfadem klopotow ,na whasne zyczenie” sq francuskie wolne od zajg¢ szkolnych
stody, w ktdre rodzice dokonujg cuddw ekwilibrystyki, by pogodzic prace z opiekg nad dziecmi. Zajgcia pozalekcyjne
i opiekuricze sq tez niepowtarzalng okazjg do ksztattowania (indoktrynacji?) miodego czfowieka.

Jesli zbierzemy razem powyzsze poglady i potraktujemy je jako przestanki rozumowania, mozemy dojs¢
do politycznie niepoprawnego wniosku, Ze dobrze wykonana praca nauczyciela i wychowawcy jest najwaz-
niejszym rodzajem dziotalnosci cztowieka cywilizowanego.
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Kuna w kurniku, uczen w szkole?

W ofaczajqcej nas (skrzeczgeej?) rzeczywistosc raz po raz mamy do czynienia z sytuacjg, gdy efekty
dziatania cztowieka, zasady funkcjonowania stworzonej przezer kultury materialnej, sq niezgodne (niekom-
plementame?) z biologig gatunku i ekologig. Problem ten przewija sig w czestokro¢ wysmiewanych i kryty-
kowanych pismach, poczynajgc od tabliczki asyryjskiego skryby z Il tysigclecia przed nasza erg (oczywisty
zart i apokryf); poprzez zdania przypisywane Sokratesowi, Ciceronowi, Grzegorzowi z Tours?. .. po ksigzki
Thomasa Malthusa, Konrada Lorenza (Regres cztowieczeristwa), Edwarda 0. Wilsona (O naturze cztowieka;
Przysztos¢ zycia); Hoimara von Ditfurtha (Pozwdlcie nam zasadzic jabtonke), Jareda Diomonda (Upadek) . ..
i encyklike papieza Franciszka (Laudato si). Co znamienne, sq to pisma autordw tworzgcych w dojrzatym lub
wrecz poznym wigku. Juz sam ten fakt zastuguje na podejrzliwos¢ — mogg to by¢ bowiem wytwory starczego,
,Skostniatego” mozgu.

1 podobng sytuacjg mozemy mie¢ do czynienia w dydaktyce (pedagogice) — jesli edukacyjne i informa-
cyine zdobycze naszej kultury przerosty nasze biologiczne potrzeby i mozliwosci. To oczywiscie tylko kontro-
wersyjna teza. Catkowicie nieuzasadnione moze by tez pordwnanie sytuacji mentalnej wspétczesnego
cztowieka, w stworzonym przez niego $wiecie, do sytuacji kuny w kurniku.

Ewolucja uksztattowata mozgi kun tak, Ze muszg one polowac na , pierzaste lub futrzate migso” i —
przez miliony lat — prakuny i kuny robity to Swietnie. Nie mniej Swietnie unikaty polowania potencjalne ofiary,
np. rozmaite kuraki. W konsekwencji kuny opanowaty sztuke cierpliwosci i wytrwatosci. Liczne niepowodzenia
w tropieniu, zaoczeniu, podchodzeniu, atakowaniu i zabijaniu ofiary nie mogty zniechecac kuny (wygaszac
reakcji instynktownej), pod grozbg kary Smierci gtodowej (Herr, 2008). Nagrodg byt ten udany, jeden
(na dziesigtki nieudanych) atak, w ktorym przegrywat pojedynczy, nieostrozny kurak. Reszta stada uciekata
za$ w poptochu, gdaczqc i — co wazne — usuwajgc w ten sposob wszystkie bodzce zachecajgce kung do dak-
szego wytwatego fropienia i zabijania. Tak wtasnie, w ezopowym uproszczeniu, dziatajg instynkty (m.in. fow-
cze). Mnogie, skomplikowane i nawet inteligentne reakcje wstepnych faz (apetencyjnych: orientacyjnej

2Typowe zdania krytyczne uzywane w dyskusji do osmieszenia oponentow, na podstawie 7rodet intemetowych: , Swiat podgza
do piekta: dzieci nie sq postuszne rodzicom i kazdy probuje napisac ksigzke”, Marcus Tullius Cicero 106-43 p.n.e., Mundus senescit. . .;
Grzegorz z Tours, Historia Frankdw, 590 n.e. ,Mundus jom senescit, ideoque prudentie acumen in nobis tepescit, nec quisquam potest
hujus temporis, nec praesumit oratoribus praecedentibus esse consimilis”. Scriptores rerum francorum, t. 11, p. 414; , Dzisigjsza miodziez
kocha luksus, ma zte obyczaje, lekcewazy autorytety, wykazuje brak szacunku dla starszych i kocha czczg gadaning w miejsce wysitku.
Mtodzi nie wstajq juz, gdy do komnaty wchodzi starszy. Sprzeczajg sig z rodzicami, popisujg sig jozgotem przed tumem, obzerajg
smakotykami, krzyzuig nieprzystojnie nogi i tyranizujg wychowawcow”. (?) Sokrates (469-399 p.n.e.); ,W tych czasach nasz swiat
degeneruje, zepsucie i sprzedajnosc sq powszechne, dzieci nie sq juz postuszne rodzicom, (...) koniec swiata nadchodzi nieuchronnie”
— apokryf pozorowany na gliniang tabliczke asyryjskq 2800 1. p.n.e.; ,Dzisiejszy $wiat upada, dzieci nie sq juz postuszne rodzicom.
Mtodziez nie szanuje starszych, zzera swoje positki ze stotu i tyranizuje swych nauczycieli. Koniec Swiata jest bliski” — ponoc: kaptan
egipski 2000 1. p.n.e.

127



[11. DYSKUSJE I POLEMIKI

i zorientowanej) konczq si¢ jednorazowg kulminacjg reakcii spefniajgcej (terminalnej, sztywnego wzorca
zachowania). Wszystko to ma swojq energetyczng (!) ekonomig (1) kosztow, zyskow i strat — bilans zamy-
kajqcy sig kontynuacig gatunku (koncepcja alokacji energii, zasada trade off — Kneitel, 2012; Trade-off —
Wikipedia; Competitive exclusion principle — Wikipedia; Evolution News & Views, 2014).

I byto dobrze. Kuny polowaty, kuraki uciekaty. Az pojawit sig cywilizowany czfowiek, ktdremu nie cheiato
sig gonic kurakow, wigc zfapat je raz, rozmnozyt z jajek, udomowit i zamkngt najpierw w matych, lichych
kumikach, a potem w megakurnikach — fermach drobiu. Rajach dla kuniego towcy. Ofiary, sttoczone na noc,
nie majq gdzie uciekac. | u ujawnia sig ,niedostosowanie” pierwotnego instynktu kun. Kuna, ktdrej poszczescito
sig dostac do kurnika, nie moze — napedzana instynktami — zaprzesta tropienia, tapania i zabijania sttoczonych
ofiar, poki nie padnie ostatnia (Herr, 2008; Zwart, 2007). Wtedy dopiero moze skonsumowac lub zabrac
jedng. Urocze stare bajki i filmy kreskowki opisujg cigg dalszy — homeryckie potyczki hodowcow
7 kunami (lisami, wilkami, lwami) w obronie stad drobiu i rogacizny.

Whrew pozorom bajeczka ta nie jest o kunach. Jej egzemplifikacje mozna zobaczy¢ w zbiorach kolek-
cjonerow, supermarketach, radach nadzorczych koncemdw i. ... wielu innych migjscach ludzkiej inteligentnej
dziofalnosci. Na przyktad w Intemecie. Nie chodzi zresztg o konkretne przypadki instynktowej pazernosci, nie-
moznosci wyrwania sig z przymusu instynktownych zachowan. Istotna jest zasada: stworzylismy kulturg
materialng, ktora w swoich przejawach nie odpowiada naszym biologicznym (instynktownym, umystowym)
potrzebom i moZliwosciom. ZnaleZliSmy sie, na whasne Zyczenie, w sytuacji kuny w kumiku. Co gorsza, czgsto
nie wiemy, Ze jestesmy w tej sytuacji. | nie wiemy, co zrobic, aby nie byc.

W schemat myslowy kuny w kurniku wpisuje sig nawet modny ostatnio wgtek dyskusii o odmiennosci
rytmu okotodobowego u dzieci i mfodziezy (Bartlett, Biggs, Armstrong, 2013; Nixon, 2011). Komentujgcy te
doniesienia sugerujg, Ze mtodziez potrzebuje dtuzszego snu i pdzniejszego wybudzania rano. Powinno skut-
kowac to przesunigciem zajec szkolnych na pozniejsze godziny dnia. Jesli poming¢ kwestie organizacyjne
(poranna opieka na dziecmi i praca szkoty wielozmianowej), jest to sprawa o dyskusyjnej doniostosci. Warto
jednak zwraci¢ uwage, Ze rownoczesnie pojawiajg sig doniesienia, Ze uzytkowanie elektronicznych Srodkow
komunikacji zaburza sen mtodziezy (np. Pogue, 2015). Przed laty w populamonaukowej ksigzeczce o neu-
rofarmakologii profesor Ludomir Zgirski (chyba on wiasnie) zauwazyt zbieznos¢ pomigdzy zsyntetyzowaniem
przez Adolfa von Bayera barbituranow (1863), wytworzeniem pierwszej pigutki nasennej (Veronal, Bayer,
1904) a rozpowszechnieniem sig wydajnego oswietlenia gazowo-zarowego (1809), naftowego (1853)
i elektrycznego (od 1860). Dzis dofgcza do tego efekt , niebieskich ekranéw”, ktdre — oddziatujge poprzez
melanopsyne i komarki zwojowe siatkowki — rozregulowujg mozgowy system snu i czuwania (Schmidt i in.,
2014; Bailes i Lucas, 2013; Sutherland, 2013; Ruby i in., 2002). Czyzby kolejny przypadek kulturowych
modyfikacii $rodowiska, z ktdrych konsekwencjami nie potrafimy sobie poradzi¢?

Taka jest (moze by¢?) nasza sytuacja egzystencialna, bedgca podstawg dalszego wywodu. Oczywiscie,
pod warunkiem, ze Czytelnik uzna te argumentacjg. | bedzie cheiat jg Sledzic.
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(o, uposledza” zdolnoéd poznaweze nastolatka:

1. Spowolnienie kojarzenia, decyzji i utrudnienie wyboru

— przebudowa potgezeri miedzy obszarami oceny wartosci bodZe6w (emodji i motywacji) a obszarami

pamieci ztozonych wzorcow, kontroli btedow oraz decyzji altematywnych

2. Nieproporcjonalna i karykaturalna ocena wartosci kar i nagrod

— wskutek dominacii starych struktur ematywnych niepoddanych kontroli przez centra racjonalnej oceny
3. Ostabienie zdolnosci odraczania nagrody i szybkie wygasanie nasycenia — dominacia joder podkorowych.
4. Uposledzona zdolnos¢ rozpoznawania i oceny uczu¢ (empatii)

— niedorozwdj pofgczen z obszarami neurondw empatii
5. Nasilenie potrzeby dfiliacji z przecenianiem kontroli spotecznej

— wyrzut hormondw ptciowych i oksytocyny
6. Wigksza potrzeba snu i opdZniony rytm snu i czuwania

Hurraoptymizm i obmierzte krytykandwo

Ocena efektywnosci systemu wychowania i ksztatcenia opiera sig na jakosci jego , produktu”: spotecznym
dostosowaniu, kompetencjach merytorycznych i — ostatecznie — zadowoleniu z zycia wychowankow. Jako
wyraz takiego humanistycznego celu ksztatcenia moze stuzy¢ wielokrotnie cytowane zdanie Aleksandra
S. Neila, Wole, aby [szkota — P.t.] Summerhill wyprodukowata szczgsliwego zamiatacza ulic niz neurotycznego
premiera”. W diuzszej perspektywie czasowej, we wspotczesnym szybko zmieniajgcym sig Swiecie, ocena
sukcesu edukacyjnego uzyskanego przez system oswiatowy i zarazem sukcesu zawodowego, Zyciowego i zo-
dowolenia z zycia wychowankdw moze by problematyczna.

1 punktu widzenia formalnych ocen mozna radosnie wyspiewywac , Hosanna, hosanna”. Badania PISA
2012 przeprowadzone w 65 krajach, a obejmujgce kompetencie 15-16-latkéw w matematyce, czytaniu i nau-
kach przyrodniczych lokujg Polske na 14. migjscu, przed Francig, Niemcami i daleko przed USA. Tylko w mo-
tywagji do nauki mierzonej rzetelnoscig w uczeszczaniu na lekcje — unikaniem wagarowania — jestesmy
na 33. migjscu. Badane réwniez przez PISA w roku 2014 kompetencie komputerowe i informacyjne (ICILS)
daq polskim gimnazjalistom pigtq pozycje wsrdd 20 krajow rozwinigtych. Sposrod 275 568 zdajgcych maturg
w roku 2015 jgzyk polski zdato 98%, matematyke 76%, a wybrany jezyk obcy od 92 do 99%. Na 42 572
osoby zdajgce biologig, az 60% uzyskato wynik lepszy od Sredniego, odpowiadajgcego 33% maksymalnej
ilosci punktow (CKE, Egzamin Maturalny, Informacje o wynikach z lat 2005-2015). Obraz staje sig mniej jed-
noznaczny, gdy wezytamy sig w doniesienia prasowe i opinie wychowawcow. Co prawda, red. J. Suchecka
w Gazecie Wyborczej (GW 03.12.2013) zamieszcza tytut: Polscy uczniowie w Swiatowej czofowce! Sg wyniki
badania PISA. Wyprzedzilismy m.in. Niemcy, Anglie i pozniej (GW 09.07.2014) pisze: , Polskie 15-latki
w finansach lepsze m.in. od Amerykandw i Rosjan. Kreatywni w nowej odstonie badania PISA”. Rowniez
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red. £. Woznicki (GW 24.10.2013), podsumowujgc wyniki PISA 2009, stwierdza: , Polska wsrad 25 krajow
0 najwigkszej «sile umystu». Wyprzedzamy m.in. Holondie i Szwaicarig”. Niestety, 2 grudnia 2014 roku red.
Suchecka odnotowuie: ,Co pigty trzecioklasista ma problem z rachunkami, a tylko 13 proc. daje sobie rade
7 dostrzeganiem wszystkich zaleznosci”. Niepokojg takze inne doniesienia: Badanie PISA 2014: Miodziez
w Polsce nie radzi sobie z codziennymi problemami (natablicy.pl; 04.04.2014) i tekst red. A. Barkowskiej
Pokazujemy, z czym nie poradzili sobie Polacy w tescie PISA. ‘Mamy kfopot z wykorzystaniem komputera’
(GW 19.04.2014).

Ostateczne efekty dziatania systemu edukacji scharakteryzowane przez wskazniki spoteczno-ekonomiczne
wyglodajg znacznie gorzej. Raport OECD Employment Outlook 2014 nie bez przyczyny zostaje podsumowany:
W Polsce sq fatalne warunki pracy” i, wysokie zagrozenie bezrobociem” (Rebelya: Raport OECD, 2014).
Raport OECD Better Life Index 2014 stwierdza, ze z jakoscig zycia w Polsce, pod wzgledem 11 ocenianych
wskaznikow, jest raczej kiepsko. Niestety, wsrdd , polegtych” jest , life satisfaction” — zadowolenie z Zycia,
bedgce Neilowskim kryterium sukcesu edukacyinego. Malkontenctwo uprawia tez prezes PZU, A. Klesyk,
w swojej stynnej wypowiedzi: Do konsultingu przyjmujemy absolwentow matematyki, fizyki, biologii. Ci
7 whasciwymi dyplomani sig nie nadajg. Szukamy zdolnych do nieschematycznego myslenia, ktorzy potrafig
selekcjonowac wiedzg, pracowac w zespole. Uczciwych i odwaznych. Takich nasze szkoty nie wypuszczajg”
(GW 23.04.2012). W Wirtualnej Polsce red. J. Bolanowski pozbawia ostatniej nadziei: Drenaz mdzgow.
Polska traci najwiecej specjalistow w Europie (WP.PL12.11.2014). Wtdruje red. P. Maciejewicz: Zagraniczna
ziemia obiecana: w emigracji swych szans upatruje jedna pigta Polakdw (GW 13.11.2014). Obrazowg diagnoze
szerzenia sig widmego analfabetyzmu stawiajg autorzy filmikow , Matura to bzdura” (Drzewicki, Stankiewicz,
2015). Bez trudu mozna odnalez¢ malkontenckie, prasowe i intemefowe wypowiedzi nauczycieli i naukowcow
0 sfanie systemu edukacji i poziomie kompetencji jego wychowankdw. Zbior wypowiedzi na temat edukacii,
0 ile nie sg one wzajemnie sprzeczne, swiadczy albo o bezkrytycznym podejsciu do danych, albo o ideologicznym
z0Slepieniu i rewolucyjnym entuzjazmie. Ztozonos¢ sytuacji, w jakiej znajduje sig polska szkota po 25 latach ist-
nienia w nowej rzeczywistosci politycznej, ilustruje samymi podtytutami (Marzenia i rzeczywistosc. Bilans pefny
sprzecznosci. Polska kontrewolucja) artykut red. Ewy Wilk i Agnieszki Krzeminskiej (2015) zmieszczony w ty-
godniku Polityka. Redakfor Wilk dokfada jeszcze jedng analizg, zgodng z odczuciami licznych obserwatorow
2ycia spotecznego. Jest nig artykut Nie mysle, a jestem. Wspdtczesni pdtanalfabeci: wyksztatcen, ale ignoranci
(Wilk, 2015). W analizie tej, niestety, nie wypadamy dobrze.

Analizujgc takie doniesienia, nauczyciel i kazdy obserwator zycia spotecznego doznaje dysonansu poz-
nawczego, prowadzgeego do gtebokiej frustraci. Jesli jest tak dobrze (Zle), dlaczego jest tak Zle (dobrze) ?
Czy przyczyny lezq po stronie biologii, czy raczej moze po stronie — uzyjmy brzydkiego stowa — polityki, za-
rzqdzania. By¢ moze przyczyna lezy w totalnej niekompetencji i braku motywacji nauczycieli? A moze sktadajg
sig na fo wszystkie czynniki? 0 ile jednak mozna zmienic polityke (?) i po dobroci lub batem sktonic nauczycieli
do efektywniejszej pracy, to zmiana biologii wydaie sig niemozliwa. | gdzie w tym wszystkim jest prawdziwy
uczen, nauczyciel i szkota.
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Szukajgc odpowiedzi, musimy powrdcic do istoty problemu zarysowanego wezesniej. Stworzylismy kumik,
w ktorym kuna zachowuie sig dezadaptacyjnie. Stworzylismy swiat, w ktrym nie potrafimy pokierowac
zachowaniem mtodziezy. Co gorsza uruchomilismy wyscig, w ktdrym nie nadgzamy za szybkoscig zmian, jak
w basniowym swiecie Czerwonej Krolowej z Alicji w krainie czarow Lewisa Carolla. Jak w realnym $wiecie ewo-
lucji, gdzie zasada Czerwonej Krlowej (,trzeba biec najszybiej jak sig zdota, aby stac w miejscu”) zostata
uznana za jedno z podstawowych praw (Ridley, 1999; Van Valen, 1973).

Truizmem jest, Ze otaczajgcy nas i stworzony przez nas samych $wiat cywilizaci zmienia sig w tempie,
ktore wymaga dostosowania sig do zmian w sposobie zycia w czasie zaledwie kilku lat. Czasy, gdy sposdb
Zycio wnukdw prawie nie odbiegat od Zycia dziadkdw, a techniczne i behawioralne innowacie byly asymilowane
przez dziesigciolecia, mogg jedynie budzic imacjonalng nostalgig. Swiat dzisiejszego dziecka i nastolatka jest
w wielu aspektach hermetyczny dla cztonkow jego rodziny wychowanych 30-40 lot wezesniej. Wydaie sig to
zjawiskiem pozytywnym, bowiem wigze sig z nieomal nieograniczonym i btyskawicznym dostgpem do informadii
i wiedzy. S jednak koszty.

Podstepy postepu

Dostep do zasobdw informacji wymaga opanowania technologii informatycznych, chochy w minimalnym
zakresie, chocby nawet metodq ,na matpg”. Techniki te i $rodki techniczne zmieniaq sig zas w tempie kilku-
miesigcznym, stajqc sig, co prawda, coraz fatwiejsze, bardziej infuicyine i przystgpne. Towarzyszy temu jednak
ubezwlasnowolnienie uzytkownika, ktory w coraz mniejszym stopniu jest w stanie kontrolowac technologe.
Mtodziez wkracza w ten Swiat, opanowujgc sekwencje , Kliknig¢” lub ,palcowek” na ekranie dotykowym,
w sposob rownie naturalny, jak kiedys uczyta sig wspinania na drzewa lub celnego rzucania kamieniami. Te
archaiczne i podobne umiejgtnosci w wielu przypadkach ulegajg zanikowi, czemu nie zapobiegng nawet techniki
wirtualnej rzeczywistosci i inferaktywne systemy detekgji ruchu typu Kinect.

katwosc dostepu do informacji mylona bywa z tatwoscig jej zrozumienia i prawidtowego wykorzystania.
Przykfadem jest powielanie informacji np. ze sfarego podrecznika przez kolejne portale edukacyjne lub samo-
pomocowe (jak Scigga, Zgapa itp.), wraz z utrwalonymi btedami, uproszczeniomii. .. brakiem zrozumienia.
Tegoroczna (2015) matura z polskiego ujownita to zjowisko w postaci ,spalenia” pytari juz w godzing
od rozpoczecia egzaminu. Tak szybko w skali kraju doszto migdzy abiturientami do wymiany informacji o tresci
pytan i typowych odpowiedziach.

Wielkim ztudzeniem — tak przynajmniej twierdzi M. Spitzer (2007) — jest przeswiadczenie, ze nauka
moze by¢ tatwa i przyjemna, w szczegdlnosci moze sig oby¢ bez wysitku i zaangazowania, mimochodem —
podczas zabawy. Nauka szkolna, zdobywanie wiedzy zawsze bedzie pracg, a czgsto cigzkq i stresujgeg pracg.
Nie obgdzie sig zatem bez zaangazowania emocjonalnego, ukierunkowanej motywacji i uwagi dowolnej.
| nawet pozytywne programy sformutowane przez B. Sabitzer i propagowane przez entuzjastow neurodydaktyki
nie zmienig tego faktu. Uczen musi cheiec. Musi miec motywacjg. Szkota moze wzmocni¢ motywacjg do nauki
lub jg ostabi¢, ale z motywacjg tq uczen przychodzi do szkoty, ze Swiata wzgledem szkoty zewnetrznego.
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Nadmiar dostgpnych dla cztowieka — miodziezy dobr materialnych w megasklepach i peta. . ., zefta. ..
jottabajty (1024) dostepnej w Internecie informacji zywo przypominajg sytuacje kuny, kidrej udato przedostac
sig do przemystowej fermy drobiu. Wiecej czasu i energii zaczyna zajmowac wyszukiwanie niz konsumpca.
Wybér zarwno towaru, jok i informacii staje sig coraz trudniejszy, jakos¢ wybranego produktu coraz bardziej
dyskusyina, a przydatmos¢ — krétkoterminowa. | to niezaleznie od tego, czy pordwnujemy tradycying swojskg
szynke (opiewang przez Melchiora Warkowicza w Szczenigcych latach) z wyrobem szynkopodobnym, czy
tez wytwory umystu np. Louisa Pasteura albo Hilarego Koprowskiego z dokonaniami pani Rabczewskiej (Dody)
lub pana Wardegi (twdrcy filmiku o psie-pajgku).

Dodatkowe, nieselekcjonowane bodzce stajq sig poznawczym problemem — utrudniajg percepce i zapa-
migtanie, lub wrecz odwracajg uwage. Handlowa, reklamowa i medialna (TV, radio, Intemet) strategia atako-
wania uwagi spontanicznej poprzez gwattowny ruch i hatas udaremnia skoncentrowanie uwagi dowolnej.

Ofiarg tej podstepnej gry stajg sig juz mate dzieci, ktorych pokoje (i przeznaczone dla nich sklepy, migjsca
zabaw oraz programy telewizyine) zagracone sq stertami gadzetow i obrazow jednorazowego uzytku: blysz-
czqeych, kolorowych, $wiecqcych, dzwonigcych, wybuchajgeych sztucznym Smiechem, blyskajgcych rytmicznie,
ruszajgeych sig samoczynnie z sensem lub bez tego sensu. Dziecko wrzucone do takiego Srodowiska miota sig
migdzy kolejnymi obiektami przyciggajgcymi doraznie jego uwagg, by natychmiast je porzucic albo wykonywac
powtarzajgce sig monotonne, proste czynnosci o charakterze patologicznej perseweracji. Rzadkim obrazem
jest dziecko przez kilkanascie minut sumodzielnie oddajgce sig jednej zabawie tematycznej. Synteze tej ob-
serwadii przedstawia, na podstawie weigz jeszcze wyrywkowych badar, M. Spitzer w ksigzce Cyfrowa demencja
(2014). Kazdy ma mozliwos¢ samodzielnej weryfikacii tej tezy. Z punktu widzenia neurobiologii mozna ocze-
kiwac, 7e w takiej sytuacji nie bedzie sig prawidtowo rozwijac zdolnos¢ do koncentrowania uwagi dowolnej
na jednej czynnosci i wytgczenia aktywnosci ubocznych. Plaga rzekomego ADHD i problemy z ruchliwoscig
dzieci w Klasach na nizszym poziomie nauczania szkolnego mogq sie okaza¢ prostym nastepstwem opisanych
relaji.

Na bardziej zaawansowanym etapie pedagogizacji dzieci i mtodziezy oraz w pracy dorostych, atak
na uwagg spontaniczng i niezdolnos¢ koncentracji objawiac sig moze tzw. , wielozadaniowoscig” (mulfitasking).
W kuriozalnych, lecz wcale nie tak rzadkich przypadkach mozna zobaczy¢ mtodego osobnika Homo przefg-
czajgeego pilotem kilka programaw telewizyjnych podczas gry komputerowsj, potgczonej ze stuchaniem muzyki
i wysyfaniem sms-6w. Potencjalna szkodliwos¢ multitaskingu dla uczenia i wykonywanej pracy jest juz przed-
miotem badari (Ophir i in., 2009; Lin, 2009), aczkolwiek mozna spotkac sig z poglodem, e tak wiasnie
ksztattuje sig nowa, cenna zdolnos¢ umystowa. Czy cenilibysmy jg wysoko u lekarza sterujgcego robotem
chirurgicznym, v kierowcy autobusu w ruchu miejskim, pilota Aitbusa, urzednika wyliczajgcego nam podatki
lub operatora elektrowni jgdrowej, pozostaje pytaniem otwartym.

Nattok bodzcow i mozliwosci wyboru oddziatuje nie tylko na (mdzgowe) systemy uwagi i percepdii.
Dziata takze na system motywacyjno-emocjonalny. Klasyczne twierdzenia psychologii, biologii i ekonomii
(prawa motywacji Yerkesa-Dodsona, prawo Viooma, zasada tolerancji Shelforda, prawo ,, ztego pienigdza” Ko-

132



Piotr taszczyca: Kuna w kumiku i biologia nauczania, czyli o tym jok neurodydaktyka whycza sig do sporu o szkofg

pemika) mowig, Ze subiektywnie cenne jest tylko to, co wystepuje rzadko, jest trudno osiggalne i wymaga
wysitku. Dobra fatwo dostgpne nie majg wartosci, nie sq docenianie. Ulegajg dewaluacii. Nie przypadkiem
wartos¢ dyplomu potwierdzajgcego ukonczenie kolejnych etapow ksztatcenia maleje. Nie przypadkiem przywilej
szkolny zamieniony w obowigzek szkolny staje sie cigzarem, ucigzliwoscig, znienawidzong koniecznoscig
i powodem buntu. katwosc¢ ,chodzenia na studia” — jakies tam ,studia” — nalezy do tej samej kategorii.
U ucznia lub studenta majgeego chocby rudymentalng zdolnos¢ obserwacii spotecznej i wnioskowania, ksztatto-
wanie motywagji do zdobywania wiedzy i cigzkiej pracy nie jest mozliwe. Proba jest wrecz karana i prowadzi
do frustraci. Los tych, ktdrzy prébowali, tworzgcych zastgpy prekariatu, bambocioni i mtodych bezrobotych jest
przestrogg przed nadmiemym zaangazowaniem. Odpryskowg i oczywiscie niemajgcg potwierdzenia doswiad-
czalnego obserwacjg jest, e demotywacyjne oddziatywanie Srodowiska szkolnego i spotecznego w wigkszym
stopniu dotyka mtodziez meskq niz dziewczeta (Zimbardo, 2015). Jeshi mozna dostac piwo, hot dogi i gra¢
w gry elektroniczne, szkoda zachodu z jakims ksztafceniem, konkurencig i wymagajgeg pracg. Jesli mozna. ..
Jest wiele mozliwosci, nieciekawych z punktu widzenia stetryczatych moralistow.

Motywacyjna katasirofa

Neurodydaktyka, rozumiana joko badanie i rozpatrywanie neurochemicznych i neurofizjologicznych pod-
staw motywacji, ma oczywiscie gteboki sens poznawczy. Niezaleznie jednak od wszelkich ztozonych koncepii
opisujgcych proces ksztattowania motywacji (a wige pedagogizacie mtodego cztowieka), podstawowe zasady
zostaty opisane przez lwana Pawtowa i behawiorystow. Motywacje ksztattujq sie z pierwotnych motywacji no-
worodka w procesie warunkowania. Niezbgdna do ich powstania jest koincydencja bodZcow warunkowych
i bezwarunkowych: nagrad i kar (llegbusi, 2013; Potts, 2011; Skiba i Peterson, 1999; Witte i Grossman,
1971). Behawiorysci dodajq jeszcze, ze najskuteczniejsze sg nagrody kaprysnie (nieregulamie) udzielane
przez Stodowisko (kuna musi by¢ cierpliwa i odporna na liczne niepowodzenia). Kary muszg za$ by¢ nieuniknione
i natychmiastowe. Kara nie powinna polegac na zngcaniu lub ponizaniu. Musi by¢ jednoznacznym ostrzezeniem
0 szkodliwosci i niedopuszczalnosci zachowania (pokrzywy parzg ,bez zmituj”). Winna budzic emocie, by¢
moze np. wstyd, lecz niekoniecznie publiczny. Ksztattowanie motywadji jest oczywiscie dtugim, niekoriczgcym
sie faricuchem kolejnych , przewarunkowari” pierwotnych reakcii, w ktorym z czasem zaczynajg odgrywac rolg
bardzo abstrakcyine nagrody. Takie abstrakcyine nagrody to np. , cicha satysfakcja”. W karykaturalnym wydaniu
nagrodg moze by¢ swiadomosc: ,jestem najwigkszym w Swiecie zbieraczem kapsli z piwa” albo ,mam
w seffie brylantowy diadem, ktory ubratam dziesigc lat temu”). Wktad neurobiologii w neuropedagogike (,neuro-
dydaktyke") polega na wykazaniu, jok mézg nastolatka robi fo, Ze daje sie doraznie oszukiwac matowartosciowym
nagrodom i jest dla ich uzyskania gotow podjg¢ ryzykowne i zakazane zachowania. W okresie ,burzy i naporu”
jest to typowe zachowanie. U nastolatkdw i osdb niedojrzatych emocjonalnie emocjonalna reakcja na nagrode nie
jest proporcionalna do jej biologicznej i spofecznej wartosci. Ukfad limbiczny nastolatkow karykaturalnie wyolbrzymia
nagrody i kary (z punktu widzenia dorostych). Z punktu widzenia ewolucii jest to ryzykowne, lecz korzystne.
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Mogto bowiem (dzigki podietemu ryzyku) poszerza¢ mentalny i materialny obszar ekspansii buntowniczych osob-
nikow, albo. . . eliminowa nigpokome i aspoteczne jednostki poprzez. . . Smierc. Mogfo byc teZ , pawim ogonem”
— reklomg dla sprawnego i odnoszqcego sukces osobnika, zgodnie z efektem Zahaviego (1975), promujgc go
w doborze ptciowym. Ta forma sprawdzianu jakosci mtodych stata sig jednak afawizmem i ucigzliwoscig wycho-
wawczg w Swiecie ograniczonym murami miast, znakami sygnalizacynymi, regulaminami i prawem. Obserwujemy
io we wszelkich postaciach rywalizacji mtodziezy. Takze w dziwnych ekstremalnych rozrywkach, jok np. zjozd
na nartach po wulkanicznym Zuzlu na zboczach Etny — migdzy kolejnymi erupcjami albo skoki na za dhugim
bungee. Jedynie wyniki obowigzkowej rywalizacji w postepach edukacyjnych dzictajq raczej juko odstreczajgcy
defekt niz pozytywny walor — afraktant. Fragmenty repertuaru behawioralnego mtodziezy w tym zakresie tworzg:
ryzykowne zachowania i sposoby uzycia urzgdzen technicznych — szybkie motocykle i samochody, gosny sprzet
nagtasniajgcy, uzywanie Srodkow uzalezniajgcych, nieswiadoma sygnalizacja strojem, , zdobienie” ciafa (totuaz,
piercing; agresywne kosmefyki), wykorzystywanie zasobnosci finansowej rodzicw, bullying i cyberbullying (ngkanie
— agresywne pigtowanie odrzuconych) w formach tagodnych (przekomarzanie, tworzenie hermetycznych grup)
i w skrajnych formach (czynna agresja fizyczna i elektroniczna) oraz ostentacyjne kwestionowanie i naruszanie
regut oraz prawa. Podobne, charakerystyczne dla nastolatkw nieproporcjonalne reakcje na wzmocnienia mogg
by podstawg zardwno dziatar wychowawczych, jak i przestgpczego manipulowania miodziezg.

Ksztattowanie motywacii i zachowar mfodziezy byto zawsze priorytetowym zadaniem w kulturach ludz-
kich. W historycznych, matych spotecznosciach lokalnych zachowanie mtodziezy podlegato rygorystycznej kon-
troli i bezpiecznemu, rytualnemu skanalizowaniu. Instytucjonalng prébg zagospodarowania tych zachowan
byly rdzne postacie skautingu. Odium wymuszonej przez dorostych ideologizacji (Hitlerjugend, Pionierzy, Kom-
somot, Balilla. ..) zacigzyto na tej formie wychowania, a koncentracja Zycia w miastach odcigta skauting
od pierwotnych sposobow dziatania i wyrézniania (nagradzania, atrakcyjnosci) jego cztonkdw. Po raz kolejny
kuna przeniesiona zostata z lasu do przemystowego kumika. Wspdtczesne skomercjalizowane i zmerkantyli
zowane $rodowisko nadaje do mtodziezy sprzeczne sygnaty. Kusi obfitoscig i fatwg dostgpnoscig banalnych
nagrdd, ktre rownoczesnie sq krytycznie oceniane przez bardziej wymagajgeg czgs¢ spoteczenstwa i wycho-
wawcow. Sklepy, telewizja, media elektroniczne zalewaiq nieuksztattowany i naiwny system motywacji mto-
dego cztowieka potopem przynet o wgtpliwej wartosci. Ambiwalentne lub sprzeczne sygnaty nie mogg dziata
poprawnie, jako system wzmacniania zachowania i ksztattowania motywacji. W biologii doswiadczalnej sg
sposobem wywotywania nerwic i frustraji u zwierzqt.

Biodydaktyczne podstawy ma takze problem wynikajgcy ze zniesienia w RP powszechnej stuzby woj-
skowej. Przez caty okres historii I RP i PRL, roczniki mtodziezy meskiej — korczqce okres burzy i naporu
i wehodzgce w zycie — poddane byty wychowawczej presii stuzby wojskowej. W twardy sposb kanalizowato
to czes¢ ekstremalnych zachowan i popgdow. Na tym tle rozwijaty sie takze patologiczne zjawiska zngcania
i fali oraz polityczna indokirynacja. Mimo tych negatywnych zjawisk, przez liczne trudne okresy historii, wojsko
byto jednak szansg awansu spotecznego dla miodziezy z zacofanych regionéw Polski i migjscem tworzenia
sig wiezi spotecznych. W PRL obowigzkowa zasadnicza stuzba wojskowa stwarzata takze silng motywacig
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do jej unikania. Eleganckim sposobem na tg ,, dolegliwos¢” byto podjgcie studiow, co w dwczesnych warunkach
wymagato uzyskania dobrego wyniku na egzaminach wstepnych, a w konsekwencji wymuszato motywacje
do nauki szkolnej. Rezygnacja paristwa z powszechnego poboru, w sytuacii narastajgcego bezrobocia i ksztak-
towania neoliberalnej gospodarki, dziwnie zbiega sig z umasowieniem studiow wyzszych. lronizujgc, mozna
bytoby powiedziec, ze spoteczng i wychowawczg rolg plutonowych, kaprali i sierzantow przejgli magistrowie,
doktorzy i profesorowie licznych, nowopowstatych uczelni.

Dzieciom i mfodziezy nie mozna odmawiac infeligencji i wiadz poznawczych. Jesli przyjo¢, ze mozg no-
stolatka jest z fizjologicznych przyczyn , sprawny inaczej”, to czy istotnie usprawiedliwia to jego postepki?
(zy zdejmowanie odpowiedzialnosci nie ubliza mtodziezy? Czy zwolennicy poglodu o niedojrzatosci motywa-
cyinej mtodziezy sami (w odpowiednim wieku) nie poczuliby sig zniewazeni tym twierdzeniem?

(zy rzeczywiscie miodziez jest bezwolnym robotem wydanym na pastwe popedw? Robotem, ktdry nie
odréznia — chochy nominalnie — zta od dobra i nie zna regut zachowania? Jesli zas nie odrdznia nominalnie
i nie zna, zy nie znaczy to, ze nikt nie zatroszczyt sig, aby takie rozrdznienie (chochy nominalne) uksztattowac
w wiarygodny sposob? Pytanie to w krajowych warunkach kierowac mozna pod adresem systemu nauczania
etyki (?) i religii oraz wychowania do Zycia w rodzinie (Hartman, 2014; 2011; Podgarska, 2015, 2012;
2010).

Jesli przyjoc skrajng hipotezg, iz w nastolatku mamy do czynienia z bezwolnym robotem, czyz nie nale-
2atoby stworzyc systemu prewencji wychowawczej, w konsekwencii — zwigkszy¢ stopien kontroli mtodziezy,
w rozumieniu zarowno obserwagji, diagnozy, jok i sterowania? (Hubble iin., 2015; PACE, 2015; ABA, 2004).

Presja Srodowiska spotecznego i niedostatki systemu edukacyjnego mogg by¢ przyczyng tak skrajnych
zachowan, jok zabdjstwo w Rakowiskach popetnione przez niedoszg ,poetke” Zuzanng M. i jej chtopaka, Ko-
mila N., na jego rodzicach (Zabdjstwo w Rakowiskach. Ruszyf proces Zuzanny M. i Kamila N., GW 19.08.2015).
Podobny charakter ma tez sprawa , mamy Madzi” — Katarzyny W., zabdjczyni whasnego dziecka. Sprawcy sg
okazowym przypadkiem osdb z wadliwie uksztattowanymi systemami motywacyjnymi, napedzanych do prze-
stepstwa przez m.in. zqdze populamosci, hedonizm i naiwne poczucie bezkarnosci.

Ksztattowaniu takich podstaw mogtaby sprzyja¢ dominujgca we wspdtczesnej pedagogice tendencja
do zdejmowania odpowiedzialnosci za dokonane przez dzieci i mtodziez wybory i podjgte dziatania. Przykfadem
jest system pozorowanego oceniania opisowego w pierwszych etapach nauczania, ktdry probuje sig obecnie
rozciggngc na kolejne klasy szkoty podstawowej. Brak odpowiedzialnosci promowany jest réwniez w systemie
oceny matur (proces o naruszenie dobr osobistych z tytutu zbyt niskiej oceny egzaminu maturalnego: Kinga
walczy przed sgdem o lepszy wynik egzaminu maturalnego, Maciejosz i Szpunar, 2015). Znamienne jest, ze
w tej sprawie ,poszkodowana” nie rozwaza przyczyn, z powodu ktdrych kolejny raz, w kolejnych latach,
zdajgc mature (!11), nie osiggneta odpowiednio dobrego wyniku, szuka za$ winy w procedurach oceny
i funkcjonowaniu instytucii oceniajgcej. Nie bez kozery bedzie tu przywotanie tytutu serialu , Matura to bzdura”.
1 odpowiedzialnosci za dokonywane wybory zwalnia sposob rekrutacji na uczelnie wyzsze, gdzie formalnie
mozna — bez zadnej przesady — ztozy¢ dokumenty do rekrutacii na prawie wszystkich z blisko 460 uczelni
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w Polsce, bez jokiegokolwiek ograniczenia i preferencii zwigzanych z zainteresowaniami, perspektywami
2yciowymi czy sensem studiowania. tagodny system sprawdzianow i egzamindw zewngtrznych daje tez
7a staby, zbyt mato motywujgey do pracy, sygnat o poziomie osiggnigtych wynikow. Zaciera réznice migdzy
zdajgcymi na danym poziomie nauczania. Taki sposob funkcjonowania systemu oswiatowego sprzeczny jest
7 behawiorystycznymi i psychologicznymi zasadami ksztattowania motywacji. Jego efekty ujawniajg sig
w profilu charakterologicznym tzw. pokolenia Z (Pawtowska, 2013).

0 mieszaniv i innych rozrywkach dla ludu

W kontekscie ksztattowania postaw niepokoi takze tendencja do unifikacji i formalizacji sposobow pracy
nauczycieli oraz zacierania rdznic ich osobowosci. Stuzg temu standardowe narzgdzia dydaktyczne wraz z lo-
winowo rosngcg sprawozdawczosciq i pseudoplanowaniem. Po czesci moze o wynikac z obnizania sig poziomu
merytorycznego dydaktykdw. Pracg podejmujg bowiem wychowankowie silnie demotywujgcego systemu.
Praba unifikacji sposobow pracy i odindywidualizowanie nauczyciela moze miec niekorzystny wptyw na moty-
wacje uczniow do pracy. Barwnos¢ charakterow i odmiennos¢ poszczegdlnych wychowawcow sktada si
na rdznorodnos¢ wewnegtrzng szkoty i pozwala na indywidualne wybory wzorcow przez ucznia. W okresie roz-
woju, w ktorym mtodziez podlega scholaryzacii, silna jest potrzeba wzorcow osobowych. Zwolnito sig miejsce
plemiennego bohatera i szamana. Rola mentora i mistrza wymaga zagospodarowania. Toczy sig publiczna
dyskusja na temat relacji nauczyciel-mistrz — uczer-wychowanek (Mentor teacher /Apprenticeship model
(2013)). Miejsce to musi byc zajgte w umystach ksztatconych, aby nie wypenili go patologiczni, przypadkowi
przywddcy. Ten problem rdwniez wymaga instytucjonalnego rozwigzania, w miejsce — modnej w polskiej
oSwiacie — nagonki na nauczycieli i konfliktowania ich z rodzicami dla doraznych politycznych celow.

Bajkowy obraz takiego Swiata, nauczyciela wyposazonego w gabinet do pracy i pracownig, gotowego
na eksperymenty, majgcego czas na myslenie, doksztatcanie i korekte pracy prezentujg czasami filmy
o szkole (np. , Stowarzyszenie umarkych poetow” z 1989 r. w rezyserii Petera Weira). Paradoksalnie, zamiast
ksztatcic i doksztatca¢ nauczycieli, uniwersytety stajg do konkurendji z nimi, oferujgc programy edukacyjne
dla dzieci, w rodzaju akeji , Uniwersytet dzieci”. Jej deklaratywnie chwalebny cel ukrywa w gruncie rzeczy
nedze wynikajgeg z malejgcego naboru studentow i gargantuicznego przerostu systemu szkolnictwa wyzszego.
Wydawac by sig przy tym mogto, Ze obecna sytuacja demograficzna Polski stwarza szansg na rzeczywistg
modernizacjg i indywidualizacjg nauczania, stworzenie modelu pracy szkoty w matych liczebnie klasach
ze zroznicowanymi poziomami ksztatcenia w przedmiotach fakultatywnych oraz zajgciomi wychowaw-
czymi i uzupetniajgcymi poza godzinami lekcyjnymi. Dyskusja nad modelem szkoty zostata skutecznie sthu-
miona przez reformatorow.

W ksztattowaniu motywacii, edukacii i wynikach ksztatcenia nie do przecenienia jest rola rowiesnikow.
Publikacje na ten temat stanowig znaczng czgs¢ pismiennictwa pedagogicznego. Oddziatywanie kregu rowies-
nikow w okresie dojrzewania ma wigksze znaczenie iz relacje z rodzicami i instytucjonalnymi wychowawcami.
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Jest ono obecnie obcigzone znacznie wigkszymi zagrozeniami zwigzanymi z odrzuceniem, agresjg i nekaniem,
ktdre poteguje komunikacja elektroniczna i seksualizacja kultury (Gifford-Smith, Brownell, 2003; Tokarska,
2008). Relacje te wigzq sig z opisywanym przez efologdw zjawiskiem imponowania — demonstracji mozliwosci
pofgczonych ze skrajnie ryzykownymi zachowaniami.

Ambitng, lecz poroniong prébq indywidualizacii pracy szkoty i nauczyciela byto tworzenie standardow
nauczania — zaleznie od poziomu edukacii: standarddw wymagan egzaminacyjnych, podstaw programowych,
opisow modutow ksztatcenia, efektow ksztatcenia, sylabusw itp. obszemej i ucigzliwej paradokumentacii.
Ten system dokumentacji stosuje sig chyba w mysl starej zupackiej (wojskowej) zasady: , wojsko nie ma
mysle¢, wojsko ma czyscic rejon szczoteczkami do zghow”. Towarzyszyta temu gigantyczna akcja wydawania
nowych, zréznicowanych podrgcznikow wraz z tzw. obudowq dydaktyczng. Ta ostatnia zwalniata nauczyciela
7 samodzielnego projektowania zajg¢, stanowigc zarazem przynete do wyboru konkretnego wydawnictwa.
Do wyscigu o migjsce na lukratywnym rynku podrgcznikw rzucity sig dziesigtki wydawnictw i tysigce autorow.
W szczycie tej ,pierwszej wojny podrecznikowej” nauczyciel mgt niejednokrotnie wybierac pomiedzy kilku-
dziesigcioma (nawet 30) podrgcznikami do danego przedmiotu, na danym poziomie ksztatcenia. Akcje pro-
mocyjne szczegdlnie agresywnych wydawnictw kosztowaty znaczne sumy. katwy do przewidzenia rezultat
tych wyscigow sprowadzit sig zas do tego, Ze gracze najsilniejsi na poczgtku wazigli finalnie catos¢, wycinajgc
konkurencie. Zadziwiajge jest, w jaki sposdb przez lata udawato sig edukowac spoteczeristwo, oferujgc uczniom
i nauczycielom tylko jeden obowigzujgcy zestaw podrecznikdw. | juk to jest moZliwe, Ze jeden dobrze napisany
podrecznik, uzupetniony o informacjg ,to jest zakres materiatu do opanowania”, z rownie dobrym skutkiem
magtby okreslic cele i kierunki ksztatcenia.

Obecnie, jakby w celu , przywrdcenia rownowagi” — odwracajgc poprzednie trendy i priorytety — zarzg-
dzajgcy oswiatg promujg instytucjonalng akcje unifikacji podrgcznikow. Rownoczesnie powstajq alternatywne
podreczniki elektroniczne. Czyzby wezesniejszy kierunek na wydawniczq rdznorodnosc sie nie sprawdzit?

Przy okazii opisanego wyscigu o atrakcyjnosc i , sprzedajnosc” podrgcznikow ujawnit sig kolejny paradoks.
Bogata i barwna szata graficzna nowych podrgcznikow miata w zamysle zachgcac do pracy i czynic uczenie
sig atrakcyjnigjszym. W wielu przypadkach zagubiono jednak informacyjng wartos¢ grafiki. W ilustracjach
dominuie graficzny hatas informacyjny. Kolorowa pseudoatrakcyinos¢, z , wszystkimi” detalami obrazowanych
zjawisk, gubi poznawczy sens schematu dydaktycznego. Przynajmniej w momencie , pierwszego” wprowa-
dzania danej informacii, znacznie bardziej uzyteczne sq proste, kreskowe schematy. llos¢ informacji w rysunku
ograniczaig fizjologiczne mechanizmy percepcii i kojarzenia, m.in. prawo ,siedem plus minus dwa” George’a
Millera (1956).

Nie nalezy oczywiscie nie doceniac roli Swiadomego podescia do celow i form ksztatcenia. Jak réwniez
umiejgtnosci ich udokumentowania. Nie nalezy jednak rowniez przenosic pustej, instytucjonalnej formy nad
2ywq trescig. Ten efap rozstrzygniec powinien w wigkszosci zamkngc sig na poziomie zawodowego przygoto-
wania nauczyciela i wychowawcy, i jego pézniejszego, ustawicznego doksztatcania. Znow problem ten wykracza
poza kompetencie biologa.
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Reformom towarzyszyty wymuszone ruchy kadrowe i przekwalifikowanie czgsci dydaktykow, w ramach
przyspieszonych kursow ,drugiego przedmiotu”. Wykreowano w ten sposob specjalistow przedmiotowych
,drugiej Swiezosc” na ksztalt , drugiej Swiezosci” jesiotra w Mistrzu i Matgorzacie Buthakowa. Oczywiscie
zakres wiedzy przedmiotowej w szkole podstawowej nie jest nieograniczony i niemozliwy do szybkiego ope-
nowania. Jednak charakterystyczny dla przedmiotu system myslenia, uzyteczne , podpdrki” wyobrazni i skroty
mySlowe, a takze krytyczne podejscie ksztattujg sie latami.

Odwotujgc sig do zasad psychologii i fizjologii pracy oraz zarzgdzania, krytycznie nalezy spojrzec na upor-
czywq permanentno$¢ reformowania o$wiaty w ciggu ostatnich 20 lat. W tej sytuacji nikt nie ma pewnosci
odnosnie do ksztattu systemu ksztatcenia, swojego miejsca w tym systemie joko nauczyciela i ucznia oraz
ostatecznego efektu podejmowanej pracy. Staty brak pewnosci, zmiany zasad i wzorcow nie sprzyjajg motywadji
do pracy i podejmowaniu wysitku w celu doskonalenia swojego miejsca pracy. Stan taki jest subiektywnie
gorszy od mankamentéw stabilnego systemu. Znamienne jest przy tym, ze reformowanie odbywa sig whrew
przyjgtym zasadom, wymagajgcym wstepnej diagnozy, prowadzenia pilotazu reformy i. . . konsekwencii. Po-
nadto zas spotecznej akceptacii.

Wielkim ,neurodydaktycznym” nieporozumieniem wydaje sig lansowany z uporem maniaka cel dydak-
tyczny, jakim jest ksztattowanie u uczniow umiejetnosci ztozonych (kojarzenia, rozumienia, interpretacii)
bez podawania wiadomosci i ksztattowania wiedzy, pogardliwie nazywanej ,encyklopedyczng”. Jest dos¢
oczywistq sprawg, Ze zdolnosci wyzsze rozwijajg sig stopniowo, dopiero w pdznym okresie dojrzewania osig-
gajac zgodnie z klasykami (Piagetem) poziom samodzielnego przetwarzania danych. Jest tez oczywiste, ze
ilos¢ informacji sktadajgcej sie na szkolng i ogdlng wiedze rosnie lawinowo. Mniej oczywiste jest to, ze kom-
petentny i doswiadczony nauczyciel potrafi dokonac selekcji materiatu i przedstawic trudne zagadnienia
w prosty sposab. A takze opatrzy¢ przekonujgcymi przyktadami. Nieporozumienie wspomniane wyzej polega
208 na tym, ze nie ma mozliwosci kojarzenia (rozumienia i interpretacii), jesli przetwarzane informacje nie
sq dostepne dla pamieci operacyjnej. Dostgpne zas muszg byc w kazdej chwili, tzn. nie z doraznie odbieranego
przekazu (wszak kojarzenie moze zachodzic w chwilach ,natchnienia”), ale z zasobow dhugotrwatej pamigci
deklaratywnej. To za$ wymaga ,nauczenia sig na pamig¢” odpowiednich informacji, a wigc wykletego ency-
klopedyzmu. Otwartym problemem pozostajg proporcie i zakres przekazywania wiadomosci encyklopedycz-
nych. Pewne jest, ze obecnie sg one postponowane. Brutalnym przyktadem niech bedzie stwierdzenie, Ze
autor tych wywoddw nie bytby w stanie ich napisac kilkadziesigt lat temu, jako mtody dobrze zapowiadajgcy
sie magister. Mogt za$ to zrobic obecnie, odwotujgc sig do swoich zasobéw pamieci dtugotrwatej i fgczqc
(kojarzgc) wybrane informacje w ukazany sposob. Czytelnik réwniez doswiadcza tej przypadtosci. Jakiekol-
wiek emocje by Zywit, czytajqc ten tekst i niezaleznie od tego czy sig z nim zgadza, czy nie, z pewnoscig
nie bedzie w stanie odtworzy¢ dowolnego fragmentu argumentacji, jesli wezesniej nie znaf jej przestanek.
Ewentualne emocje mogg mu w tym przeszkadzac. Zjawisko jest znane w neurofizjologii, a ostatnio znalazto
egzemplifikacie w postaci badan nad mistrzostwem i wirtuozerig, joko , zasada 10 tysiecy godzin” (Glodwell,
2008; Hambrick iin., 2014). Tyle frzeba cwiczen, zmudnych powtdrek, gromadzenia informacii do osiggnigcia
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mistrzostwa. Liczba koniecznych godzin w niewielkim stopniu zalezy od rodzaju i charakteru tego mistrzostwa
(Hambrick iin., 2014). Zwrdémy uwage, ze rok kalendarzowy liczy nie wigcej niz ok. 2 tysiecy godzin efek-
tywnej pracy (250 dni x 8 godzin dziennie), z ktdrych ledwie czes¢ mozna poswigcic na bardzo intensywne
ksztattowanie — cwiczenie mistrzostwa. W czasie roku akademickiego, zgodnie z zasadami systemu bolori-
skiego, student winien uczestniczy¢ w 600 (maks. 800) godzinach lekcyjnych zajg¢ (kontaktowych),
7 czego 7 reguty zaledwie 360 jest obowigzkowe. Liczba godzin pracy w szkole jest niewiele wigksza
(ok. 180 dni x 4-6 godzin dziennie).

Brak podstawowych wiadomosci encyklopedycznych i opartej na nich wiedzy ogdlnej jest ogromng prze-
szkodg w ksztatceniu na poziomie wyzszym. Brak ten uniemozliwia wrecz realizacjg programéw ksztatcenia.
Kazdy nauczyciel akademicki moze przytoczyc wiele bulwersujgeych dowodow tego stwierdzenia.

Mysie raje i liczba Dunbara

W warunkach wspétczesnego Srodowiska wychowawczego problemy ksztattowania motywacji zderzajg
si¢ z konsekwencjami urbanizacji i rosngcego zaggszczenia populacii. Ponownie uderza to w biologiczne pod-
stawy funkcjonowania cztowieka scharakteryzowane przez liczbg Dunbara (Dunbar, 1992, 1998), czyli typowg,
preferowang liczbg osob, z ktorymi jednostka pozostaje w bezposrednich relacjach. Zaréwno dane antropolo-
giczne, z badan matych wspdlnot plemiennych oraz wspdlnot wisjskich i miejskich, a takze (jak sugeruje
Dunbar) pordwnania rozmiardw kory mézgowej u naczelnych, wskazuig, ze dla cztowieka ta optymalna liczba
wynosi ok. 150 osob. W miastach wspdtczesnego $wiata jest to warunek niemozliwy do spefnienia. Funkcjo-
nowanie w kulturze wielkomiejskiej wymaga wchodzenia w relacje ze znacznie wigkszq liczbg osob. Jesli prze-
Sledzi¢ zwyczaje w kontaktach intemetowych i zachowaniu mtodziezy ,w realu”, mozna zaobserwowac préby
bicia rekordow w liczbie znajomych. Presja medialna i presja w kontaktach wirtualnych nakazuje zwigkszac
liczbe kontaktow i tu wigcza sig biologiczna i psychologiczna cecha natury cztowieka. Potrzeba akceptadii,
uznania, rozpoznawalnosci w thumie, wynikajgca z presji doboru ptciowego. Liczba dostgpnych wzorcow za-
chowania i wyglgdu prezentowanych przez rzeczywistq lub wirtualng konkurenci przekracza to, do czego
ewolucja uksztattowata mozg cztowieka, a szczegdlnie mozg nastolatka. Po raz kolejny kuna wpada do prze-
mystowej fermy drobiu. Blogerstwo, portale spotecznosciowe réznego rodzaj, seksting, cyberbullying, , parcie
na szkto”, celebryctwo doskonale wpisujg sig w tg potrzebg.

Objawy dysfunkcyjne zwigzane z liczbg Dunbara obserwowa¢ mozna takze w $rodowisku szkolnym. Szkoty
molochy sq tu $wietym przykfadem dysfunkcjonalnosci behawioralnej. Doktada sig do tego organizacja systemu
oswiaty, zreformowana w Polsce w roku 1999. Dla drobnych oszczgdnosci finansowych i tajemnych korzysci edu-
kacyjnych zmuszono wredy miodziez do czterokromego zmieniania grupy rowiesniczej podczas edukacii od przed-
szkola do liceum. Jesli doliczy( efekt dwustopniowych studiow w systemie boloriskim, to otrzymujemy szesciokrotng
zmiane Srodowiska w catym okresie edukacji (pomijajge studia doktoranckie, staze i podjgcie pracy z zawodowej).
Trudno ocenic, jaka jest pedagogiczna , wartos¢ dodana” tego eksperymentu i czemu to whasciwie stuzy. Kazda
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zmiana wigzg sig z poznawaniem nowego Srodowiska spotecznego, ustalaniem hierarchii grupowej (,porzgdku
dziobania”), wzajemnego imponowania. .. W dobrych warunkach to rok (z frzech) straty czasu, ktory mogtby
by¢ wykorzystany na nauke. Odjgc trzeba jeszcze rok na przygotowanie do egzaminu koricowego. Okres zmiany
szkoty zbiegajacy sig z poczqtkami dojrzewania na pewno nie utatwio mtodziezy rozwigzywania problemow.
Dobrg hipotezq roboczg wydaje sig, Ze efekt tych zabiegdw reformatorskich prowadzi do dezintegracii spofeczne,
rozluznienia wigzi grupowych i atomizacji spofeczenstwa. By¢ moze ma sig to jakos do koncepcii alienacji (Podgarski,
2011) i anomii spotecznej (Anomia — Wikipedia.pl, 2015). Zwrdcmy uwage, ze stabilne grupy zawodowe, skon-
solidowane w zgodzie z liczbg Dunbara, cechujq sie duzq sitg spofecznego dziatania. Mozna wrecz zaryzykowac
twierdzenie, ze sukcesy robotniczej Solidamosci w latach 1980-1989, dwczesne bunty mbodziezy (np. we Francji),
a takze polityczna biemosc i miatkos¢ Srodowisk inteligenckich oraz bezsilnos¢ prekariatu sq rezultatem cechy bio-
logicznej cztowieka ukrytej za liczbg Dunbara. Nie biologowi jednak o tym dyskutowac. By¢ moze rdwniez problemy
wychowawcze, z jakimi boryka sig wspdtczesna szkota i spoteczedistwo, majg z tym zwigzek. Nazwiska reformo-
tordw zapisaty sig jednak ztotymi zgtoskami w annatach historii edukaci

Gestos¢ zaludnienia i koncentracja ludnosci w miastach jest uwazana za istotny czynnik rozwoju spotecz-
nego — intensyfikacji powstawania i krgzenia idei, wynalazczosci oraz postgpu (Bettencourt iin., 2007). Cierpi
na tym jednak sprawnos¢ umystowa, tolerancja na stres i pozytywne emocje (Abbott, 2011 Lederbogen
iin., 2011; Berman iin., 2008) oraz zdolnos¢ uczniow do akwizycji wiedzy szkolnej. Skrajny i ponury obraz
skutkow nadmiemego zageszczenia populacji zarysowany zostat w stynnych doswiadczeniach Johna Calhouna
(1962, 1973). W badaniach tych przeggszczony wskutek nieograniczonego rozrodu ,mysi raj” i ,szczurza
utopia” przeksztateaty sie w ,behawioralne bagno”. Jedng z paradoksalnych obserwacji w tych doswiadczeniach
stanowito pojawienie sig w schytkowej, degenerujgcej populacji myszy samcow nazwanych , pigknisiami” (,the
beautiful ones”), ktdre zajmowaty sig jedynie jedzeniem i pielegnowaniem futerka (Calhoun, 1962, 1973;
Ramsden, Adams, 2008).

(zas zaczqé szkole i myélenie o szkole

Biologiczne obcigzenia rzutujg takze na funkcjonowanie szkoty w przypadku wieku inicjacji szkolnej. Bu-
dzqca silne polityczne napigcia i spoteczne sprzeciwy, reforma oswiatowa wprowadzajgca obowigzek szkolny
dla szesciolatkow jest w tym kontekscie co najmniej wielkim zbiorem nieporozumien. Trudno dyskutowac
7 koniecznoscig instytucjonalnego edukowania dzieci w wieku lat pigciu i szesciu. Catkowicie niezrozumiate sq
nafomiast motywy zarzgdzajgcych oswiatg we wprowadzeniu obowigzku szkolnego dla szesciolatkow i skie-
rowanie tego rocznika do szkét podstawowych w ich obecnej postaci. Argument, ze tak jest na catym Swiecie,
jest raczej chybiony, gdyz w przodujqcej pod wzgledem edukacyjnym Finlandii dzieci podlegajg obowigzkowi
szkolnemu od siodmego roku Zycia (The World Bank, 2015). Mato trafny jest tez argument, ze forma zajg¢
realizowanych w szkole podstawowej dla szesciolatkdw jest zupetnie inna niz tradycyine ,sztywne lekde,
jakie my — dorosli pamigtamy z naszego dziecifstwa”. W przedszkolu jest tak z zatozenic.
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W Wielkiej Brytanii opor rodzicow przed przyspieszeniem wieku inicjacji szkolnej wspiera psycholog i pe-
dagog z Uniwersytetu w Oxfordzie, Dawid Whitebread wraz z grupg ponad 150 innych naukowcdw. Uczestniczg
oni w akgji , Too Much, Too Soon”, sprzeciwiajqcej sig posytaniu dzieci do szkoty przed 7. rokiem zycia (Wezesna
edukacja szkodzi dzieciom?, Nasz Dziennik, 12.06.2015; Whitebread, 2014). Niektdre z prowadzonych
badar wskazujg przy tym na gorsze spoteczne przystosowanie i zwigkszong przestgpczos¢ u dzieci zbyt wezes-
nie poddanych obowigzkowi szkolnemu (Black, Devereux, Salvanes, 2008; PACE, 2015).

Ladziwiajgce, Ze dyskusja nie dotyczy tu kryteriow gotowosci szkolnej i instytucjonalnych mozliwosci
opiekuriczych szkoty podstawowej, ale raczej kwestii ideologicznych i politycznych. Jesli szybsze o rok zakon-
czenie edukacji przez dzieci skierowane do szkot w 6. roku zycia ma byc tu zyskiem, to — w obliczu znanej
sytuacji na rynku pracy lub catkowitej nieprzewidywalnosci procesow spotecznych — jest to zysk iluzoryczny.
Biologiczne wymagania dziecka w tym wigku zupetnie nie odpowiadajg modelowi funkcjonowania szkoty pod-
stawowej, jesli porownywac go z nauczaniem i opiekg pedagogiczng w przedszkolu. Polityczne aspekty tego
problemu budzg zywe emocje, wyrazone np. na blogu jednego ze znanych naukowcow zdaniem: , Szesciolatki
niezdolne do rozpoczecia nauki sg albo niedorozwinigte, albo chore, albo leniwe, albo gtupio chowane. Wspok-
czujmy rodzicom” (Onet, 2015). Bardzo niedobrze stato sig, ze updr i drobne rozgrywki roznych czesci poli
tycznego establishmentu doprowadzity do sytuacji, gdy spoteczenstwo musi zachowywac sig jok w starym
dowcipie o ,,dobrowolnym przymusie” — metodzie sprawowania rzgdow przez Stalina: , Towariszczi, nu, kak
eto sdietat’ cztoby sobaka sieta gorczicu?”.

Nie ma zadnego racjonalnego powodu, aby instytucja, w ktdrej uczq sig szesciolatki, nazywata sig , szkota
podstawowa”, a nie , przedszkole”. Sq natomiast racjonalne powody, aby opieka na dzieckiem w wieku szesciu
lat nie zaczynata sig o dowolnej porze dnia (poranna lub popotudniowa tura zaijec) i korczyta po trzech lub
czterech godzinach. Podobnie, nie ma powodu, aby szesciolatki przebywaty pod tym samym dachem co trzy-
nastolatki wkraczajgce w okres burzy i naporu. Rok w rozwoju dziecka szescioletniego to wigcej niz rok w roz-
woju nastolatka, co jest jedng z podstawowych wiadomosci przekazywanych studentom pedagogiki.
Rownoczesnie z tym stwierdzeniem wyjasniane jest biologiczne pojecie normy rozwojowej charakteryzowane]
przez szeroki zakres zmiennosci indywidualnej cech rozwojowych, jak przyigto w pedagogice, obejmujgcy
90 procent zmiennosci. Argument o wspdtzyciu dzieci z roznych grup wiekowych w jednym budynku musi
uwzglednia¢ takze liczbg dzieci w szkole i klasach (liczba Dunbaral), wytwarzajgee sie migdzy nimi relacje,
kontrolg wychowawczq nad ich wspotzyciem oraz stabilnos¢ grupy rowiesniczej. Stary, przedhandkistowski
system szkolny testowat przez dziesigciolecia wspdtzycie siedmiolatkow z cztemasto- i pigtastolatkami.
W politycznym , parciu na wdrozenie reformy szesciolatkéw” sq natomiast — jak twierdzg niektdrzy — powody
ekonomiczne, wynikajgce z wieloletnich zaniedbari, permanentnego reformatorstwa w polityce o$wiatowej,
braku zdolnosci przewidywania oraz braku spdjnosci i ciggtosci dziatar kolejnych, zwalczajgeych sig ekip. By¢
moze wykracza to jednak poza domeng biologii.

* kK %

W istniejgcym obecnie w Polsce systemie oswiaty mamy do czynienia z bezbronng szkofg, samotnym
nauczycielem i roszczeniowym spoteczeristwem. Nikt w tej sytuacji nie odpowiada za wychowanie mtodziezy.
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Pierwsza z wydanych w Polsce ksigzek Manfreda Spitzera (Jak uczy sie mézg) zaskakuje czytelnika
ostatnim rozdziatem, w ktorym autor przekornie prezentuje edukacyjng utopig. Wartosci komercyjne sg w tym
alfernatywnym Swiecie udostgpniane jak edukacja — na zasadzie koniecznosd, wartosci edukacyine promowane
70§ przez agresywng reklome i promocig. Ten myslowy eksperyment ujawnia nedze wspotczesnego systemu
ksztattowania charakterow miodziezy. Doskonale tez koresponduje z paradygmatem kuny w kumiku.

Przyimujgc ten krytyczny punkt widzenia, stajemy przed trudnym pytaniem: Jak wykorzystac tradycyjng
i nowoczesnq wiedze o biologicznych podstawach pedagogiki i dydaktyki w istmiejgcych, ztozonych warunkach?
Nie ma na to pytanie tatwych odpowiedzi. Nie moze takiej odpowiedzi udzielic pojedynczy cztowiek, krytyczny
obserwator rozgrywajqcych sie procesow spotecznych. Udzielenie dobrych odpowiedzi wymaga z pewnoscig
cigzkiej pracy i szerokiego konsensusu. By¢ moze rowniez szerokiego, spotecznego okreslenia priorytetow.
I pracy w poszukiwaniu konsekwentnej i efektywnej strategii edukacyjnej. Ponad doraznymi modami i zmianami
ideologii rzgdzqcych ekip. Ponad rewolucyjnym entuziazmem reformatorow. Uzywajgc populamego kolokwic-
lizmu: , strach sig bac” na mysl o tym, co zafunduig polskiej szkole kolejne ekipy rzgdzgce.

Jako motto zamykajgce te rozwazania mozna przytoczy¢ wypowiedzi Herberta George’a Wellsa i Hektora
Berlioza: , Historia ludzkosci coraz bardziej przybiera wyglad wyscigu pomigdzy oswiatg a katastrofg”; , Czas
jest wielkim nauczycielem, tyle ze zabija swoich uczniow”.

(zy zdgzymy?
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Summary
Marten in the hen-house and biology of teaching
How neurodidactics parficipates to the discussion about school

Functional imaging of living brain elucidated mechanisms of neural and psychological development resulting
in o “storm and stress period” characteristic for the adolescents. These discoveries shed new light upon the
problems, which for the centuries engage prominent founder of educational systems and pedagogical methods.
However, features of human recognized by evolutionary and behavioral sciences, as Yerkes-Dodson laws,
peacock tail principle of Zahavi, trade-off rule, 7+2 low of Miller, the Dunbar’s number and others, presumed
better understanding of problems conceming work with teenagers. The factor being most hampering for
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education and upbringing of youths is a conflict among their natural drives or instincts and pressure of modern
commercialized and electronic information based way of a life in big cities. The final result of this collision is
similar to behavioral status of the front-page mentioned marten in the hen-house. The understanding of these
mechanisms is a prerequisite condifion for the perfecting of educational systems.

Key words: neurodidactics, adolescence, neurobiology, brain development, ethology, sociocultural context
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Propozycja narzedzia do pomiaru
etycznego przygotowania pedagogow
do prowadzenia badan diagnostycznych

Problemy spoteczne wymagaig starannego zbadania, poddawania dyskusii i wyprobowania nowatorskich spo-
sobw ich rozwigzywania. Badania naukowe odgrywajg w tym procesie znaczqeg rolg, ale wazne jest takze,
aby byty prowadzone w sposdb etyczny. Ma to szczegdlne znaczenie, gdyz niewtasciwe postgpowanie moze
godzic nie tylko w interes osob badanych, ale rdwniez w inne wartosci, ktdre sg przedmiotem sgdow moralnych.
W artykule przedstowiono przyjete zatozenia teoretyczne oraz podigte czynnosci badawcze, ktdrych celem
byta konstrukcja narzedzia do pomiaru efycznego przygotowania przysztych pedagogow do prowadzenia
hadart diagnostycznych. Proponowana skala jest propozycjg umoZliwiajgcg sprawdzenie tej kompetencii
na podstawie szerszych, niz tylko najczgsciej przywotywane, standardéw etycznych, jok , przede wszystkim
nie szkodzic badanym” czy , traktowac badanych podmiotowo”. Przeprowadzone badanie pilotazowe pozwolito
na oceng rzetelnosci i teoretycznej trafnosci skonstruowanej skali.

Stowa kluczowe: diagnostyka pedagogiczna, aspekt moralny, etyka w badaniach

Wprowadzenie

Fundamentem, na ktdrym opierajg sig zasady etyczne badacza w naukach spotecznych, jest jedna z na-
czelnych zasad obowigzujgcych w medycynie , po pierwsze nie szkodzic” (Primum non nocere), przypisywana
Hipokratesowi. Chociaz z pewnoscig moze ona odnosic si¢ do wielu obszaréw ludzkiej aktywnosci, to jednak
istnieje wiele zasad etycznych, kidre sq specyficzne dla danej kultury, spoteczeristwa, grup zawodowych czy
dyscypliny naukowej.

Psychologowie opierajg sig na Kodeksie Etyczno-Zawodowym Psychologa (Polskie Towarzystwo Psycho-
logiczne [PTP], 1992, za: Strelau, Dolifiski, 2008, 5. 170-172) zatwierdzonym przez Walne Zgromadzenie
Delegatow Polskiego Towarzystwa Psychologicznego w 1991 roku. Oprocz zasad ogdlnych, psychologa juko
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praktyka, nauczyciela i popularyzatora, zawiera on takze wytyczne dla psychologa jako badacza. Wrod wielu
zawartych w tej czesci kodeksu tresci jedng z naczelnych zasad jest to, Ze podejmujgc badania z udziatem
ludzi, psycholog ponosi odpowiedzialnos¢ za strong etyczng swych dziatai. W zwigzku z tym musi by¢ swic-
domy, ze udziat w nich musi miec charakter dobrowolny, a uczestnicy mogq sig zawsze wycofac. Z uwagi
na to, ze wyniki badan stuzg poszerzeniu obszaru ludzkiej wiedzy i mogg by¢ wykorzystane w praktyce, badacz
winien rozwazac pozytywne i negatywne ich konsekwencje. Jest odpowiedzialny za dobdr metod badawczych
umozliwiajgcych uzyskanie wiarygodnych wynikow i za rzetelne ich przedstawienie, nawet gdyby podlegat
presji innych ludzi bodZ Srodowiska.

Na uwage zastuguje dos¢ kontrowersyjny (zdaniem autora niniejszego tekstu) zapis, iz psycholog nie
powinien podejmowac badari, ktdre mogq narazic osoby uczestniczqce na cierpienie lub utratg cennych wartosd,
jednak jesli wazne wzgledy poznawcze lub praktyczne przemawiajg za tego rodzaju badaniem i nie istiejg
inne sposoby ich przeprowadzenia, powinien rozwazy¢, czy korzysci uzasadniajg i usprawiedliwiajg ich prowa-
dzenie (Strelau, Dolifiski, 2008, s. 170-172). Choc istnieje dodatkowy warunek polegajgcy na obowigzku
szczegolnie starannego poinformowania badanych o przebiegu badania przed uzyskaniem ich zgody, to trudno
2godzic sig, ze stopien cierpienia da sig z catg pewnoscig okreslic przed badaniem, nie majgc wiedzy na temat
wewnetrznych predyspozycji cztowieka do radzenia sobie z tego typu doswiadczeniem.

Sformutowano rowniez wskazania dotyczqce profesjonalizmu diagnosty. Ewa Wysocka (2007) dzieli je
na cechy diagnosty i charakter relacii z badanym. Do pierwszych zalicza dociekliwosc, otwartos¢ umystu, kry-
tycyzm, ostroznos¢ w wydawaniu sgdow, wszechstronnos¢ i bezstronnos¢ analiz, a takze systematycznosc,
Scistosc i precyzie. Diagnosta powinien posiadac takze umiejgtosc decentracii poznawczej, wychodzqc poza
whasne ,ja”, zdolnos¢ empatii i tworzenia relacji dialogowej. Ponadto, jok zaznacza autorka, winien dgzy¢
do rozwoju poznawczego w sferze moralno-osobowej, wykorzystywa wiedzg naukowg i doswiadczenie oraz
dokonywac spojnych interpretacii. Natomiast odnoszqc sig do relacji z badanym, Wysocka zwraca uwage, ze
diagnosta winien zawsze starac sig minimalizowac interwencjg i pamigtac o dobrowolnosci udziatu badanego
zgodnie z jego prawem do samostanowienia, a w przypadku wystgpienia napiec dgzy¢ do ich rozfadowania.
Wymienia tolerancyjnos¢, neutralnos¢, podmiotowosc (rozumiang joko indywidualne podescie do badanego)
jako istotne elementy takich relacji. Przypomina takze o koniecznosci przestrzegania zasad poufnosci i pry-
watnosa (Wysocka, 2007, s. 139-147).

Takie kompetencie nie sg wrodzone. Mozna je rozwija w procesie ksztatcenia. Kompetencja spoteczna,
o kforej mowa w tym artykule, okreslona jako: student , jest swiadomy etycznego wymiaru badari naukowych”,
znajduje si¢ we wzorcowych efektach ksztatcenia na kierunku pedagogika stanowigcych zatgeznik nr 1
do Rozporzgdzenia MNiSW z dnia 4 listopada 2011 roku (poz. 1521). Brak formalnych wytycznych w postaci
kodeksu czy zasad etyki zawodowej pedagogdw w pewnym stopniu utrudnia sprawdzanie przygotowania stu-
dentow — przysztych pedagogéw do prowadzenia badari diagnostycznych czy szeroko rozumianych badari
naukowych w dziedzinie nauk spotecznych. Celem tego artykutu jest prezentacja narzedzia do badania stopnia
osiggania wymienionego wyzej efektu ksztatcenia na kierunku pedagogika. Zostang w nim przedstawione

154



Szymon Borisch: Propozycja narzedzia do pomiaru etycznego przygotowania pedagogdw. . .

przyjete przez autora zatozenia teoretyczne do budowy narzedzia umozliwicjgcego oceng poziomu tej kom-
pefencii spotecznej, a nastepnie wyniki przeprowadzonego badania wstepnego, ktdre pozwolito na jego mo-
dyfikacjg i sprawdzenie rzefelnosci.

Latozenia teoretyczne. Pigé kodow moralnych

Definiujgc zmienng , efyczne przygotowanie pedagogdw do prowadzenia badar diagnostycznych”, przy-
jeto, Ze etyka to ,0g6t zasad, norm postgpowania obowigzujgcych w danej spofecznosc” (Sobol, 2003,
5. 191). Natomiast etyka badari naukowych to ,pewien szczegotowy, wzglednie wyodrebniony dziat etyki
normatywnej, w ktdrym rozpatruje si¢ etyczne aspekty czynnosci badawczych, wykonywanych w ramach
nauki” (Galewicz, 2009, s. 48).

Do budowy skali wykorzystano teze o modularnosci sgdow moralnych oraz piec kodow etycznych zapro-
ponowanych przez Bogdana Woiciszke i Wiestawa Barytg (2000), ktore poddali oni badaniv. Teza o modu-
lomosci sgdow moralnych stanowi, 7e jednosti (takze spoteczenistwa) dysponujg wieloma kodami etycznymi,
ktdre sq podstawg dla sgdow moralnych. Pig¢ postulowanych przez Woiciszke i Baryte (2000) kodow etycznych
to: etyka autonomii (dobro innej jednostki)', kolektywistyczna (dobro grupy whasnej), dobra powszechnego
(dobro spofecznosci jako catosci), godnosci (zycie w godny sposab) i produktywnosci (produkcja dobr).

Autorzy oparli swoje zatozenia na wezesniejszych badaniach Richarda Allana Shwedera i wspdtpracowni-
kow, ktorzy dowodzili, ze trzy kody etyczne ,,sq najwazniejsze i uniwersalne, choc w rznym stopniu rozbu-
dowywane przez r6zne kultury” (Shweder, Mahapatra, Miller, 1987 oraz Shweder iin., 1994, za: Wojciszke,
Baryta, 2000, s. 3). Shweder uznat etyke autonomii, kolektywistyczng i godnosci (boskosci) za tzw. , wielkg
trojke moralnosci”. Wojciszke i Baryta przyjeli istnienie pieciu kodow etycznych, ktdre mogg byc charaktery-
styczne dla spoteczeristwa polskiego. Nastgpnie poddali weryfikacii hipoteze, ze kody te odpowiadajg formu-
fowanym ocenom moralnym. Inaczej méwigc, ze fundomentem sqdéw wartosciujgeych zachowania ludzkie
jako moralne lub niemoralne sq wymienione etyki (Wojciszke, Baryta, 2000). Badacze opracowali kwestio-
nariusz, ktory miat zmierzy¢ stopien wiary osob badanych w kazdy z wymienionych kodow. W pierwszym
etapie stworzyli liste 391 zachowari moralnych i niemoralnych, ktdre zostaty ocenione przez niezaleznych sg-
dziow. Kazde zachowanie zostato poddane ocenie w kontekscie zatozen danej efyki, na ile je odzwierciedla
i zgodnie z nig jest whasciwe bgdZ nie. Po usrednieniu ocen sedziow pogrupowali zachowania, uzyskujgc infor-
macje o sfopniu wysycenia opisow tych zachowan kazdym z pigciu znaczen etycznych. Nastepnie dwie nieza-
lezne grupy studentow (N =104 iN = 89) poddaty wszystkie 391 zachowan ocenie. Pierwsza grupa oceniata,
czy zachowania sg wedtug nich moralne, czy niemoralne, a druga, czy za dane zachowanie nalezy karac, czy
nagradzac. Taki sposéb prowadzenia badania wynikat z faktu, iz wskaznikiem moralnej relewancji sgdu jest

! W nawiasie umieszczono wartosci centralne dla poszczegélnych kodow etycznych.
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sktonnosc do opatrywania go sankcjg (Haidt, Koller, Dias, 1993 oraz Shweder, Turiel i Much, 1981, a takze
Turiel, 1983, za: Wojciszke, Baryta, 2000).

Whioskiem z tej czesci badar byto stwierdzenie, ze , najsilniejszymi wyznacznikami moralnej relewancii
zachowania (a wigc wyznacznikami , podpadania” zachowania pod osgd moralny) jest jego zwigzek z kodem
dobra powszechnego, autonomii i godnosc” (Wojciszke, Baryta, 2000, s. 7). W drugim etapie autorzy przy-
stapili do budowy kwestionariusza etyk, zawierajgcego piec skal. W trzech probach uzyskali wskazniki rzetelnosci
dla poszczegdlnych etyk w nastepujgcych przedziatach; proba 1 (0,81-0,89), préba 2 (0,80-0,86), proba 3
(0,580,80). Nastepnie na probie ogdlnopolskiej przeprowadzili badania skrocong wersjg kwestionariusza.

Badania wykazaty m.in., ze stopnie akceptacji poszczegdlnych etyk sq wyraznie wysoce skorelowane,
a etykq najbardziej akceptowang okazata sig etyka autonomii, , dotyczgca dobra — krzywdy jednostki i stano-
wigca (. ...) najbardziej populame rozumienie moralnosci w $wiadomosci tak potocznej, jak i naukowej” (Woj-
ciszke, Baryta, 2000, 5. 10). W badaniach ogdlnopolskich okazato sig ponadto, Ze po etyce autonomii, kolejne
miejsca na skali spofecznej akceptacji zajety etyka dobra powszechnego, kolektywistyczna i godnosc,
a ostatnie — efyka produktywnosci.

Pig¢ kodow moralnych w kontekscie rozumienia znaczenia etycznego wymiaru badari naukowych

Na podstawie przedstawionych pigciu kodow moralnych podigto prdbe przypisania wartosci centralnych
dla poszczegolnych etyk, uwzgledniajgc kontekst badari naukowych. Dla efyki autonomii, w ktrej wartoscig
centralng jest dobro innej jednostki, uznano, Ze w kontekscie efycznego wymiaru badari dobro innej jednostki
winno by rozumiane joko dobro osoby badanej.

Tabela 1. Cnoty kardynalne dla etyki autonomii?

ETYKA AUTONOMII
Wojciszke, Baryta, 2000
WARTOSC CENTRALNA | CNOTY KARDYNALNE

dobro innej jednostki | poszanowanie dobra, wolnosci i praw jednostki; pomaganie innym; lojalnos¢ wobec jednostek

TAtOZENIA WEASNE

dobro osoby badanej | poszanowanie dobra, wolnosci i praw osoby badane]

2 Wszystkie tabele i ryciny prezenfowane w tym artykule zostaty opracowane przez jego autora.
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Na tej podstawie wyodrgbniono zmienng: poszanowanie dobra, wolnosci i praw osoby badanej. Za wskaz-

nik tej zmiennej przyjeto opinie badanego na temat stosownosci/niestosownosci:

— zachowania badacza polegajgcego na uzyskaniu informacii, czy w trakcie prowadzonego badania nie
zostata wyrzgdzona badanym jokakolwiek krzywda (w odniesieniu do ogdlnie rozumianego dobra
osoby badanej);

— zachowania polegajgcego na koniecznosci informowania o wszystkim, co moze naruszac autonomig jed-
nostki (co wynika z koniecznosci umozliwienia jej Swiadomego i samodzielnego podejmowania decyzi)
oraz prawa osoby badanej, np. prawa do prywatosci (w odniesieniu do wolnosci i praw osoby badanej).

Ustosunkowujgc sig do kazdego twierdzenia, badani byli proszeni o wybranie jednej z nastepujgcych

opcii: bardzo niewfasciwe, niewtasciwe, raczej niewfasciwe, nie mam zdania, raczej whasciwe, whasciwe, bardzo
whasciwe. Poszczegdlnym odpowiedziom przypisano punkty od 1 do 7. Im wigcej punktow, tym wyzszy poziom
aprobaty dla danego stwierdzenia i danej zasady etycznej. W kwestionariuszu znalazly sig rowniez pozycje
odwrotnie punkfowane, ktdre zostaty zapisane w tabelach kursywa.

Tabela 23. Poszczeg6lne pozycie na skali dla etyki autonomii

Nr pozydji Tres¢ pytania

] Uzyskanie zgody osoby na udziat w badaniu uwazam za:

2 Zapytanie uczestnikdw, czy ktokolwiek po badaniu poczut sig skrzywdzony, okreslam jako:

Poinformowanie przed badaniem oséb w nim uczestniczgcych o celu i sposobie jego przeprowadzenia

3 N
uznajg za:

4 Podanie przed badaniem informaci, ze badani mogg sie wycofa w kazdym momencie badania,
oceniom jako:

Publikowanie wynikdw badari we whasnej pracy dyplomowej lub magisterskiej w faki sposdb,
7e moZliwa jest identyfikacja badanej osoby lub grupy oséb, w mojej opinii jest:

5 Wedtug mnie zachowanie w tajemnicy danych osoby badanej jest:

W przypadku kolejnego kodu, tj. etyki kolektywistycznej, przyjgto zatozenie, ze grupg whasng pedagoga-
-diagnosty, ktora w tym kodzie etycznym stanowi wartos¢ centralng, sq inni pedagodzy prowadzgcy badania
naukowe oraz pedagodzy praktycy prowadzqcy dziotalnos¢ diagnostyczng. Ze wzgledu na zaufanie spoteczne
do tej grupy zawodowej i wynikow jej badari naukowych oraz diagnoz, w praktyce pedagogicznej wazna jest

3 Pozycje usuniete w wyniku analizy statystycznej z uwagi na fakt, iz obnizaly rzetelnos¢ narzedzia (w tej, jok i pozostatych to-
belach), oznaczono them szarym i nie uwzglgdniono w numeracji. Kursywg oznaczono pozycje, kidre sq odwrotnie punktowane.
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skrupulatnos¢ i uczciwos¢ w badaniach. Zaufanie do przedstawianych wynikéw bada naukowych wydaie sig
kwestig kluczowg w nauce, umozliwia bowiem jej dalszy rozwdj bez koniecznosci ciggtego ich powtarzania.
Niedbalstwo i fatszerstwo metodologiczne nie tylko wprowadza w btgd innych, ale moze przyczynic sig takze
do utraty wiarygodnosci badar naukowych jako takich. Ponadto uznano, ze istotne jest tez wiasciwe zabez-
pieczenie dokumentacji badawczej, aby mogta by¢ wykorzystana do weryfikacji czy dyskusii. Naczelnym dobrem
w tym kodzie etycznym wydaie sig wigc lojalnos¢ wobec grupy zawodowej pedagogdw naukowcdw i praktykow
podejmujgcych decyzje dotyczgee innych ludzi na podstawie wynikow badar naukowych oraz whasnych badari
diagnostycznych.

Tabela 3. Cnoty kardynalne dla etyki kolektywistycznej

ETYKA KOLEKTYWISTYCZNA
Wojciszke, Baryta, 2000
WARTOSC CENTRALNA (NOTY KARDYNALNE
dobro grupy poszanowanie dobra, inferesu i praw grupy wiasnej; podirzymywanie integralnosci grupy,
whasnej lojalnos¢ wabec grupy; konformizm
IALOZENIA WEASNE
dobro arong Poszanowanie dobra i interesu grona naukowego
nuukovgve . Niedbalstwo i fatszerstwo metodologiczne nie tylko wprowadza w blgd innych, ale moze
g przyczynic sig takze do utraty wiarygodnosc badar naukowych jako takich

Igodnie z przyjgtym zatozeniem wyodrgbniono zmienng: poszanowanie dobra, interesu i praw grupy
zawodowej pedagogdw naukowcdw i praktykow. Wskaznikiem jest opinia badanego na temat stosownosci/nie-
stosownosci takiego zachowania,/postgpowania badacza, jak niedbalstwo i fafszerstwo mefodologiczne, otwar-
to$¢ na krytyke i dyskusje, docenianie wktadu pracy innych oséb w ostateczny rezultat badania.

Tabela 4. Poszczegdlne pozycje na skali dla etyki kolektywistycznej

Nr . .
ozyci Tres¢ pytania
6 Przedstawienie wynikéw badari na podstawie powierzchownej analizy danych empirycznych
z uwagi na naglgcy termin oceniam jako:
7 Pomijanie danych niewygodnych uwazam za:
8 Dopasowanie hipotezy tak, aby pasowata do uzyskanego wyniku, okreslam jako:
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9 Dziatanie polegajgce na nieznacznym modyfikowaniv zebranych danych
(zmiane rzeczywistych wartosci liczbowych) wedhug mnie jest:

Labezpieczanie dokumentacji badawczej w zakresie niezbgdnym do weryfikagii
i mozliwosci wykorzystania czy dyskusii uznaje za:

Irobienie przypisu ze Zrddta, kidre przywofuje autor fekstu czytanego (z kfdrego czerpiemy),
bez uzywania zwrotu , za” w przypisie i podawania Zrdta, z jakiego faktycznie korzystano,
okreslam jako:

Rozumienie etyki dobra powszechnego przyjgto za Wojciszke i Barytg (2000), zaktadajgc, iz wyraza
sig ona poprzez poszanowanie norm, ktdrych beneficjentem jest spotecznos¢ jako catos¢. Zawezeniu ulegta je-
dynie sytuacja, w kidrej to poszanowanie bgdZ naruszenie norm moze nastgpic, a mianowicie w trakcie bqdz
w zwigzku z prowadzeniem badari. Poszanowanie norm wigze sig w oczywisty sposéb z tym, Ze poszczegdlne
jednostki mogq nic nie zyskiwa, a czasami nawet cos tracic. Ta sytuacja implikuje drugi ze wskaznikow,
a wige poswigcenie whasnego interesu, whasnych korzysci na rzecz ogotu.

Tabela 5. Cnoty kardynalne dla etyki dobra powszechnego

ETYKA DOBRA POWSZECHNEGO

Wojciszke, Baryta, 2000

WARTOSC CENTRALNA CNOTY KARDYNALNE

poszanowanie norm, ktdrych beneficjentem jest spofecznos¢ jako catos¢ nowet wedy,

ijbm SPO,@CZ"OSG gdy podmiot lub konkretne jednostki czy tez grupy niczego bezposrednio nie zyskujg
jako catosci ,
lub nawet cos tracg
IALOZENIA WEASNE
bez zmian

poszanowaniu norm, prawa i porzgdku publicznego

(zowezen ulegt w zwigzku z prowadzonymi badaniami

jedynie zakres sytuacji)

Za wskazniki przyjgto opinig badanego na temat stosownosci/niestosownosc takiego zachowania bada-
cza, jak poszanowanie norm, prawa i porzgdku publicznego w zwigzku z prowadzonymi badaniami oraz przed-
ktadanie w prowadzonych badaniach dobra powszechnego nad whasnym.
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Tabela 6. Poszczegdlne pozycje na skali dla efyki dobra powszechnego

Nr poz.

Tres¢ pytania

10

Sciste przestrzeganie regulaminu studiow uwazam za:

11

Sprawdzenie przed podigciem badania, czy moze ono naruszac jakies przepisy prawne, oceniam jako:

12 Zapoznanie sig z requlaminem placowki, w ktorej bedzie prowadzone badanie, uznajg za:
13| Wykorzystywanie programow bez licencji, ale w szczytnym celu naukowym okreslam joko zachowanie:
14 Podanie we wniosku o stypendium jedynie kilku informaci niezgodnych z rzeczywistostig uwazam za:

Uczestictwo w organizacjach studenckich, kotach naukowych, konferenciach, ktdre cho¢ s korzyste
dla badacza i ogétu uczonych, to nie przyczyniajg sig do uzyskania lepszych ocen czy zaliczen, oceniam
jako:

W przypadku etyki godnosci wartos¢ centralng okreslono jako , Zycie w godny sposdb”. Ograniczono sig
jednak sig do takich cndt, jok honor i poczucie godnosdi, a nie uwzgledniono aspektu duchowosci. O posiadaniu
godnosci $wiadczy posiadanie szacunku do samego siebie, natomiast wyrazem postepowania w sposdb hono-
rowy jest dbanie o wtasne imie takze w ten sposéb, iz oddaje sig nalezng czes¢ tym, ktdrzy na to zastuguig,
a nie przypisuje sig ich zastug sobie samemu. Przedmiotem badania uczyniono m.in. stosunek do kwestii
,Quest authorship” (, honorary authorship”). W tym wypadku na brak godnosci osobistej wskazuje fakt poda-
wania sig za autora w sytuacji, gdy udziat whasny w powstaniu dzieta byt znikomy lub w ogéle nie miat miejsca.
Postgpowanie w sposob niehonorowy natomiast dobrze odzwierciedla zjowisko , ghostwriting”, czyli sytuacig,
gdy ktos wnidst istotny wktad w powstanie publikacii, a mimo tego nie ujawniono jego udziatu, joko jednego
7 qutorw lub nie wymieniono jego roli w podzigkowaniach.

Tabela 7. Cnoty kardynalne dla etyki godnosci

ETYKA GODNOSCI

Wojciszke, Baryta, 2000

WARTOSC CENTRALNA (NOTY KARDYNALNE

2ycie w godny sposéb

duchowos¢ (ziemska lub pozaziemska), honor, pogarda dla wartosci materialnych,
utrzymanie czystosci (klasy, kasty)

ZALOZENIA WEASNE

honor i poczucie godnosci

negatywna opinia dotyczqca takich kwestii, jok , guest authorship”,
honorary authorship”, ,,ghost writing”
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Wyodrebniona zmienna to: prowadzenie badan w godny sposab. Wskaznikiem jest opinia badanego
na temat stosownosci/niestosownosci postgpowania badacza w sposéb godny (honorowy).

Tabela 8. Poszczegdlne pozycje na skali dla etyki godnosci

Nr pozydji Tres¢ pytania

15 Przedstawienie sig jako autor pracy, mimo braku wkiadu pracy wiasnej, uwazam za:

16 Pominigcie niektdrych wspdtautordw uczestniczgeych w pracy badawczej jest wedtug mnie:

17 Brak wstawienia cudzystowu w dostownie cytowanym fragmencie okreslam jako:

18 Przyznanie sig do popetnionego bfgdu, mimo Ze nikt go nie zauwazyt, uwazam za:

19 Uwzglednienie podzigkowari dla osob, kiérym w jakikolwiek sposb zawdzigczamy powstanie
dzieta, oceniam jako:

20 Rezygnacig ze stosowania przypisu w przypadku przepisania fragmentu fekstu,
ale whasnymi stowami, vznaje za:

Ostatnia z opisanych efyk, a mianowicie etyka produktywnosci w badaniu Wojciszke i Baryty odegrata
najmniejszq rolg, tzn. badani wyrazali najmniejszy poziom akceptacii dla tego kodu etycznego. Wydaie si
jednak, Ze z punktu widzenia badar naukowych kod ten mgthy odegrac istotng role, a przynajmniej nie mniej-
szq od pozostatych etyk.

Tabela 9. Cnoty kardynalne dla efyki produktywnosci
ETYKA PRODUKTYWNOSCI

Wojciszke, Baryta, 2000

WARTOSC CENTRALNA CNOTY KARDYNALNE

uzytecznosc, skutecznosc, pracowitosc, oszczednosc, odraczanie gratyfikacii,

— produkcja débr sukees

TAtOZENIA WEASNE

— negatywna opinia na temat badari bezuzytecznych i bezproduktywnych
— uzytecznos¢ wyrazona jest zardwno przez cel badan okreslony joko , poprawa
jakosci zycia”, jak i rozwdj nauki poprzez lepsze zrozumienie zjawisk

— praktycznosci i skutecznosci
w badaniach naukowych
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Imienng jest wiec dostrzeganie aspektu praktycznosci i skutecznosci w badaniach naukowych. Wskazni-
kiem natomiast jest tu opinia badanego na temat stosownosci/niestosownosci takich zachowar /postepowania
badacza, jok: prowadzenie badar w oszczedny sposab, bezproduktywnych oraz uzytecznych, przy czym vzy-
tecznos¢ wyrazona jest zarowno przez cel badari okreslony jako ,poprawa jokosci zycia”, jok i rozwdj nauki
poprzez lepsze zrozumienie zjowisk.

Tabela 10. Poszczegdlne pozycje dla etyki godnosci dobra powszechnego

Nr pozydji Tres¢ pytania

Sprawdzenie, czy istniejg wezesniejsze wyniki badan dotyczqce tego samego problemu badawczego,
W mojej opinii jest:

Uwzglednienie w celach badan ich praktycznej funkeji spotecznej (np. poprawy jukosci zycia)
oceniam jako:

Prowadzenie badania, ktdre nie uwzglednia praktycznych funkdi spofecznych,

ale przyczynia sig do lepszego zrozumienia zjowisk, uwazam za:

21

22

23 Przeprowadzenie analizy ryzyka, jakie niesie badanie w kontekscie korzysci, wedtug mnie jest:

Oszczednosc rodkdw i materiatow na badania uznaig za:

Powielanie badari innych oceniam jako:

Badanie pilotazowe. Sprawdzenie narzedzia badawczego pod kgtem oceny jego rzetelnosd oraz przydatnosd

W badaniv wzigli udziot studenci Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy, pierwszego roku
pedagogiki wezesnoszkolnej (N = 24) oraz drugiego roku o specjalnosciach opieka i wychowanie z profilaktykg
spofeczng (studia licencjackie), a takze pedagogiki opiekuriczej (studia Il stopnia) (N = 91). Popefniony przez
autora artykutu bigd (brak pytania w metryce ankiety dotyczqcego stopnia studiow lub nazwy specjalnosci)
uniemozliwit oddzielenie ankiet drugiego roku studiow licencjackich od ankiet studentéw studiow drugiego
stopnia. Zdecydowano jednak w dalszych analizach pofgczy¢ dane uzyskane od drugich rocznikow, kierujge
sig tym, Ze w przeciwieristwie do studentow pierwszego roku byli oni juz uczestnikami seminarium licencjackiego
(przez jeden semestr) lub magisterskiego (przez dwa semestry, a wczesniej takze na poziomie licencjatu).
Mozna zatem oczekiwac, ze studenci drugiego roku wykazg wyzszy poziom aprobaty dla poszczegdlnych
zasad uwzglednionych w badaniu, bo mieli juz okazjg sig nad nimi zastanawiac w trakcie prac wykonywanych
w ramach seminariow dyplomowych.

Ankieta zostata przez studentGw wypetniona dobrowolnie w trakcie zajec, w czasie ok. 15 minut.

(zgs¢ kwestionariuszy zawierata braki, tak wiec ostatecznie mozliwe byto przeprowadzenie obliczer dla
N = 106. Wszystkie obliczenia zostaly przeprowadzone przy wykorzystaniu programu Stafistica (StatSoft,
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Inc. 2014). STATISTICA (duta analysis software system), version 12 (www.statsoft.com.), na licencji Uniwer-
sytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy. Pierwotnie skala zawierata 30 pozycji (po 6 dla kazdego z wy-
miardw), co pozwalato uzyskac tgcznie 240 punktow (po 42 punkty dia kazdej z efyk). W pierwszym etapie,
po zliczeniu wynikow, usunigfo pozycje (oznaczone w tabelach powyzej ttem szarym), ktdre obnizaty rzetelnosc.
Pozwolito to na uzyskanie wartosci wspétczynnika Alfa Cronbacha = 0,75. Na tym etapie minimalna liczba
punktow do uzyskania wyniosta 23, a maksymalna 161. Odpowiednio dla poszczegdlnych etyk mozna byto
uzyskac: dla etyki autonomii od 5 do 35 punktow (5 poz.), kolektywistycznej 4-28 (4 poz.), dobra powszech-
nego 535 (5 poz.), godnosci 6-42 (6 poz.), produktywnosci 3-21 (3 poz.).

Srednia dla poszczegalnych pozycii na skali wahata sig w przedziale 4,37-6,80, natomiast odchylenie
standardowe w przedziale 0,45-1,98. Uzyskano ujemno-skosny rozktad SKE= (-0,1935), przy czym dla
pozycji 6, 7,13, 20, 23 wartosci sg zblizone do zera, co Swiadczy o braku asymetrii wynikow. Wartos¢ kurtozy
wyniosta (-0,0077). Najwigkszg liczbg wynikow skrajnych (znacznie oddalonych od sredniej) uzyskano dla
pozydji 6, 7, 8 (etyka kolektywistyczna — niedbalstwo i fatszerstwo metodologiczne), 13 etyka dobra po-
wszechnego (przestrzeganie norm — programy bez licencji), 20 (etyka godnosci — przepisanie fragmentu
whasnymi stowami — bez przypisu), 22, 23 (etyka produktywnosci — efektywnosc i uzytecznosc).

Uzyskane wyniki Srednich dla poszczegdlnych pytar oraz przypadajgce na jedng pozycig dla poszczegok
nych wymiarow przedstawia rysunek 1.

=}
=
=
@
7 &
6
5
4
3
Srednia przypadaijaca na jedna pozycie (item) kazdego z wymiardw
2 etyka autonomii kolektywistyczna dobra powszechnego godnosci produktywnosci
1 rok 6,16 4,19 547 583 5,08
1 2rok- 6,22 5,39 58 5,95 5,52
O iiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23
P j kali
rok pierwszy rok drugi ozyela na skt
Rys. 1. Srednia z podziatem na poszczegdine pozycje oraz dla poszczegdlnych wymiardw z podziatem na wyniki studentdw

pierwszego i drugiego roku

163



V. DEBIUTY NAUKOWE

Nalezy zauwazyc, iz biorgc pod uwage siedmiostopniowy zakres mozliwych odpowiedzi (bardzo niewto-
Sciwe, niewtasciwe, raczej niewtasciwe, nie mam zdania, raczej wiasciwe, whasciwe, bardzo whasciwe), Srednia
5,0 oznacza, ze dane zachowanie sprzeczne z normg jest w opinii badanych raczej niewtasciwe, a zachowanie
zgodne z normg raczej wiasciwe. Dopiero uzyskana Srednia w poblizu 6,0 — zdaniem autora tego artykutu —
daje pewnosc posiadania kompetencji bedqcej przedmiotem badania. Na wszystkich wymiarach drugi rok
uzyskat wyzsze Srednie, a najwigksza réznica widoczna jest na wymiarze etyki kolektywistycznej, gdzie pierw-
szy rok uzyskat wartos¢ Sredniej nizszg o 1,2. Warto zaznaczyc jednak, iz dla niektorych pozycji pierwszy rok
wykazat wyzszy poziom aprobaty, osiggajgc wyzszq Srednig.
— dla pozycji 15 16 (,przedstawienie sig jako autor pracy, mimo braku wktadu pracy wtasnej uwazam
20" i, pominigcie niektdrych wspotautorow uczesticzgeych w pracy badawczej jest wedtug mnig”)
10znica wyniosta 0,31;

— dla pozycji nr 19 (,uwzglednienie podzigkowari dla osab, ktorym w jakikolwiek sposob zawdzigczamy
powstanie dziefa, oceniam jako”) rdznica wyniosta 0,48;

— dlo pozycji nr 22 (,uwzglednienie w celach badari ich praktycznej funkeji spotecznej np. poprawy
jakosci Zycia, oceniam jako”) réznica wyniosta 0,35;

— dla pozycii nr 23 (,przeprowadzenie analizy ryzyka, jkie niesie badanie w kontekscie korzysci, wedtug
mnie jest”) rdznica wyniosta 0,55.

Najbardziej oddalone od Sredniej wyniki byty whasnie dla pozycji z wymiaru etyki kolektywistycznej i pro-
duktywnosci.

Korzystajgc z modutu analizy czynnikowej w programie Statistica, w dalszym etapie przeprowadzono
analizg czynnikowg, celem potwierdzenia losci czynnikow oraz whasciwego przyporzgdkowania do nich po-
szczegolnych pozyci na skali. Korzystajge z kryterium Kaisera, sprawdzono wartosci whasne czynnikow. Siedem
z nich uzyskato wartos¢ wigkszq iz 1.

Tabela 11. Wartosci whasne czynnikow

- Wartosci whasne. Wyodrgbnione sktadowe gtowne

Wartos¢ whasna % og6tu warianc. Skumul. wartos¢ whasna Skumul. %
1 3,994209 17,36613 3,994 17,36613
2 2,550069 11,08726 6,54428 28,45338
3 2,089807 9,08612 8,63408 37,53950
4 1,930193 8,39214 10,56428 45,93164
5 1,498164 6,51376 12,06244 52,44540
6 1,252533 5,44580 13,31497 57,89120
7 1,096825 4,76880 14,4180 62,66000
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W kolejnym kroku, korzystajqc z testu osypiska, ustalono, ile czynnikow wybra¢ do analizy.
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Rys. 2. Wykres osypiska

Liceba wartodci wiasnych

Osypisko na wykresie zaczyna sig od wartosci whasnej pigtego czynnika, co sugerowato trafnos¢ przyjgtych
z0tozen teoretycznych dotyczgeych pigciu wymiardw etycznych. Przyjeto wige do dalszej analizy piec czynnikow,

ktre wyjasniajg fgcznie ponad 52% zmiennosci zmiennych wejsciowych.

Tabela 12. Wartosci i skumulowane wartosci whasne czynnikdw, procenty sumy wariancji i skumulowane procenty sumy

wariangji
Wartosci whasne. Wyodrgbnione sktadowe gtowne
Cayonik Wurtoéc'.wtusna % og6tu warianc. Skumul, warToé,ci Skumul. %
czynnikow whasne czynnikow
1 (e. godnosci) 3,994209 17,36613 3,994 17,36613
2 (e. aufonomii) 2,550069 11,08726 6,54428 28,45338
3 (e. kolektyw.) 2,089807 9,08612 8,63408 37,53950
4 (e. produkt.) 1,930193 8,39214 10,56428 45,93164
5 (e. dobra pow.) 1,498164 6,51376 12,06244 52,44540
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W ostatnim etapie przeprowadzono analize warfosci fadunkdw czynnikowych. 7 uwagi na fakt, iz uzyskana
struktura danych nie pozwolita na interprefacjg, dokonano rotacji osi czynnikowych (Equamax znormalizowana)
w celu uzyskania prostej struktury fadunkdw czynnikowych, co utatwito ich interpretacie.

Uzyskane wartosci tadunkow czynnikowych dla poszczegdlnych pozycii pozwolity sprawdzic, jok piec
wyodrgbnionych czynnikow pokrywa sig z przyjetymi zatozeniami teoretycznymi o pigciu kodach etycznych.
Nie wszystkie przygotowane pytania okazaly sie trafne do okreslenia poszczegélnych wymiaréw. Obrazowo
uzyskane wartosci przedstawiono ponizej.

Tabela 13. Wartosci fadunkdw czynnikowych w kontekscie przyjgtych zatozen teoretycznych o pigciu kodach etycznych

Etyka autonomii (wyodrgbniony czynnik nr 2)

Pozycja nr ] 2 3 4 5 6
tadunek cz. 0,68 0,67 0,72 0,35 0,24
Etyka kolektywistyczna (wyodrebniony czynnik nr 3)
Pozycja nr 6 7 8 9
todunek cz. 0,71 0,81 0,77 0,39
Etyka dobra powszechnego (wyodrgbniony czynnik nr 5)
Pozycja nr 10 11 12 13 14
todunek cz. 0,80 0,27 0,45 0,01 0,61
Etyka godnosci (wyodrgbniony czynnik nr 1)
Pozycja nr 15 16 17 18 19 20
todunek cz. 0,83 0,84 0,66 0,17 0,02 0,37
Etyka produktywnosci (wyodrgbniony czynnik nr 4)
Pozycja nr 21 22 23
tadunek cz. 0,75 0,78 0,63

Najstabsze tadunki czynnikowe (pozycje 4, 5, 9,11,12,13,18,19, 20) nie osiggnety poziomu powyzej
wartosci 0,5 dla innych wyodrgbnionych czynnikow poza jednym przypadkiem poz. nr 11 (sprawdzenie przed
podjgciem badania, czy moze ono narusza jakies przepisy prawne), ktory osiggngt wartos¢ tadunku czynni-
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kowego (0,61) dla etyki autonomii. To sktania do refleksji, iz nalezatoby go na dalszych etapach pracy nad
tym narzedziem przenies¢ do tego wymiaru.

Podsumowanie

Cho¢ narzedzie w obecnej formie spetnia podstawowy wymdg rzetelnosci, to uzyskane wyniki jedno-
znacznie wskazujg, Ze zasadne bytoby w toku dalszej pracy nad narzedziem zmodyfikowa bgdz zastgpic po-
szczegdlne pozycje na skali. Niskie wartosci tadunkow czynnikowych niektorych pozycji wskazujg, ze nie s
one dobrymi wskaznikami dla poszczegdlnych wymiardw etycznych. Z pewnoscig lepszym rozwigzaniem
na samym poczgtku przygotowywania skali bytoby, podobnie jak w badaniach Wojciszke i Baryly, zebranie
listy zachowan postrzeganych jako etyczne i nieetyczne w kontekscie prowadzenia badan naukowych, a no-
stepnie poddanie ich ocenie sedziow kompetentnych pod kqtem wysycenia zatozeniami poszczegélnych efyk.
Niektore pozycie, jak np. ,Sciste przestrzeganie regulaminu studiow uwazam za:”, zasadne bytoby doprecy-
zowac, bowiem takie zachowanie odnosi si¢ do prowadzenie badar przez studenta tylko wtedy, gdy w regu-
lominie studiow znajduje sig stosowny zapis. Ponadto konieczne jest przeformutowanie pozycji ,podanie
we wniosku o stypendium jedynie kilku informacii niezgodnych z rzeczywistoscig uwazam za:” na ,podanie
we wniosku o wyrazenie zgody na badania adresowanym do dyrekfora instytucji, w ktdrej majg one byc pro-
wadzone jedynie kilku informacji niezgodnych z rzeczywistoscig uwazam za:”, co bardziej wigze sig z kwestig
prowadzenia badan.

W zatgczniku nr 1 umieszczono ankietg poprawiong, po wykonanych analizach statystycznych i usunigciu
omawianych bfgdow. W przedstawionej wstgpnej wersii daje ona juz mozliwos¢ sprawdzenia przygotowania
przysztych pedagogow do prowadzenia badar diagnostycznych spetniajgcych standardy etyczne i pozwala
ocenic ogdlny poziom uzyskanej kompetencji. Wydaie sig, Ze narzedzie uwzglednia wigkszos¢ istotnych kwestii
etycznych zawartych w kodeksie etycznym psychologow, a takze wskazywanych przez pedagogdw, choc oczy-
wiscie wymaga udoskonalenia.

Igodnie ze stowami autordw, iz , wskaznikiem moralnej relewancji sgdu jest sktonnos¢ do opatrywania
go sankcjg” (Wojciszke, Baryta, 2000, s. 3), ciekawym rozwigzaniem bytoby rowniez przygotowanie takiej
wersji skali, w ktorej badani mieliby okreslic wysokos¢ kary za dane zachowanie, czyli porownanie oceny zo-
chowania z oceng sity sankeji, ktrg osoby badane przypisatyby do danego zachowani.

Nie byto celem artykutu podejmowanie rozwazan nad samq kwestig postrzegania przez badanych po-
szczegdlnych wymiardw etycznych, a takze osiggnigtych w badaniu wstgpnym wynikow. Biorgc jednak pod
uwage wniosek z badan Wojciszke i Baryly (2000, s.13), iz ,.z etyk autonomii, godnosci i dobra powszechnego
phyng rzeczywiste przestanki ocen moralnosci, natomiast efyki produktywnosci i kolektywistyczna sg niewgt-
pliwie Zrodtem ocen, ale o innym niz moralne znaczeniu”, to znamienne wydaje sig, ze wiasnie na tych wy-
miarach studenci uzyskali najnizsze wyniki. By¢ moze takze ten fakt stanie sig inspiracig do dalszych badari
nad tg wazng i ciekawg kwestig.
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Latgeznik nr 1
KWESTIONARIUSZ

Udziat w badaniu jest dobrowolny i anonimowy. Proszg o udzielenie odpowiedzi na pytania zawarte w kwestiona-
riuszu oraz dzigkujg za okazang pomoc. Wybrane odpowiedzi proszg zaznaczy¢ znakiem ,X".

Ponizej zamieszczone zostaty zachowania dotyczgce tego problemu.
Prosze o wyrazenie wlasnej opinii kierujgc sie jedynie wlasnym
zdaniem, a nie tym, co moggq o tym sqdzi¢ inni.

bardzo niewlasciwe
niewlasciwe
raczej niewtasciwe
nie mam zdania
raczej wlasciwe
wlasciwe
bardzo wlasciwe

1. Uzyskanie zgody osoby na udziat w badaniv uwazam za:

2. Zapytanie uczestnikw, czy ktokolwiek po badaniu poczut sig
skrzywdzony, okreslam jako:

3. Poinformowanie przed badaniem osb w nim uczesticzcych o celu
i sposobie jego przeprowadzenia uznajg za:

4. Podanie przed badaniem informacji, Ze badani mogg sig wycofa¢
w kazdym momencie badania, oceniom jako:

5. Wedtug mnie zachowanie w tajemnicy danych osoby badanej jest:

6. Przedstawienie wynikéw badar na podstawie powierzchownej analizy
danych empirycznych z uwagi na naglgey termin oceniom jako:

7. Pomijanie danych niewygodnych uwazam za:

8. Dopasowanie hipotezy tak, aby byta zgodna z uzyskanym wynikiem,
okreslam jako:
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8. Dziofanie polegajgce na nieznacznym modyfikowaniu zebranych danych
(zmiang rzeczywistych wartosci liczhowych) wedtug mnie jest:

9. Sciste przestrzeganie requlaminu studiow w zakresie przepisow
dotyczgeych badart uwazam za:

10. Sprawdzenie przed podigciem badania, czy moze ono naruszac
jakies przepisy prawne, oceniam jako:

11. Zapoznanie sig z regulaminem placowki, w ktérej bedzie prowadzone
badanie, uznajg za:

12. Wykorzystywanie programéw bez licencii, ale w szczytym celu
naukowym okreslam jako zachowanie:

13. Podanie we wniosku o wyrazenie zgody na badania adresowanym
do dyrektora instytucji, w ktorej majg one by¢ prowadzone, jedynie
kilku informacji niezgodnych z rzeczywistoscig uwazam za:

14. Przedstawienie sig jako autor pracy, mimo braku wktadu pracy whasnej,
uwazam za:

15. Pominigcie niektdrych wspdtautordw uczesticzgeych
w pracy badowczej jest wedtug mnie:

16. Brak wstawienia cudzystowu w dostownie cyfowanym fragmencie
okreslam joko:

17. Przyznanie sig do popetnionego btedu, mimo Ze nikt go nie zauwazyt,
uwazam z:

18. Uwzglednienie podzigkowan dla osdb, ktdrym w jokikolwiek sposob
zawdzigczamy powstanie dzieta, oceniam jako:

19. Rezygnacie ze stosowania przypisu w przypadku przepisania fragmentu
tekstu, ale whasnymi stowami, uznajg za:

20. Sprawdzenie, czy istniejg wezesniejsze wyniki badar dotyczqce tego
samego problemu badawczego, w mojej opinii jest:

21. Uwzglednienie w celach badari ich praktycznej funkaii spotecznej
(np. poprawy jakosci Zycia) oceniam jako:

22. Przeprowadzenie analizy ryzyka, jokie niesie badanie w kontekscie
korzysci, wedtug mnie jest:
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Summary

Proposal for a tool measuring the ethical preparedness of education professionals
to conduct diagnostic research

Social problems require careful examination, discussion and trying out innovative solutions. Scientific research
plays a significant role in this process, however it is important that it is conducted in an ethical manner. This
has particular significance as improper conduct may impact not only the persons being researched, but also
other values subject to moral judgments. The article presents the adopted theoretical assumptions and
undertaken research activities that cimed at constructing a tool measuring the ethical preparedness of future
education professionals to conduct diagnostic research. The proposed scale enables the verification of this
competence based on broader criteria than the usually invoked moral standards like “firstly do not harm the
research subjects” or “treat research subjects as persons”. The conducted trial research allowed for an evaluation
of the constructed scale’s reliability and theoretical validity.

Key words: educational diagnostics, moral aspect, ethics in research
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Krystyna Zabawa, Renata Pater (red.) (2014). Dzieto Janusza Korczaka wobec wyzwan XXI wieku. Spe-
cyfika relacji dziecko — dorosty. Krakow: Wydawnictwo WAM, ss. 180

Publikacja bedgca pracg zbiorowg pt. Dzieto Janusza Korczaka wobec wyzwari XXI wieku. Specyfika
relacji dziecko — dorosty jest zbiorem tekstdw, kidre powstaty na podstawie referatow wygtoszonych na infer-
dyscyplinamej ogdlnopolskiej konferencji studentow i doktorantow pod hastem Rozmawiajgc z dzieckiem —
teoria i praktyka relacji dorosty — dziecko wedtug Janusza Korczaka, ktdra odbyta sig w listopadzie 2012 roku
w Akademii Ignatianum w Krakowie, przy wspdtpracy Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Jagielloriskiego oraz
krakowskiego oddziatu Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego.

Przedstawione w ksigzce teksty stanowig studium interdyscypliname problematyki relacii dziecko —
dorosty w dziele Janusza Korczaka w kontekscie istotnych zjawisk wspotczesnosci. Wyniki swoich badar przed-
stawiajg mtodzi naukowcy z kilku polskich uczelni (gtownie doktoranci) — filozofowie, pedagodzy, socjolodzy,
a fakze praktycy, zajmujgey sig pracg z dziecmi, co zostato wyakcentowane w Notach o autorach, zamiesz-
czonych w koricowej czesci ksigzki.

Ksigzke otwiera Spis tresci w jezyku polskim i angielskim, po czym nastgpuje dosy¢ obszemy Wstep
(s. 9-18) autorstwa redakforek publikacji Krystyny Zabawy i Renaty Pater o waznosci szeroko rozumianych
relacji migdzy dzieckiem a dorostym w kontekscie wyzwar, jakie niesie XXI wiek. Zarwno dla organizatorow
inferdyscyplinamej ogélnopolskiej konferencii studentow i dokforantdw, jak i dla wydawcow omawianej ksigzki
interesujgea byta (. ...) odpowiedz na pytanie, co w wielosci Korczakowskich tematdw, zwigzanych z relacjami
dorosty — dziecko (uznanymi za centralne i zasadnicze), stanowi wyzwanie dlo wspotczesnej miodziezy, ktore
wotki warte sg dla nich podjgcia” (s. 10).

Po Wstgpie nastepuje syntetyczne Kalendarium Zycia i tworczosci Janusza Korczaka (whasc. Henryka
Goldszmita), aby , czytelnik magt sig tatwiej zorientowac w chronologii dzieta Korczaka, analizowanego w po-
szczegdlnych artykutach, oraz zobaczyc je w kontekscie historycznym” (s. 19). Jest to dobry pomyst, cho¢
wydaje sie, ze warto by nieco poszerzy¢ wiadomosci o Zyciu i praktyce Janusza Korczaka, tak aby mniej wio-
jemniczony czytelnik, zanim przystqpi do lektury artykutow zamieszczonych w omawianej publikacji, miat
nieco szersze spojrzenie na Starego Doktora i czasy, w ktérych 2yt i dziataf.

1 kolei nastgpuje istotna czes¢ ksigzki, na ktorg sktada sig osiem rozdziatow, bedgcych odpowiednio zre-
dagowanymi na potrzeby omawianej monografii referatami ze wspomnianej konferencji. Cenng rzeczq jest to,
7e na koricu kazdego rozdziat zamieszczono streszczenie w jgzyku polskim i angielskim oraz stowa kluczowe,
co bardzo utatwia lekturg czytelnikom niezbyt zaznajomionym z problematykg ksigzki.

173



V. RECENZIE

Wazne jest, ze wigkszosc autorow zamieszczonych tekstow oprdcz podejmowanej pracy naukowej zajmuje
si rowniez dziatalnoscig praktyczng. Pracujg oni na co dzien z dziecmi i mtodziezq, dzigki czemu ich wypowiedzi
majq takze bezposrednie przetozenie na tworzenie whasciwych odniesien dziecka do dorostego w obecnych cza-
sach. Autorzy podkreslajg niezwykte splatanie sig teorii i praktyki w dziele Korczaka. Wielkg zalefq recenzowanej
ksigzki jest to, ze reflekse teoretykow i praktykow — wychowawcdw sg skierowane , przede wszystkim do mo-
dych (w wieku autorow i mtodszych) — studentow rdznych kierunkow, rodzicow, wychowawcdw, nauczycieli,
wszystkich, ktorzy w roznych Srodowiskach i sytuacjach wehodzq w relace z dziecmi” (s. 11). W zamysle re-
daktorow ksigzka winna stac sig pomocg we wprowadzaniu w 2ycie, we wszystkich sytuacjach, gdzie wystepuje
relacja dziecko — dorosty, zardwno oryginalnych przemyslen, jak i praktyki autora Bankructwa matego Dzeka.

Ksigzka wydana jest starannie, a jej walor podnoszg niewgtpliwie zamieszczone na kocu: Bibliografia
podmiotowa. Dzieta Janusza Korczaka, Bibliografia przedmiotowa, Noty o autorach oraz Indeks osdb.

Zamieszczone referaty otwiera artykut literaturoznawcy, opiekuna doktorantow w Akademii lgnatianum,
prof. dr. hab. D. Rotta. Podejmuie on, stabo rozpoznang naukowo, problematyke dziatalnosci radiowe; J. Kor-
czaka, podkreslajge jego dgzenie do odkrycia drogi do jok najbardziej skutecznej komunikacji z dzieckiem
(ktdre niejednokrotnie, takze i dziS, mierzy sig z problemem samotnosci), gdzie radio moze spetnic swojg
tworczq role.

W kolejnym referacie mgr Monika Tylka zajefa sig tematem: Komunikacja wirtualna dziecka a propozycje
Janusza Korczaka. Autorka, prezentujge rzeczywistos¢ komunikacying XXI wieku, podkresla, Ze dziecko, po-
dobnie jak dorosli, komunikuie sig nie tylko bezposrednio, ale takze uczestniczy w komunikacji posredniej
za pomocg technologii informacyjno-komunikacyjnych, szczegdlnie Intemetu, ktdre to Srodki nie sq w stanie
zastqpic spotkania osob w sytuacji bezposredniej interakcji. Rozmowa ,twarzg w twarz”, jko jeden z podste-
wowych elementow funkcjonowania cztowieka w spoteczeristwie, stanowi jednoczesnie naturalng potrzebe
Zyciowg. By na nowo ukazac jej wartos¢, Monika Tylka ukazuje innowacyjne formy dialogu z dzieckiem (m.in.
takie jok tablica ogtoszen, skrzynka na listy, domowa gazeta, dziotalnosc literacka), ktdre zrodzily sig w ubieg-
fym stuleciu, pozbawionym tgcznosci z globalng siecig, autorstwa Starego Doktora — Janusza Korczaka czerpigce
swe inspiracje z trzech zasadniczych Zrodet: z praktyki lekarskiej, literackiej oraz pedagogiczne;.

W rozdziale trzecim mgr Marta Tyszko zwraca uwage na Prawo dziecka do Smierci w koncepji Janusza
Korczaka. Autorka przypomina, Ze ,prawo dziecka do Smierci jest trudnym i marginalizowanym elementem
mysli Korczaka. Mimo doniostosci i znaczenia, jakie problem ten ma dla sposobu ujmowania bytu dziecka,
zagadnienie prawa dziecka do $mierci nie byto podejmowane przez badaczy mysli Korczakowskiej” (s. 57).
W twdrczosci pismienniczej Korczaka nie mozna dopatrzy( sig wyraznie sformutowanego znaczenia, jakie
prawu dziecka do Smierci przypisywat jego autor. Wielos¢ mozliwych interpretacii poteguie fakt, iz mysl Korczaka
rozcigga sig od zagadnien przyrodniczych az po tematyke metafizyczng i mistyczng. Wobec tego problemu
autorka stwierdza, Ze , prawo dziecka do Smierci odczytujg poprzez wyréznione przeze mnie dwa poziomy.
Uwazam, Ze w prawie, o ktdre upominat sig Korczak, mozna wyrdznic sens bezposredni i posredni: bezposredni
bedzie sig odnosit do powszechnych i ogdlnych praw biologicznych, a posredni bedzie zwigzany z aksjologiczng
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postawgq dorostego w relacji rodzic/opiekun — dziecko” (s. 57). Marta Tyszko stusznie zauwaza, e w Kor-
czakowskim prawie dziecka do Smierci streszcza sig wiele znaczen, a wsréd nich to, ze dziecko nie jest whas-
noscig rodzicow i podpowiada im, ze dojrzata, zdolna do wyrzeczen mitos¢ jest w stanie przyjgc fokt, ze
dziecko, whrew naturalnemu porzgdkowi, moze opuscic ten Swiat wczesniej od nich.

Czwarty rozdziat publikacji zatytutowany Dziecko — artysta komunikacji autorstwa Moniki Wojtas-Tar-
nowskiej zawiera tekst przyblizajgcy kwestig edukacii dziecka w perspektywie rozwoju osobowosci czfowieka.
Autorka informuie, ze , istotnym obszarem omawianego problemu jest aspekt kinestetyczny (taki, ktdry czuc,
dajqcy sie odbierac za pomocg dotyku, czuciowy — przyp. B.A.) w procesie rozwojowym dziecka, ze szczegok
nym uwzglednieniem zdolnosci mowienia i elementow komunikacii interpersonalnej, zarowno tej werbalnej,
jok i niewerbalnej” (s. 79). Istotne znaczenie w tym aspekcie rozwoju osobowosci dziecka petni sztuka i sfera
artystyczna. Zrodkem inspiracii do napisania omawianego artykutu byly stowa Janusza Korczaka o dziecku
w kazdym nowym ruchu podobnym do pianisty, ktdremu potrzebne jest dobre samopoczucie, zupetna rdwno-
waga, by z powodzeniem odegrac trudng kompozycig (por. s. 79).

Pigty rozdziat skupia sig na problematyce komunikacji z dzieckiem w okresie adolescencii (dojrzewania),
ktdry jest jednym z najtrudniejszych i najwazniejszych etapow w rozwoju cztowieka oraz na postawie dialogu
i szacunku dla dziecka w tym okresie w pedagogice Janusza Korczaka. Autorka Patrycja Kozera-Mikuta zauwaza,
ze mys| pedagogiczna Janusza Korczaka jest rzadko spotykanym w literaturze przyktadem tolerancyjnej (libe-
ralnej) refleksji o wychowaniu. Stanowi ona ostrozny i obcy zbytniemu moralizmowi typ myslenia o tym, jak
rodzice i pedagodzy powinni postgpowac wobec wychowankdw, by nie naruszac wzajemnego prawa do wolnosci
i do godnego zycia (por. . 81). Waznym spostrzezeniem autorki jest werbalizacja szczegdlnie aktualnej wspok-
czesnie idei pedagogicznej Starego Doktora, jakg jest zdrowe parterstwo w relacji wychowawca — wychowanek,
ktdre opiera sig na prawie do wzajemnego szacunku.

Kolejny rozdziat autorstwa Joanny Przybylskiej prezentuje aktualnos¢ i ponadczasowos¢ mysli Janusza
Korczaka w tak delikatnej dziedzinie, jokg jest dialog miedzy rodzicami i dziecmi. Autorka podkresla znaczenie
i potrzebg wzajemnej rozmowy pomigdzy mtodym cztowiekiem a dorostym, czemu ogromne znaczenie przy-
pisywat autor Krdla Maciusia Pierwszego. Uzasadnienie dla takiego whasnie podeiscia do mysli Korczaka stanowig
wyniki badari przeprowadzonych wsréd miodziezy gimnazjalnej. Odpowiadajq one na pytania: 0 czym i czy
w ogdle rozmawiajg mtodzi ludzie ze swoimi rodzicami? Czy sq miedzy nimi tematy tabu? Gdzie mtodziez
szuka odpowiedzi na swoje liczne pytania i watpliwosci? Wyniki badan zaprezentowanych w artykule wskazujg
na wyraZng potrzebg wzmocnienia relacji na linii rodzice — dzieci (por. s. 106).

Rozdziat siodmy, ktarego autorkg jest mgr Joanna Garbulifiska-Charchut, jest natomiast poswigcony
aktualnosci dzieta Janusza Korczaka dla praktyki resocjalizacyinej XXI wieku. Autorka postrzega, usituje odczyta
i zaaplikowac do dzisiejszych realiow osiggniecia J. Korczaka jako pioniera dziatan w dziedzinie resocjalizacji
nielefnich, diagnozowania wychowawczego, opieki nad dzieckiem trudnym. Stary Doktor opowiadat sig bowiem
7a resocjalizacjg oraz kompleksowg i innowacyjng opiekg nad dziecmi z marginesu spotecznego, tzw. dziecmi
trudnymi.
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Wreszcie, pozostajgc w problematyce resocjalizacyjnej, autorzy Piotr Gierek, Monika Gierek i Rafaf Krze-
pina, w ostatnim rozdziale ukazujg Janusza Korczaka jako prekursora wspotczesnego streetworkingu, czyli
pracy z wykluczonymi spotecznie ,,dziecmi ulicy”. Autorzy, opierajqc sig na badaniach prowadzonych w Srodo-
wisku miasta Chorzow, wyciggajg wnioski, ze mysl i dzieto Korczaka, zwaszcza jego ,pedagogika podwar-
kowa”, mogq stac sig i faktycznie stajq sig waznym natchnieniem do pracy metodq streetworkingu, w celu
ksztattowania whasciwych relacji dorosty — , dziecko trudne”.

Wydaie sig, ze pewien niedosyt pozostawia brak w ksigzce rozdziatu (chociaz ten temat nie byt poruszany
na konferencji, ale dla pewnej integralnosci ksigzki mozna by go dodac) o wykorzystaniu pedagogiki J. Korczaka
w relacjach uczen — nauczyciel na terenie szkoty. Czy nie mozna by podig¢ proby zaaplikowania dia wspot-
czesnej szkoty dorobku mysli i praktyki Korczaka odnosnie do demokracji w szkole opartej na dialogu dziecka
7 wychowawcami? Wspomniana demokracja w szkole polegataby m.in. na whasciwym sposobie rozwigzywania
problemdw, dialogu i wzajemnym poznawaniu sig cztonkow spotecznosci szkolnej, whasciwym partnerstwie
wszystkich cztonkow spotecznosci szkolnej, w tym takze uczniow, wspolpracy spotecznosci szkolnej w dziato-
niach dla poprawy swojego samopoczucia i warunkow nauki i pracy, autentycznym udziale we wspétdecydo-
waniu o whasnych sprawach przez sumoorganizacie i wspdtrzgdzenie, powaznym traktowaniu dziedi, ich
aktywizacji, rozwijoniu samorzqdnosci polegajgcej na wspdtrzgdzeniu i wspétgospodarzeniv.

Wydaie sie, ze dobrze bytoby, gdyby na koricu ksigzki zamieszczono syntetyczne wnioski podsumowujgce
wszystkie zamieszczone referaty.

Mimo pewnych zastrzezen ksigzka dobrze wpisata sig w Rok Janusza Korczaka (2012), gdyz posiada
duzy walor poznawczy dla czytelnika inferesujgcego sig zyciem i pedagogig J. Korczaka oraz szeroko pojgtymi
relacjami dziecko — dorosty, jak réwniez resocjalizacjg dzieci i miodziezy ,trudnej”. Opracowanie fo nalezy
rekomendowac takze studentom nauk humanistycznych, zwtaszcza psychologii i pedagogiki.

Barbara Adamczyk



Krzysztof Kuzmicz (2015). E-learning: kultura studiowania w przestrzeni sieci. Sopot: Gdanskie
Wydawniciwo Psychologiczne, ss. 182

(zytelnicy zainteresowani poszerzeniem wiedzy z zakresu kultury studiowania w przestrzeni sieci z pew-
noscig z wielkim zainteresowaniem przyjeli publikacie Krzysztofa Kuzmicza.

Tekst autora jest bardzo wartosciowym wkfadem w poszerzenie wiedzy z zakresu pedagogiki medialnej.
Krzysztof Kuzmicz na podstawie swoich whasnych badani nie tylko charakteryzuje zjawisko e-leamingu, ale
przede wszystkim ukazuje jego nieograniczone — i wspdtczesnie jeszcze nieuswiadomione — mozliwosci.
Celem prowadzonych badan byto poznanie istoty i whasciwosci kultury studiowania w przestrzeni sieci. Zamie-
rzeniem autora jest, aby lektura ksigzki pobudzata do refleksii, a takze byta inspiracjg dla Czytelnika do dalszych
przemyslen i nowatorskich rozwigzan dydaktycznych w przestrzeni e-studiowania.

Poparcie Unii Europeskiej dla dziatar na rzecz rozwoju nowych technologii informacyjnych znajduje wyraz
we wsparciu finansowym wielu projektow badawczych, ktdrych celem jest propagowanie i wykorzystanie
e-learningu. Autor zwraca uwageg, Ze e-learning jest obecnie jedng z najdynamiczniej rozwijajgcych sig gatezi
technologii informatycznych. E-learing okreslany joko ksztatcenie na odlegtosc — obejmuje niemal wszystkie
obszary dziofalnosci edukacyjnej i oswiatowej. Najszersze zastosowanie znajduje w ksztatceniu ustawicznym
i samoksztatceniu. E-learning to realny silny trend w Swiatowej edukacii. Sprzyja mu rozwdj nowych technologii
i urzgdzen do przekazywania informacji, ktdre tworzg zupenie nowe mozliwosci ksztatcenia w szkole
WYZSZej.

Struktura ksigzki jest przemyslana, tytuty podrozdziatow trafne i zachecajgce do lektury. Tekst zostat sta-
rannie przygotowany pod wzgledem jezykowym i edytorskim.

W pracy wykorzystano nastgpujgce metody badawcze: metode analizy wykorzystywang do krytycznej
analizy pismiennictwa (definicji, teorii, koncepcji) zwigzanego z tematem pracy (w pracy wykorzystano zwarte
publikacie naukowe, polskie i obcojezyczne). Autor w sposob analityczny poszukuje odpowiedzi na wiele pod-
stawowych pytar (m.in. w zakresie definiowania systemu e-leamingowego i mechanizméw tworzenia kultury
studiowania w przestrzeni sieci).

Problematyke opracowania ujgto w siedmiu rozdziatach. Wskazang w tytule ksigzki przestrzen sieci autor
rozpatrywat joko narzedzie wielowymiarowej aktywnosci wspétczesnego cztowieka w czterech wymiarach:
komunikacyjnym, kulturotwérczym, edukacyjnym i dziennikarskim.

W rozdziale pierwszym autor charakteryzuje przestrzen siei jako cyfrowe Srodowisko komunikacyjne.
Ukazuje siec w kontekscie przesztosci i terazniejszosci komunikowania medialnego. Doktadnie analizuje proces
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komunikowania i jego podstawowe modele, oparte na technologii Web 2.0, ktdra stanowi zupetnie nowg
jakos¢ w optymizacji procesu wyszukiwania i magazynowania obiektow w sieci. W koricowej tresci rozdziaty
autor przyglada sig rozwojowi ustug komunikacyjnych sieci (np. poczta elektroniczna, ustuga Usenet, IRC, czat,
ustuga WWW), psychospotecznym whasciwosciom komunikowania oraz powstania mulfitozsamosci w prze-
strzeni siei.

Natomiast w rozdziale drugim autor analizuje przestrzen sieci jako Srodowisko kulturotwdrcze, rekonstruuje
najwazniejsze zatozenia i twierdzenia teorii kultury (w szczegdlnosci oparte na poglodach wielkiego polskiego
badacza kultury Jerzego Kmity). Ponadto opisuje kulture spoteczefistwa sieci, okreslang takze terminem , kultura
2.0" lub , cyberkultura”.

W rozdziale frzecim autor zdefiniowat ksztatcenie zdalne (distance leaming) i skupit swg uwage na wspdk
czesnej odmianie edukacji na odlegtos¢, czyli e-leaningu. Prezentuje przestrzen sieci jako cyfrowe Srodowisko
edukacyjne (ktéra sktada sig z tradycyinego procesu dydaktycznego poprzez uzupetnienia go wirtualnymi
zajeciami organizowanymi za pomocg technologii e-leaningowej), zwrcit uwagg na kierunki i formy rozwoju
edukacji wirtualnej, dokfadnie charakteryzuje systemy LMS (leaning management system), LCMS (learning
content management system) i LCS (life communication system). W swojej publikacii dokonuje przeglgdu
szerokiej oferty nieodptatnych platform e-learingowych (ATutor, Claroline, llias, Manhattan Virtual Classroom),
ze szczeg6lnym uwzglednieniem populamej platformy Moodle. Oprécz tego autor zastanawia si nad pedago-
gicznymi i psychologicznymi aspektami ksztatcenia online. Dlatego zwrdcit uwage na przenikanie sig i wspok-
wystepowanie w e-edukacji z pozoru przeciwstawnych koncepcji psychologicznych: behawiorystycznej,
poznawczej oraz konstruktywizmu — jako teorii uczenia sig i zdobywania wiedzy. Bardzo cenne jest zwrdcenie
uwagi na role nauczyciela w ksztatceniv zdalnym przez Intemet. Nauczyciel korzystajgcy z e-earningowej
platformy edukacyinej przestaje zatem by¢ jedynym Zrdtem informacji, lecz stopniowo zaczyna petnic role
doradcy, pomocnika osoby uczqcej sig w poszukiwaniu potrzebnych wiadomosci. W zakoriczeniu rozdziatu zo-
prezentowano proces uczenia sig, ktory odbywa sig za posrednictwem bezprzewodowych urzgdzen mobilnych
(m-eaming).

1 kolei w rozdziale czwartym, ostatnim z teoretycznych, autor ujmuje przestrzen sieci jako Srodowisko
dziennikarskie. Sledzi zmiany, jokie dokonay sie w obszarze dziennikarstwa i mediow tradycyinych od momentu
pojawienia sig i upowszechnienia sieci, a takze systematyzuje pojgcia i gatunki dziennikarstwa online z zakresu
dziennikarstwa intemetowego.

Po przedstawieniu zatozen teoretycznych autor w ramach przyjetego obszaru tematycznego w czgsci em-
pirycznej (rozdziaty 5-7) poddaje wielowymiarowej analizie kulturg studiowania w przestrzeni sieci. Oprécz
tego przedstawia wyniki i interpretacje oraz wnioski z badari przeprowadzonych w latach 2008-2012 na dzien-
nikarskich studiach stacjonamych i niestacjonamych (specjalnos¢: dziennikarstwo muzyczne) w Dolnoslgskiej
Szkole Wyzszej we Wroctawiu. Badania realizowane byly w cztemastu grupach badawczych, na prabie liczqce
317 osob. Zajgcia online toczyty sig na specjalnie zaprojektowanej, autorskiej platformie e-studiowania
Eduk@cja onine (http://kuzmicz.edu.pl) na bazie platformy Moodle. Szczegdlng uwage skupiono na formach
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i strategiach uczenia sig, preferowanych stylach poznawczych, czynnikach afektywnych, autonomii i samo-
ksztatceniu e-studenta oraz zespofowym uczeniu sig (cooperative learning). Wiele uwagi poswigcono czynnikom
materialnym (urzgdzenia techniczne), fizycznym (realizacja procesGw uczenia sig) i organizacyjnym (organizacia
kursu, zaplanowane w nim aktywnosci i sposéb zarzgdzania czasem) wchodzgcych w skfad Srodowiska
e-studiowania. Ponadto autor przedstawit lekturg fragmentow wywiadow z uczestmikami kursu e-leaningowego
dziennikarstwo muzyczne online. Zawierajg one migdzy innymi opinie, sugestie i wnioski studentow dotyczgce
wirtualnej edukacji.

Niewgtpliwym plusem, stanowigcym zachete do zapoznania sig z pracg, jest jej przejrzysta szata graficzna,
w ktdrej Czytelnik odnajdzie interesujgce go zagadnienia oraz atrakcyjna forma prezentagii tresci.

Zachecam Czytelnikow do siggnigcia do niniejszej lektury. Stanowi ona zbidr zagadnien umozliwigjgcych
poznanie i zrozumienie fenomenu sieci, a takze jej edukacyjnokulturowych i komunikacyjnych znaczen i zo-
stosowari. Ksigzka postuzy z pewnoscig szerokiemu gronu odbiorcow, w tym studentom i pracownikom nau-
kowym, a takze wszystkim tym, ktdrych zainteresowania skupione sg wokdt zagadnien kultury studiowania
W przestrzeni sieci.

Vladimir Petrov



Ditta Baczata (2016). Kim pan jest, mistrzu? Toruriski czworobok pedagogiczny. Krakéw: Oficyna
Wydawnicza ,Impuls”, ss. 141

Zachecam do zapoznania sig z nietypowg ksigzkg z biografistyki pedagogicznej, ktéra pojawita sig
na rynku wydawniczym wsptczesnej humanistyki. Trudno okreslic jg mianem naukowej, gdyz nie mamy tu
do czynienia z metodologicznym konceptem i warsztatem badawczym redaktorki Ditty Baczaty — miodej
uczonej z Wydziatu Nauk Pedagogicznych Uniwersytetu Mikofaja Koperika w Toruniu, ktdra postanowita
utrwalic opinie i poglady najwazniejszych dla niej czterech profesordw nauk pedagogicznych z jej macierzystej
uczelni. Ona sama uczestniczyta przed laty w czwartkowych seminariach naukowych dla miodych pracownikow
nauki. Kim sq bohaterowie jej wywiadow? W pamiec spoteczng autorki tej ksigzki wpisali si¢ nastgpujgcy mist-
rzowie: Zbigniew Kwieciriski — pedagog spoteczny, socjolog edukacji, wieloletni przewodniczqcy Polskiego To-
warzystwa Pedagogicznego; Aleksander Nalaskowski — wiecznie niepokomy i oscylujgcy migdzy pedagogikg
liberalng, twérczg, elastyczng, socjaldemokratyczng a konserwatywng, elitarng i narodowq oraz Andrzej Woj-
ciechowski — artysta rzezbiarz, o zarazem znakomity pedagog specjalny, wspéttworca i wieloletni kierownik
Pracowni Rozwijania Twdrczosci Osob Niepetnosprawnych w Toruniu.

Niestety, nie mogta przeprowadzi¢ wywiadu z czwartym mistrzem ze wzgledu na jego niespodziewang
$mier¢, a mianowicie z profesorem Ryszardem Borowiczem. Zostat on gfghoko zapamigtany jako niezwykle
wymagajgcy, froszczqcy sig o wysokg jakos¢ badar i ksztatcenia studentow badacz i nauczyciel akademicki —
socjolog mtodziezy, ekspert w zakresie polityki oSwiatowej na terenach rustykalnych oraz zatozyciel interdys-
cyplinamego w pedagogice czasopisma naukowego ,Kultura i Edukacja”. Wspomina go autorka we wstepie,
tumaczqc powdd nieobecnosci tego wywiadu oraz zarejestrowata wspomnienia na jego temat trzech toruriskich
uczonych, z kidrych kazdy reprezentuje odrgbng subdyscypling nauk pedagogicznych i nauk pogranicza, a zo-
razem wywart ogromny wptyw na transformacjg polskiej pedagogiki w okresie nie tylko IIl RP. Jak stusznie
zakonczyta swoje wprowadzenie do ksigzki D. Baczata, wszyscy czterej profesorowie z Torunia majg juz swoje
migjsce w historii.

Catos¢ tomiku zostata opatrzona na korcu notami biograficznymi pedagogdw, a Oficyna Wydawnicza
,Impuls” nadata publikacji wysoce estetyczng strukture, sktad i oprawe. Jak odnotowat w umieszczonej
na tylnej oktadce recenzji prof. Ryszard Maciej tukaszewicz:

Nareszcie zywa opowies — toczona ze swadg, z dala od akademickich podrgcznikdw pedagogiki, z ironig
i qutoironig, jednoczesnie , dotknigta” autentycznymi doswiadczeniomi, wydarzeniomii. . . zyciem; nareszcie
1ywa, albowiem stowa mistrz6w majg znaczenie, sq refleksyine, pouczajgco zdystansowane. Nareszcie
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supertrafiona lektura ,,obowigzkowa” i dla adeptow edukacii, i dla tych, ktdrym sig wiele pomylito, cho nie
przestajg by¢ nauczycielami, studentami. (627

Prowadzqea nadata kazdemu z wywiadéw odrgbny tytut, ktdry — jej zdaniem — najlepiej odzwierciedla
mys| przewodniq ich twdrczosci naukowej, a zarazem dobrze nawigzuje do przewodniej idei charakterystycznych
postaw qutordw. Tom otwiera wywiad ze Zbigniewem Kwieciriskim, ktory zostat zatytutowany w $lad
za dziefem Witolda Gombrowicza Ferdydurke — , Szkota szkodzi?”. Dla wywiadu z Aleksandrem Nalaskowskim
redaktorka postuzyta sig rozprawq z prakseologii Tadeusza Kotarbifiskiego Traktat o dobrej robocie, nadajgc
tytut ,Po pierwsze praca”, zas w przypadku wywiadu z Andrzejem Wojciechowskim siggneta do ksigzki Marka
Htaski pt. Pigkni dwudziestoletni, tytutujgc w Slad za nig rozdziat — , Mtodzi sq pigkni”. Czy jej interlokutorzy
zaakceptowali ow wybdr i czy wywiady byty autoryzowane? Tego nie wiemy, ale mozna przypuszczac, ze
tak. Podobnie, jok mozna zgodzic sig z ich rozmowczynig co do trafnosci przewodniego dla kazdego fytutu
#r6dta. Co ciekawe, 0 moze czytelnikom nie jest dobrze znane, tak Z. Kwiecifiski, jok i A. Nalaskowski udzielali
nie tylko wielu wywiadéw dziennikarzom i publicystom, ale publikowali wtasne wspomnienia czy — jak ten
osfatni — opowiesci.

Ciekawe bytoby opublikowanie ich w jednym tomie, z zachowaniem chronologii ich ukazywania sig, zeby
dostrzec spojnos¢ i konsekwencig podejscia do przedmiotu whasnych badan i zainteresowar praktyczng pedo-
gogikq, w tym edukacjg i jej makro- lub mezopolityka. Sgdze, Ze znane autorce tego zbioru wywiadow trau-
matyczne przezycia Z. Kwiecifiskiego z okresu whasnej edukacji szkolnej staty sig punktem wyiscia
do poszukiwania odpowiedzi na pytanie: (zy szkota szkodzi? Odczytamy w narracji profesora pamiec szkoty
nie tylko z jego whasnych doswiadczen, ale takze tej, ktdrg wydobywat dzigki prowadzonym badaniom nau-
kowym. Jemu tez D. Baczata poswigcita najwigcej uwagi (s. 19-67), konstruujge na podstawie wspomnier
socjopedagogiczny profil biografii mistrza, petnionych przez niego rdl i uniwersalnych prawidtowosci:

— 0 niepozgdanych skutkach uczenia sig w toksycznej szkole;

— 0 byciu w niej autorytetem lub jego zaprzeczeniem;

— 0 szkolnictwie wyzszym, akademickim ksztatceniu i jego patologiach czy dysfunkcjonalnosci;

— 0 dylematach dziedzin edukacii, jak np. religiinej, patriotycznej, informatycznej itp.

W wypowiedziach Z. Kwieciriskiego jest wiele sgdow kontrowersyjnych, potocznych, pozbawionych me-
rytorycznej racji ze wzgledu na ich oglod w stylu , jak mi sig zdaje”. Tego typu wypowiedzi zdarzajg sig niemalze
kazdemu rozmwcy, jok chociazby ta o rzekomo zlym nauczaniu religii przez ksigzy i katechetow, chociaz
sam nie prowadzit w tym zakresie ani etnopedagogicznych, ani empirycznych badan, czy kiedy wypowiada
sig na femat Zle rozumianego i przekazywanego w harcerstwie patriotyzmu oraz o jego katastrofalnej koncepdii
wychowania (s. 33). To zdumiewaiqce, Ze tego typu sqdy i opinie padajg z ust profesora pedagogiki spotecznej,
ktdry potgpia m.in. udziat harcerzy w powstaniu warszawskim.

Zapewne, jok w kazdej grupie zawodowej czy Srodowisku opiekuiczo-wychowawczym, sit spotecznych
zdarzajq sig antywzory, toksyczni wychowawcy i nauczyciele, ale nie jest to powdd do kwestionowania

181



V. RECENZIE

en bloc tych dziedzin edukacji, socjalizacji czy (sumo)wychowania, jesli nie zna sig ich istoty i nie doswiadczato
sig whasciwych w nich rozwigzan. Profesor nie rozumie systemu zdobywania np. stopni i sprawnosci harcerskich,
ocenicjgc to jako niebezpieczny element rywalizacji, ale juz nie przeszkadza mu system awansu zawodowego
nauczycieli czy naukowego w Srodowisku akademickim. Czymze w nich sq stopnie i tytuty zawodowe czy nau-
kowe? Zapytany o zastosowanie nowych technologii w szkolnej edukacji, przyznaje, Ze sig na nich nie zna,
aby zaraz dodad, ze nie tylko on.

Inajdujg w tym wywiadzie niezwykle frafng uwage, e w pedagogice, ale takze w innych dyscyplinach
nauk spotecznych, mamy megapedagogdw, a wigc profesoréw pedagogiki, ktorzy , perwersyjnie” uwazajg sig
20 metodologow, chociaz nigdy w zyciu nie przeprowadzili whasnych badan. Interlokutora D. Baczaty dranig
metodolodzy normatywni, ktorzy prezentujg sie jako specjalisci od czegos, na czym sig sami nie znajg. Istotnie,
metodologiem badar musi by¢ kazdy, kto je prowadzi i to bez wzgledu na to, w jakim paradygmacie. Przyjeta
przez Kwieciriskiego perspektywa oceny mistrzow i uczonych jego pokolenia migjscami jest szczera az do bolu
dla tych, ktdrzy sie z nig nie pogodzg, juk chociazby stwierdzenie, ze Bogdan Suchodolski byt zdolnym jezykowo,
wielkim erudytq, najzwyczajniej w Swiecie , lejgcym wode” i klakierem whadzy (s. 35, 57). To, ze dziatalnos¢
tego humanisty , byt zgodna z dyrektywami dwczesnej (PRL-owskiej) whadzy”, nie ulega watpliwosc, totez
toruriski pedagog miat prawo nie chie¢ czytac tekstow Suchodolskiego, by wybra¢ model badacza empiryka,
ktdry z zaangazowaniem prowadzit latami najtrudniejszy ich wariant — badania longitudinalne.

Jest w tym wywiadzie mowa o znaczeniv pedagogiki jako nauki bedqcej ostatnig szansg na pozyskanie
mgdrosci humanistycznej, o robieniu przez psychologéw karier na opracowywaniu i standaryzowaniu testow,
co nie ma — zdaniem profesora — zwigzku z naukg, bo jest ateoretyczne. Jest tez spojrzenie na wspdtczesny
swiat i Polskg, w tym jakze stuszna diagnoza kontynuacji przez kolejne, postsocjalistyczne rzqdy etatyzmu
76 zmiang jedynie jego beneficjentow. Znajdziemy w tym wywiadzie kilka intersujgcych anegdot z Zycia
czyta sig ten tekst szybko, tatwo, choc nie kazdego usatysfakcjonuje. Wyobrazam sobie rozczarowanych nie-
obecnoscig we wspomnieniach wielu profesordw, ktdrych interlokutor D. Baczaty nie wymienit, chociaz zaliczali
sig do jego Scistych wspdtpracownikow w UAM, UMK, DSW we Wroctawiu czy UWM w Olsztynie. Takie sq
jednak prawa pamieci spotecznej i narracji w okreslonym miejscu oraz czasie Zycia rozmowcy. W wywiadzie
czy konferencyjnym referacie nie da sig mowic o wszystkich, nawet jesli majg poczucie wspolnoty dziatar czy
dokonaf.

Dwa kolejne wywiady sq juz objgtosciowo o potowe krdtsze. Takze i te zaczynajq sig od tego sumego
pytania, jakie zostato zadane Z. Kwiecinskiemu, a mianowicie: Czy wedtug pana profesora moze istniec szkota
bez tez? Oczywiscie mam na mysli fzy ucznia (zob. s. 19, 70, 97). Odpowiedzi nie zdradzg, gdyz warto
do niej dotrzec, czytajgc te ksigzke, ktdra posrednio staje sig ciekawym spotkaniem z toruriskimi uczonymi.
Profesor Aleksander Nalaskowski jest wybitnym znawcg szkoty nie tylko teoretycznie, modelowo, ale takze
praktycznie, gdyz jest tworcg Spotecznego Liceum Ogdlnoksztatcgcego w Toruniu, ktdre po 26 latach dziatania
musiato zakoriczy¢ swojg misig. Tok dhugo zaden ze wspotczesnych profesoréw pedagogiki nie realizowat
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badan naukowych i réwnolegle prowadzit autorskq szkote — laboratorium. Lubig stylistyke wypowiedzi Nalo-
skowskiego, gdyz jest petna odniesier do trafnie dobranych wydarzen z historii Polski, kanonu Swiatowej lite-
ratury, petna btyskotliwych zwrotow, metafor i przyktadow z codziennosci szkolnego oraz akademickiego
2ycia. Jok powiada: Szkofa jest portem, z ktdrego sig wyptywa. Ale portem sig nie ptywa. Do portu sie zawija
i z portu sie wyrusza dalej (s. 82).

Podobnie jok Z. Kwieciriski, i ten torunczyk rysuje niekorzystny obraz dzisiejszej mtodziezy, redukujgcej
wysitek, uczenie sig, rezygnujgcej z mgdrosci na rzecz popkulturowej papki, tatwizny i ucieczki od rzeczywistych
autorytetow osobowych. Dzieli sig gorzkim rozczarowaniem studentami, ale zarazem pokazuje whasny warsztat
przygotowan do akademickiej dydaktyki czy pisze o tworczym wysitku w przygotowaniu referatu na konferencie
naukowg. Mogg tylko potwierdzi¢ wiarygodnosc tej autonarracji, gdyz doskonale pamigtam, jak na kazdg
7 szesciu organizowanych przeze mnie migdzynarodowych konferencii naukowych o edukacii alternatywnej
prof. Nalaskowski przyjezdzat z nowym referatem, oryginalnym i zawsze pobudzajgcym do refleksji czy poru-
szajgcym nauczycielskie sumienia. To przyktad pedagogicznego mistrza — indywidualisty, ktdrego doskonale
rozumiem, bo sam do takich nalezg, choc dusze mam demokraty.

Warto przeczytac ten wywiad, gdyz na tematy szkolnictwa ogélnego i zawodowego wypowiada sig
ekspert z prawdziwego zdarzenia, doskonaty obserwator, krytyczny, gteboko refleksyiny i wymagajgcy nie
tylko od innych, ale przede wszystkim od samego siebie. Znajdziemy w wypowiedziach Nalaskowskiego inte-
resujgce tropy do koniecznego podiecia badar, gdyz jego tezy, choc brzmig jak przypuszczenia, majg wysoki
wskaznik prawdopodobieristwa. Tak jest, kiedy mowi np. o rzekomych mechanizmach wykluczenia, ktdre jego
zdaniem tumaczy:

(....) lenistwo, ograniczenia w woli przyswajania wiedzy, zgdza tatwego zysku i chiwos¢, paranoiczna po-
trzeba zaistnienia publicznego (tak zwany celebrytyzm) i brak samokrytycyzmu. katwo zamieniomy formute,
76 ko3 ,sig wykluczyt”, na ,zostat wykluczony”, przy czym mowimy o normalnym spoteczeristwie, a nie
0 elitach whadzy, biznesu czy show. Tam rzqdzq reguty bydlece. | o tym prosze rozmawiac z zootechnikami
(. 77).

W wywiadzie A. Nalaskowskiego nareszcie codziennemu Swiatu Zycia os6b uczgeych sie i ich nauczycieli
przywraca sig whasciwg strukturg i pozycjg, a wiec i tu znajdziemy pigutki gorzkiej o nim prawdy. Profesor jak
sig na czyms nie zna, to odmawia wypowiedzi i komentarzy. Przywraca w swojej narracji wiasciwy sens pro-
cesom edukacyjnym, kulturowym, religiinym, bez ingracjacji czy fatszywej skromnosci. Nie ulega watpliwosd,
7e jest nie tylko tworcg wyjgtkowo rzetelnego podejscia do szkoty, juk i pedagogiki, ktorej nadat pigkne miano
,pedagogika Zrodet” (s. 80). On nie musi mowic o patriotyzmie, gdyz sam patriotq jest w pefnym tego stowa
znaczeniv, a to dzisiaj jest rzadkie, de mode. Podobnie jok Z. Kwiecifiski, takze A. Nalaskowski wyczynowo
uprawiat w mtodosci sport i miat nie najlepszych nauczycieli w liceum. Niezwykle barwna jest jego droga
do uniwersytetu i stania sig nie tylko najmtodszym doktorem, potem doktorem habilitowanym i wreszcie naj-
mtodszym w Polsce profesorem pedagogiki, bo uzyskat ten tytut, majgc 41 lat! Nie ulega watpliwosd, ze jest
jednym z nielicznych wsrdd wielu, ktérych nauka urzekta obowigzkiem mowienia prawdy.
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V. RECENZIE

Trzeci rozméwea — profesor Andrzej Wojciechowski odpowiada na te same pytania z artystyczng szcze-
roscig. Akcentuje w swoim spojrzeniu na akademicki swiat przede wszystkim jego estetyke, kiedy wyraza swoj
podziw dla pigkna studivigcej mtodziezy (ptci zresztq takze pigknej): Modzi ludzie sq pigkni wewngtrz
(s. 101). Dzieli sig z prowadzqcg wywiad radoscig Zycia i osobistq wartoscig spotkari z innymi. Niespetniony
architekt, bo jednak nie ukoriczyt studiow na tym kierunku, ukoriczyt z poczuciem satysfakji sztuki pigkne,
70§ w ksigzce jest zamieszczony jego autorstwa portret prof. Ryszarda Borowicza. Jest pedagogiem o duszy
i artystycznym mistrzostwie, rzezbiarzem, doktorem nauk o sztuce Il stopnia (odpowiednik habilitacji w innych
dziedzinach nauk), fotez nie ulega watpliwosci, ze blizsza okazata sig mu sztuka w wymiarze dydaktycznym
i egzystencialnym, anizeli naukowym. Podkresla jednak: Pedagogika bez filozofii jest pusta (s. 130). Stworzyt
Pracownig Rozwijania Twdrczosci Osob Niepetnosprawnych, by ksztatcic mtodych adeptow pedagogiki specjalnej
w szacunku dla ludzi odrzuconych, stabych, niepetnosprawnych.

0 szkole mdwi niewiele, bo i nie jest ona przedmiotem jego zainteresowari akademickich. Powiada
zatem: Prawdziwa szkota powinna miec radosc (s. 98). W odroznieniu od prof. Z. Kwieciriskiego jest dumny
7 absolwentow przedwojennej szkoty jgdrzejewiczowskiej, bowiem walczyli wszedzie i nie poddawali sie.
Kamienie na szaniec (s. 104) oraz uwaza, ze szkota musi emanowac duchowoscig i patriotyzmem swoich
nauczycieli. Z jednej strony jest rownie krytyczny wobec miatkosci i powierzchownosci wyksztatcenia dzisiejszej
miodziezy po szkole ogdlnoksztatcgcej czy zawodowej, zdarzajgcej sie wsrad studentek prostytuci, z drugie
70$ apeluje o rozrzutnos¢ paristwa w trzech dziedzinach: edukacji, zdrowia i wojska, na ktorych nie powinno
sig oszczedzad, kiedy myslimy o przysztosci kraju i narodu. Gdyby obecna ,ministra” edukacji zastanawiata
sig nad rozwigzaniami ustrojowymi w oswiacie, to zyskataby w A. Wojciechowskim zwolennika potgczenia
gimnazjum z liceum oraz zdecentralizowania systemu szkolnego, tak by o jego jakosci rozstrzygaty whadze
matych jednostek administracyjnych.

Zachgcam do lektury tej ksigzki, gdyz coraz trudniej jest spotkac osobiscie profesordw, z ktdrymi prze-
prowadzono tu wywiady. Moze dzigki temu ktos siggnie po ich publikacie i skonfrontuje z naszkicowanym tu
ich autoportretem.

Bogustaw Sliwerski



0 Autorach

Barbara Adamezyk
dr, adiunkt na Wydziale Pedagogicznym w Akademii Ignatianum w Krakowie

Szymon Borsich
mgr, doktorant na Wydziale Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy

|zabela Edyta Dgbrowska
dr, Uczelnia Jariskiego w komzy

Magdalena Gajtkowska
mgr, doktorantka na Wydziale Studiow Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

Barbara Jankowiak
dr, adiunkt na Wydziale Studiow Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

Piotr Laszczyca ) )
dr hab., prof., nadzwyczajny na Wydziale Biologii i Ochrony Srodowiska Uniwersytetu Slgskiego w Katowicach

Barbara Ostafiriska-Molik
dr, adiunkt w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Jagielloriskiego w Krakowie

Paulina Peret-Drgzewska
dr, adiunkt na Wydziale Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

Vladimir Petrov
mgr, doktorant na Wydziale Pedagogki i Psychologii Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy

185



0 Autorach

Matgorzata Przeniosto
dr hab., profesor nadzwyczajny w Instytucie Edukacji Szkolnej na Uniwersytecie Jana Kochanowskiego w Kiel
cach

Emilia Soroko
dr, adiunkt w Instytucie Psychologii Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

Justyna Spychalska-Stasiak
dr, Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy

Karina Stepkowska ]
mgr, doktorantka na Wydziale Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Slgskiego w Katowicach

Bogustaw Sliwerski
prof. dr hab., prof. zwyczajny na Wydziale Nauk o Wychowaniu Uniwersytetu tadzkiego, przewodniczqcy
Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN

Ewa Wysocka )
dr hab., profesor nadzwyczajny na Wydziale Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Slgskiego w Katowicach



