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0D REDAKOI

Nie ma jednego wieku XX, ani pod wzgledem spotecznym, ani kulturowym, ekonomicznym,
politycznym, pedagogicznym czy jakimkolwiek innym. Nie mozna wigc méwic o jednorodnosci miejsca
dziecka w spoleczeristwie, ani tez — tym bardziej — o jednorodnych wizerunkach. Miniony wiek byt bogaty
w koncepcje pedagogiczne dotyczqce dziecka. Na poczqtku tamtego wieku pojawita sig idea pajdocentryzmu
i proklamowano nadzieje na ,stulecie dziecka”. Jednak to nie dzieci staly sig podmiotami w opowiesci
0 minionym stuleciu. Stuleciu obfitym w przetomy historyczne, zmiany spoteczne i kulturowe, dla ukazania
ktdrych méwienie o dziecku, jego portretowanie, stawato sig doskonatg, cho¢ jedng z wielu, ilustracjg.
W Polsce w zmieniajgcych sie warunkach spotecznych, politycznych, kulturowych i wreszcie wychowawczych
powstawaly rdzne strategie postrzegania dziecka i rozumienia jego obecnosci w Srodowiskach Zycia
spofecznego.

Przedmiot zainteresowania tekstéw zamieszczonych w tym numerze ,Przeglgdu Pedagogicznego”
stanowi dziecko w Polsce w XX wieku postrzegane przez pryzmat rozmaitych kontekstow pedagogicznych,
politycznych, historycznych, psychologicznych i filozoficznych. Czg$¢ artykutow poswiecona jest usytuowaniu
dziecka w przestrzeniach kultury i rzeczywistosci spotecznej, inne podejmuig refleksie nad obrazami dziecka,
stanowigcg dzisiaj wazny obszar badari dla wielu dyscyplin akademickich, zwlaszcza nawigzujgeych do badari
historyczno-pedagogicznych. Siegajgc do dorobku pedagogicznego — i szerzej kulturowego — w XX wiek,
stajemy wobec ogromnego i réznorodnego materiatu Zrddtowego. Pozwala to wybierac nowe perspektywy
spojrzenia na przeszios¢, rozszerza¢ zakres badari, przede wszystkim zas dostrzec znaczgeq obecnos¢
dziecka w rdznych przestrzeniach kultury, zwigzanych i niezwigzanych z edukacjg. Warto tez zauwazy¢, ze
przeciez same artykuly sq Swiadectwem réznorodnosci sposobéw mdwienia o dziecku.

Ten numer ,Przeglgdu Pedagogicznego”, poswigcony dziecku i jego wizerunkom, prezentuje teksty
potgczone jednym zagadnieniem, ale jednoczesnie dzigki swej inferdyscyplinamosci i réznorodnosci tematyki,
odzwierciedla mozliwg wielos¢ odczytari wyobrazeri dziecka i kategorii dzieciristwa. Sq to zjawiska zlozone,
niektdre zaledwie czgsciowo rozpoznane, mamy jednak nadzieje, Ze zebrane tu teksty przede wszystkim
otworzq czytelnika na namyst nad wielowymiarowq obecnoscig dziecka w rzeczywistosci kulturowej i mysli
pedagogicznej w Polsce w XX wieku.

Monika Nawrot-Borowska
Aldona Ossowska-Zwierzchowska
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Dziecko w badaniach nauk spofecznych






Barbara Smolinska-Theiss
APS, Warszawa

Dziecko w szkole — szkota w stuzbie dziecku

Artykut skupia sig na problemie podmiotowosci dziecka. Odwotuje sig do trzech definicji szkoty. Celem szko-
ty Nowego Wychowania jest odkrywanie dziecigcej podmiotowosci. Szuka ona fakich sposobow dziatania,
ktore umozliwiajq respektowanie prawidtowosci rozwojowych dziecka. Pomyslana jest jako szkota ,na miarg
dziecka”.

Dopiero po roku 1989 idee Nowego Wychowania mogty sie spetnic. Podmiotowos¢ dziecka jest obecnie
kluczowq kategorig, prowadzqeg do zmian w pedagogice, edukacji i systemie szkolnym. Wspotczesne szkok
nictwo w rdznym zakresie respektuje dziecigcg podmiotowos¢. Nalezy odnotowac tendencie, aby fgczy¢ jg
7 1dznymi strukturomi spotecznymi — paristwem, Srodowiskiem lokalnym, rodzing. W rezultacie pojawiajg
sig rozne modele podmiotowosci dziecka, szkolnictwa i polityki edukacyjnej.

Nowe Wychowanie — szkota na miare dziecka

Nowe Wychowanie — nowa idea wychowania i ruch spoteczny przetomu XIX i XX ogniskujqcy sie wokot
problemdw rozwoju i wychowania dziedi, zasadniczo zmienit obraz i miejsce dziecka w spoteczeristwie, rodz-
nig i szkole. Dawna szkofa stata sig przedmiotem totalnej krytyki. Zarzucono jej przede wszystkim formalizm,
encyklopedyzm, oderwanie od psychologicznych prawidet rozwoju dziecka.

Marzeniem przedstawicieli Nowego Wychowania stafo sig zbudowanie nowego modelu szkoty. Szkoty
na miarg dziecka. Szkoty zblizonej do zycia. Juk przekonywata autorka Stulecia dziecka: , Cztowiek uczy sie
dla zycia, nie dla szkoty” (Key, 2005, 5. 122). ,Celem szkoty — tak samo jak rodziny i spoteczeristwa — po-
winno by¢ rozwijanie zycia do coraz wyzszych, doskonalszych form przez wspomaganie sity i potegowanie
szczescia, przez nieustanne zwalczanie tych wplywdw, ktore zycie ubozg” (Key, 2005, s. 147).

Szkota powinna zbudowa i pokazac dzieciom spoteczne warunki zycia. Jest ona bowiem ,spofeczen-
stwem w zarodku” ,wspdlnotg w miniaturze” — pisat Edouard Claparéde (2006, s. 32). Ma umozliwia¢
dziecku prawdziwe doswiadczenia spoteczne w codziennej pracy i komunikacji z innymi. , Dziecko ma przejs¢
7e Swiata fizycznego, liczgeego nie wigcej, jok kilometr kwadratowy powierzchni, do catego Swiata, o nawet
do systemu stonecznego” — podkreslat John Dewey (2006, s. 94).

Przedstawiciele Nowego Wychowania krytykowali szkote, ale jej nie negowali. Co wigcej, za tymi ostry-
mi stowami kierowanymi pod adresem szkofy kryto sig przekonanie o wielkich mozliwosciach rozwojowych
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[. STUDIA

dziecka, o nadziejach zwigzanych z wychowaniem, ksztatceniem pedagogikq i psychologig. Zgromadzeni
w laboratoriach Genewy i Brukseli badacze dziecifistwa byli przekonani, iz uda im sig dotrzec do tajemni-
¢y dziecka, ze odkryjg prawidta jego rozwoju fizycznego, spotecznego, psychicznego, o nawet etycznego.
Potrafig je zdiagnozowa oraz uruchomic w praktyce wykraczajgeej poza standardy szkolne obowigzujgce
na poczgtku XX wieku. Nie byty to tylko abstrakcyine wizje. Przybraty one ksztalt konkretnych rozwigzar
w zachodnioeuropejskim ruchu owiatowym, ktory wdrazat nowe idee w rdznorodnych eksperymentach szkolk-
nych i placowkach edukacyjnych. Historycy oswiaty nazywaijg je dzisioj Nowym Wychowaniem, odwotujgc
sig zwhaszcza do dorobku psychologii rozwojowej. W perspektywie pedagogicznej ruch ten nazywany jest
Pedagogikg Reform lub Pedagogikq Reformy. Eksperymentowano w nim z nigkonwencjonalnymi warunkami
ksztatcenia, ze spofecznymi, kulturowymi i estetycznymi wyzwaniami dwczesnego $wiata, z zabawg czy
pracg. Ich cechq byto przede wszystkim zblizenie, o nawet proba dopasowania szkoty do dziecka i do realnego
2ycia. Szkota miata byc lepsza, bardziej otwarta na dziecko. Miato ono sig w tej szkole czu¢ dobrze, rozwija
sie w atmosferze radosci, o nawet szczescia.

Zachodnie idee Nowego Wychowania i Pedagogiki Reformy znalazty odzwierciedlenie w ksztatceniu,
a raczej w doskonaleniu polskich nauczycieli. Byty propagowane na kursach nauczycielskich — zwiaszcza
w instytutach nieparstwowych. Omawiano je w polskiej prasie pedagogicznej. Usitowano dofrzec z nimi do
nauczycielstwa szkot powszechnych i srednich. Szczegdlne zastugi w popularyzaci idei Nowego Wychowania
miaty nauczycielskie zwigzki zawodowe oraz instytuty ZNP, a takze grono akademikow i dziataczy spotecz-
nych zajmujgcych sig tworzeniem polskiej oswiaty w okresie dwudziestolecia migdzywojennego.

Ajednak w bardzo matym zakresie przenikaty one do polskiej szkoty. Jak podaje Jedrzej Sobczak,
w latach 1926-1936 na ziemiach polskich idee Nowego Wychowania realizowato nie wigcej niz 25-30 szkot
srednich ogdlnoksztatcgeych, przewaznie prywatnych (Sobczak, 1979, s. 8). Polska szkota po odzyskaniu
niepodlegtosci znalazta sig w bardzo trudnej sytuacji. Musiata odpowiedziec na wyzwania ogromnego anal-
fabetyzmu, ktdry przekraczat w niektorych regionach 50% populacji. Walczyta ze spuscizng porozbiorowg,
brakiem nauczycieli, programow ksztatcenia, podrgcznikow, sieci i infrastruktury szkolnej.

Polska szkota w 11 Rzeczypospolitej tworzyta sig niemalze od podstaw. Byta budowana raczej centrali
stycznie, przez panstwo. Liczne regulacje Ministerstwa Wyznan Religijinych i OSwiecenia Publicznego zmierzo-
ty do zmniejszania dystansow spoteczno-kulturowych wywotanych spuscizng porozbiorowq. Niby niezalezna
politycznie szkofa miata by¢ drogg konsolidacji mfodego pastwa i waznym spotecznie zaczynem zmian
i rozwoju Rzeczypospolitej. O takiej szkole mowili Stanistow Karpowicz, Edward Abramowski, Wiadystaw
Spasowski, Stefania Sempotowska, Helena Radlifiska. W polskich warunkach chodzito przede wszystkim
o prawo dziecka do szkoty, alfabetyzacie, obowigzek szkolny. O mozliwosc ksztatcenia dzieci robotniczych
i chtopskich upominali sig komunisci, socjalisci, pozytywisci i romantycy spoteczni, pokolenie niepokornych
i oswiecone salony. Elementarne potrzeby oswiatowe nie pozostawiaty zbyt wiele miejsca na eksperymenty
szkolne i praktykowanie nowatorskich idei wychowawczych.

Dyskusjo nad miejscem dziecka w systemie ksztatcenia i wychowania rozgrywata sig przede wszystkim
na polu pozaszkolnego ruchu o$wiatowego, rdznorodnych towarzystw i indywidualnych inicjatyw. Migdzy
oficjalng ideologig szkoty II Rzeczypospolitej a ruchem owiatowym tamtego okresu istniat ogromny dysonans.
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Barbara Smolifiska-Theiss: Dziecko w szkole — szkoto w stuzbie dziecku

To nie w szkole, w duzej mierze konserwatywnej, narodowej, ksenofobicznej, ale przede wszystkim w tym
ruchu wykuwaty sig nowe idee i hasta pedagogiczne. Duzy udziot miaty w tym Towarzystwo Badar nad
Dziecmi dziatajgce w Warszawie od 1907 roku i Polskie Towarzystwo Psychologiczne. W kregu tych otwar-
tych, nowatorskich, Srodowisk prowadzone byty intensywne prace nad poznaniem dziecka i warunkow jego
2ycia, tworzenia eksperymentalnych $wietlic, ognisk wychowawczych, czy domow dziecka (zob. Szymanski,
1995).

Ruch oswiatowy Il Rzeczypospolitej, o ktorym Ryszard Wroczyriski pisze, ze byt ewenementem w skali
europejskiej, antycypowat nowe idee spoteczne i psychologiczne. To w tym kregu powstawaty unikalne bo-
dania nod rozwojem dziecka i warunkami jego zycia, prowadzone przez Marig Librachowg, Jozefe Joteyko,
Tadeusza Kuchte, Jona Wiadystawa Dawida, M. Kaczyriskg. Do tego Srodowiska akademikow, dziotaczy,
literatow i popularyzatorw trafiaty idee Nowego Wychowania i rodzgcego sig pajdocentryzmu. Grono psy-
chologow i pedagogow urzeczone badaniami, ktdre potwierdzaty ogromne mozliwosci rozwojowe dziecka,
tok jok Ellen Key, sytuowato dziecko w centrum systemu spotecznego i edukacyinego. To ono miato stac sig
centralng postacig, gwiazdg w domu i w szkole. O takie prawo dziecka i jego miejsce w szkole upominat sig
Janusz Korczak.

Stosunek Korczaka do szkoty byt ambiwalentny. Z jednej strony doceniat wartos¢ i znaczenie szkoty oraz
wyksztatcenia, gdyz pisat, ze szkota wprowadza tad i porzgdek w Zycie dziecka, jest potrzebng i zastuzong
instytucjg w historii spotecznej (Rusakowska, 1989, s. 16). Z drugiej strony jest ona oderwana od dziecka i od
wymagan wspétczesnosci. Korczak opowiadat sig za radykalng reformg szkoty. Podobnie, jak Dewey maowit
0 szkole zycia. Uzywat tego pojecia w dwojakim znaczeniu. Miata by ona bliska dziecku, zrozumiata dla
dziecka i wprowadzad e w realne, codzienne problemy rodziny i Srodowiska. W szerszej perspektywie Korczak
méwit o szkole zanurzonej w zyciu spotecznym, o whasciwie petnigeej dwojakie funkce spoteczne. Korczak
uzywat sformutowania ,,od szkoty do zycia” i ,,0d zycia do szkoty”. Pod tym pierwszym okresleniem kryta sig
szkota, ktora miata wprowadzic w zycie spoteczne (Korczak, 1994, 5. 116).

Szkota uczy funkcjonowania w grupie, podporzgdkowania sig zasadom Zycia wspélnotowego. Korczak
rozumiat, Ze moze by¢ ona narzgdziem zmiany spotecznej. Zachwycat sig dziefem Pestalozziego w tworzeniu
szkoty ludowej, czytat o szkotach eksperymentalnych w Swiecie, z uznaniem pisat o dobrych szkotach, ktdre
2wiedzat w Izraelu.

Jednoczesnie podkreslat, ze szkota jest odzwierciedleniem spofeczenstwa i jego miniaturowg reprezen-
tacjg (Korczak, 1994, 5. 185). Szkota jest taka, jok spoteczeristwo — dowodzit. Jest zanurzona w zyciu spo-
fecznym, kumuluje, odbija strukture spoteczng i problemy spoteczne istiejgce na zewngtrz szkoty. W takim
znaczeniu wprowadza w Zycie spoteczne, uczy dziecko funkcjonowania w grupie, podporzgdkowania sig
normom, zasadom Zycia wspdlnotowego i instytucjonalnego. Jest bardzo waznym etapem socjalizacii dziecka
do zastanych warunkdw spotecznych. A jednoczesnie — juk przekonywat Korczak — szkotg nie bardzo mozna
zmienic. Nie mozna jej wynies¢ poza nawias, wytgczy( z kontekstu i wprowadzic radykalne zmiany. Reforma
szkoty musi sig fgczy¢ ze zmianami gospodarczymi, kulturowymi, politycznymi. Korczak rozumiat to bardzo
dobrze, obserwujgc realia II Rzeczypospolitej, trudng sytuacie szkoty i polskiego nauczycielstwa, kryzys eko-
nomiczny, budowanie podstaw gospodarki i paristwowych finansow.
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[. STUDIA

Korczakowi nie podobata sig polska szkota. Krytykowat jg za zbytni formalizm, oderwanie od dziecka
i Zycia spotecznego. Marzyto mu sig zbudowanie innej szkoty, ktdra respektowataby prawo dziecka do rozwo-
ju, do tego, by byto tym, kim jest, zastugiwato na szacunek. Korczak wierzyt w dziecko. Byt peten podziwu
dla jego sit witalnych i mozliwosci rozwojowych. Szkota mogtaby odkrywac i wydobywac te naturalne sity
dziecka. .. ale do tego celu musiataby wyzwoli¢ sig z wielu barier i hamulcow uczniowskiego zycia. Na famach
Matego Przeglgdu formutowali je wychowankowie Korczaka. Krytykowali ztg atmosfere szkoty, wzmacnianie
roznic spotecznych, arogancig szkoty, nieliczenie si ze zdaniem dzieci.

Korczak zarzucat szkole, ze ksztatci konformistow, uczy biemosd, nie rozwija myslenia dziecka, pieleg-
nuje dystanse spoteczne. Byt takze przeciwny ocenom szkolnym i dyplomom, ktdre jego zdaniem wzmacniaty
hierarchi i ostabiaty checi dzieci do wspdtpracy i wspétdziatania. W krytyce szkoty Korczak posuwat sig tak
daleko, iz dowodzit zwigzku migdzy funkcjonowaniem szkoty a wojng, rewolucjg i wasniami spotecznymi.
Postrzegat je juko dalekosigzne skutki edukacji oderwanej od zycia i funkcjonujgcej whrew prawom dzieci
i dorostych (Rusakowska, 1989, s. 66).

Korczakowska wizja szkoty jest zlepkiem idei Nowego Wychowania i zachodniej Pedagogiki Reformy.
Podobnie jok u Georga Kerschensteinera i Henryka Rowida silnie akcentowany jest wgtek pracy. Praca miata
zblizac szkote do 2ycia, uczy¢ porzqdku, dyscypliny i samoorganizacii (Rusakowska, 1989, s. 133). Korczak
wierzyt, ze da sig zbudowac takg szkote, ktdra bedzie respektowac prawa dziecka i jego mozliwosci roz-
wojowe, a jednoczesnie dawac dziecku wiedze, uczyc porzgdkdw, oswajania sig z frudnosciami, pozwalac
mtodemu cztowiekowi rozumiec i zmieniac swiat. Mowit o dziecku, dziecifistwie i szkole z perspektywy sit roz-
wojowych, potenciatow, ktdre pozwolityby wydobyc to, co najlepsze w dziecku i spoteczeristwie. Jako lekarz,
pedagog, dziatacz, spotecznik bardzo realnie, wrecz pozytywistycznie opisywat dziecko i Swiat. Podziwiat trud
rozwojowy dziecka. Byt przekonany, ze wysitek i praca pomnozg spoteczne i indywidualne dobro.

Korczak krytykowat szkofg, ale nie negowat jej istnienia i podstawowych funkgji. Szkota miata by¢ re-
spektujgcym prawa dziecka miejscem ksztatcenia i wychowania. Dziecko to, wedtug Korczaka, nojwazniejsza
postac, gtowny podmiot szkoly. .. ale czy gwiazda? Korczak nie uzywat takich sformutowan. Obce mu byly
stanowiska utopijne, anarchistyczne.

Nie podpisathy sig pewnie pod tym, co gtosit Alexander Sutherland Neill, ze szkota jest przede wszystkim
przestrzenig wolnosci dziecka, w ktdrej dziecko ma prawo byc sobg. Jest to wizja szkoty wolnej od obowigz-
kow, dyscypliny. Uczen nie poznaje w niej hierarchii i dominacji nauczyciela, nie doswiadcza strachu, obca jest
mu wszelka przemoc. Szkota, wedtug A. S. Neilla, daje uczniowi catkowite poczucie wiary w siebie, zaufania
do innych i swiata. Wszyscy majg w niej réwne prawa. Taka szkofa ksztatci przede wszystkim osobowos¢
i charakter ucznia. , Wyksztatcenie samo w sobie nie jest wazne — twierdzi Neill (2000, s. 33), a potem do-
daje ,mozliwe, ze Summerhill jest najszczesliwszg szkotg na Swiecie” (Neill, 2000, s. 37), w kidrej dziecko
wie, jok bardzo jest akceptowane.

A. S. Neill przedstawia szkofg z punktu widzenia wewngtrznej atmosfery. Szkota jest instytucjg wpisang
w terazniejszos¢ dziecka. Wazne jest to, co w niej dzieje sig aktualnie, a nie jakie efekty przyniesie w przy-
sztosci. Neill omawiajge swoje ponad 50-letnie doswiadczenia szkolne, pokazuie, jacy uczniowie przychodzg
do jego szkoy, ale przemilcza ich dalsze biografie. Nie mwi, jakie sq rezultaty pracy takiej szkoty. Zastanc-
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wia sig raczej nad plonem swego nauczycielskiego zycia a nie nad tym, co wyniesli jego wychowankowie i jak
funkcjonujg w réznych obszarach zycia. Neill méwi o rozwijaniu wolnosdi, radosci, nieskrepowanej aktywnosci
dziecka, o rownosci dzieci i dorostych. Zupetnie marginalnie traktuje zadania szkoty zwigzane z ksztatceniem,
uczeniem, zdobywaniem wiedzy i umiejemosci. Nie ulega watpliwosdi, ze w Summerhill dziecko jest nojwaz-
nigjsze, jest pefnoprawnym czfowiekiem, obywatelem, artystq, krélem, gwiozdg, ale czy jest uczniem i czy
Summerhill to rzeczywiscie szkota.

| znowu — powrdt do podmiotowosci dziecka

Szkota stuzy¢ ma dziecku — takie stanowisko przyjgt Zespdt Ekspertow Krajowej Komisji Koordynacji
Oswiaty i Wychowania NSZZ Solidarnos¢ w kwietniu 1981 roku. Nie byto to bynajmniej hasto nowe, oryginak
ne, chociaz w tym kontekscie tak byto odbierane. W warstwie spoteczno-politycznej wyrastato ono z krytyki
szkoty peerelowskiej zdominowanej przez radzieckie wzory wychowania kolektywnego i budowania tadu
monocentrycznego pozwalajgcego kontrolowac zycie jednostki i spoteczefistwa. Teresa Hejnicka-Bezwiriska
nazywa to ofensywq ideologiczng, stuzgeg zbudowaniu ,wychowujgcego spofeczedstwa socjalistycznego”,
ktdrego cztonkowie mieli by¢ wyposazeni w okreslony swiatopoglgd, nazwany , Swiatopoglgdem naukowym”
(Hejnicka-Bezwiriska, 1996, s. 55). Temu celowi stuzyta ,naukowa pedagogika socjalistyczna” oparta na
behawioralnej koncepcji cztowieka, budowniczego socjalizmu, propagowana przez psychologow. Zwigzek
pedagogiki komunistycznej z psychologig behawioralng byt szczegdlnie wyrazisty i nadawat pedagogice PRL-u
znamiona naukowych interpretacii.

Mle z drugiej strony, to ze Srodowiska akademickich psychologow zaangazowanych w badania nad
rozwojem dziecka ptyngly wyrazne impulsy przywotujgce dawne, ugruntowane w Nowym Wychowaniu idee
podmiotowosci. Juz na poczqtku lat 80. XX wieku Antonina Gurycka, rzeczniczka korczakowskich idei prow
dziecka, stowia pytanie, czy podmiotowos¢ w wychowaniu jest hastem, nonsensem czy prawdg. Przytacza
ZatoZenia programowo-organizacyjne 1(Hetniej szkofy ogdlnoksztatcgcej opracowane w 1977 roku przez
Instytut Programéw Szkolnych, w ktdrych — jok podaje —

eksponuje (sig) diametralnie rdzng, w pordwnaniu ze stereotypowq prakiykg szkolng, pozycjg i rolg ucznia

w pracy i w Zyciu nowej szkoty. Wymaga (ona), aby uczeri nie byt wykgcznie przedmiotem zabiegow eduka-

cyinych, lecz miat zapewnione warunki programowe i organizacyjne do Swiadomego, aktywnego, pozytyw-

nie umotywowanego wspéfuczestnictwa i wspdtparterstwa w procesie edukacii szkolnej. Najgfgbszy sens

modemizacji pracy dydaktyczno-wychowaczej szkoty polega na humanizacii tej pracy, na upodmiotowieniu

w niej roli ucznia — przeksztatceniu go z przedmiotu oddziatywari i manipulacji na podmiot czynnie i chgtnie

uczestniczgey w zyciu szkoty” (Gurycka, 1989, 5. 10).

Te same zafozenia wyraznie wyartykutuje Maria Tyszkowa w swojej teorii rozwoju psychicznego czto-
wieka w ciggu catego Zycia opartego na doswiadczeniach. Zdecydowanie odrzuci redukcjonistyczny model
sprowadzajgcy doswiadczenia do zachowan i bodzcow rozwojowych. Osadzajge doswiadczenie cztowieka
w warunkach spotecznokulturowych i w jego biografii, powie wprost, iz ,pojecie doswiadczenia odnosi sig
wyraznie do podmiotu (organizmu) i do jego mechanizmow regulacyjnych, a nie do Srodowiska (bodZcdw,
sytuacji) czy zachowania.” (Tyszkowa, 1988, 5. 54).
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Hasta podmiotowosci i uspotecznienia szkoty staty sig gtownymi zadaniami przebudowy polskiej oswiaty
po przewrocie politycznym. W praktyce oba te terminy byty fgczone. , Uspotecznienie szkoty nie moze by¢ ce-
lem samym w sobie, musi zawierac uzasadnienie pedagogiczne: jest nim podmiotowos¢ ucznia joko uczestni-
ka procesow spoteczno-pedagogicznych przebiegajgcych w szkole” — pisat Julian Radziewicz (1989, s. 22).

W srodowiskach akademickich hasta podmiotowosci nie tylko odpowiadaty na zapotrzebowanie spotecz-
ne, ale przede wszystkim wyrastaty ze zmieniajgcego sig paradygmatu pedagogiki, nowych teorii i interpre-
tacji. Zbigniew Kwieciriski nazwie ten proces przechodzeniem pedagogiki z okresu ortodoksji, w ktdrej domi-
nowat paradygmat funkcjonalno-fiberalny oparty w duzej mierze na behawioryzmie, przez okres heterodoksji
— wytaniania sig réznorodnych odmiennych koncepcji edukacii i uprawiania pedagogiki do heterogenicznosci
prébujgcej w sposdb zrdznicowany objgc i zinterpretowac wielorakie rzeczywistosci edukacyjne (Kwieciriski,
1994,5.21).

Stosownie do tych zmian we wspdtczesnej pedagogice podmiotowosci dziecka-ucznia z jednej strony
przywotuje skojarzenia z Nowym Wychowaniem, z drugiej traci juz takie wyrazne jednoznaczne rysy. Inaczej
inferpretujq jo filozofowie wychowania, inaczej psycholodzy, inaczej pedagodzy.

Dla filozofow podmiotowos¢ znaczy, ze dziecko jest osobg. Rozwija sig, jest niespodziankg, buduje
swojg fozsamosc. Dziecko jest nosicielem swoiej istoty, natury obdarzonej rozumem — dowodzi Mieczystaw
Sawicki, powotujgc sig na Edith Stein (1995, 5. 19). Takie zatozenia dajg dziecku nie tylko podmiotowosc,
ale rowniez wolnos¢ i godnosc. Jednoczesnie ukierunkowujg obcowanie z dzieckiem na wspotbycie, dialog,
budowanie tozsamosci dziecka i dorostego.

Wotanie o podmiotowosc dziecka fgczyto sig z probami przywracenia pedagogiki personalistycznej ,do-
jacej osobie ludzkiej wolnos¢ stopniowego poznania Prawdy i Dobra oraz wolnos¢ dokonywania wyborow
zgodnie z ich poznaniem” (Adamski, 1994, s. 116). Personalisci podkreslali, ze dziecko jest osobg, posiada
niezbywalng godnosc¢ i wartos¢ najwyzszg, bezwzgledng, nie moze w zadnym wypadku by¢ Srodkiem, narze-
dziem do realizacji innych celow. Wychowanie jako system i idea jest niewgtpliwie podporzgdkowane dobru
wspdlnemu spoteczeristwa, ale nie moze przekreslac dobra osoby. To jej przede wszystkim stuzy — podkreslali
personalisci.

Propozycje Katarzyny Olbrycht szty jeszcze dalej. Postulowata ona budowanie ,paradygmatu osoby”,
w ktorym dobro ludzkie fgczytoby sig z ksztattowaniem warunkéw stuzqcych rozwojowi, dokonywania whas-
nych wyborow i budowania swojego cztowieczenstwa. Zwracajge sig w strong pedagogiki chrzescijariskiej
i fenomenologii, autorka dowodzita, e osobowy wymiar cztowieka urzeczywistia sig w syntezie podmio-
towosci i sprawczosci. Dotyczy zardwno dziecka, jok i wychowawcy. Tych dwdch podmiotowosci nie mozna
rozdziela¢ — argumentowata na gruncie filozofii Katarzyna Olbrycht (1994, 5. 146).

Stanowisko personalistow wobec podmiotowosci dziecka odwotuje sig do fundomentalnych, niezbywal-
nych atutdw przypisanych dziecku przez Stworcg czy przez Naturg. Renesans podmiotowosci w tej perspek-
tywie oznacza powrdt do uniwersalnych stanowisk i wartosci zwigzanych z osobg ludzkg, zawieszajgcych
dyskusie relatywizujgce wptywy kontekstow, warunkow czy systemow politycznych.

Zupetnie inng perspektyweg teoretyczng pojgciu , podmiotowos¢” nadaje Piotr Szfompka, dystansujgcy
sig wobec stanowisk filozoficznych i psychologicznych. W punkcie wyjscia stawia dwa zatozenia. Po pierwsze
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— podmiotowos¢ dotyczy dzitania, o nie zachowania. Po drugie — odnosi sie ona przede wszystkim do
struktury spotecznej. W konkluzji stwierdza — , podmiotowos¢ w socjologicznym znaczeniu tego terminu, to
istony, aktywny wptyw dziatn ludzkich na ksztatt struktury spotecznej”. Czym charakteryzuje sig podmioto-
wos¢? Dotyczy ona wzajemnego wptywu dziatar i struktur spotecznych, wpisuje sig w dynamike spotecznych
zmian ulokowanych w czasie i przestrzeni (Sztompka fgczy to ze wspdtczynnikiem historycznym), tworzy
pole ludzkiej aktywnosdi, kreatywnosci, ktorg ksztattuje sam dziatajgcy podmiot i urzeczywistia zmiany
spofeczne (Sztompka, 1988, 5. 13).

Sztompka nie jest wielbicielem pedagogiki, pomija edukacyjne aspekty podmiotowosci. Nie tyle rozwiig,
ile raczej przybliza, a moze raczej przenosi na grunt polski stanowiska, ktore od dawna byty znane i wyraznie
zakorzenione w zachodnich naukach spofecznych. Hasta podmiotowosci towarzyszyky zachodniej pedagogice
emancypacyjnej, krytycznej od potowy lat 70. XX wieku. Scisle wigzaty sig z rozwojem badari nad dziecif
stwem, kreowaty zmieniajgce sig historyczne, spoteczne i kulturowe obrazy dziecka i dzieciristwa.

Do Polski trafity z duzym opdznieniem i co wazne wpisaty sig w zmiany i oczekiwania spofeczne prze-
fomu politycznego, zatamania gospodarczego i chaosu aksjologicznego, nazywanego kryzysem sensow.
Przywrdcenie i redefinicja pojecia podmiotowosci staty sig osig przebudowy polskiej pedagogiki i poszukiwari
nowego wzorca edukacji podmiotowej, ktdra na nowo oswietlataby relacje uczen — rodzina — szkota — Srodo-
wisko lokalne — spoteczeristwo — paristwo. Wokét hasta podmiotowosci koncentrowato sig wiele wystgpien
na | Zjezdzie Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego w 1993 roku. Podmiotowosc stata sig wyzwaniem dla
wigkszosci pedagogdw i waznym tematem publikacii Joanny Rutkowiak, Teresy Hejnickiej-Bezwiriskiej, Andrei
Folkierskiej, Zbigniewa Kwieciriskiego, Henryki Kwiatkowskiej, Lecha Witkowskiego, Zbyszka Melosika, Toma-
sza Szkudlarka, Bogustawa Sliwerskiego.

Mozna powiedzie¢, ze zagadnienie to powrdcito w nowej postaci juko oS pedagogiki otwartej, humani-
stycznej, demokratycznej. Wpisato sig w przemiany spoteczno-edukacyjne i byto narzedziem tych przemian.
W jakich obszarach teorii i praktyki pedagogicznej sie pojawito, jakie oczekiwania miato spetni¢? Tadeusz Le-
wowicki przypisuje tej fundamentalnej kategorii funkje spoteczno-polityczne i teoretyczne (Lewowicki, 1997,
s. 65). Podmiotowos¢ miata — po pierwsze — przywrécic obywatelowi, dziecku, uczniowi jego prawa i stwe-
rza¢ realne mozliwosci rozwoju jednostki. Miata zatem spefnic funkcjg spoteczng. Po drugie — podmiotowos¢
skierowana byta przeciwko prymatowi ideologii, indoktrynacji i politycznemu zniewoleniv. Budowata nowg
koncepcjg czfowieka-osoby i jego rozwoju widzianego w perspektywie aksjonormatywnej. Po trzecie — ko-
tegoria podmiotowosci stata sig specyficzng trampoling zmian polskiej pedagogiki, wyrazniejszego otwarcia
na nowe teorie, zagadnienia i obszary badar. Ich zasadniczg cechg byto odejscie od pedagogiki reaktywnej,
psychologicznej, na rzecz szeroko rozumianej edukaci wpisanej w kontekst spotecznokulturowy. W centrum
edukacji znalazt sig cztowiek zanurzony w czasie i w przestrzeni, aktywny, tworczy zmieniajgcy rzeczywistos¢
i rozwijajqcy sie dzigki whasnym wyborom i dziataniom. Otwierato sig powoli pole dlo nowej pedagogiki fgczg-
cej podmiotowosc i sprawczos¢ w perspektywie indywidualnego rozwoju i zmiany spotecznej.

Imieniaty sig warunki spofeczne, zmieniata sig pedagogika, zmieniaty sig paradygmaty badan. Coraz
wyrazniej ukazywata sig niejednoznacznosc, niedookreslonos¢ pedagogiki i sumej podmiotowosci. Pedagogika
wyrazniej otwierata sig na nowe zagadnienia i tematy badawcze transmitowane w duzej mierze z pedagogiki
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zachodniej. WSrod nich znalazty sig badania nad dzieciistwem, ktdre dopiero wtedy, z ponad dwudziestolet-
nim opdznieniem na dobre zadomowity sig w polskiej pedagogice.

Postawito to w zupetnie innej perspektywie badania nad szkotg, ktdre na nowo musiaty zinferpretowac
migjsce dziecka w szkole, relacje dziecko — dorosty; uczen — nauczyciel.

W polskiej pedagogice mato jest ksigzek, o ktdrych mozna powiedzie¢, ze byly szczegdlnie znaczqce,
przetomowe. Publikacje o szkole i wychowaniu nie sg ulubiong lekturg polskiego spoteczeristwa, nie budzg en-
fuzjazmu nawet u nauczycieli. Takiej przefomowej roli nie sq w stanie spetnic ani wielkie dzieta syntetyczne,
ani mniej lub bardziej krytyczne analizy rzeczywistosci. Mogg sig nimi stac prace nowatorskie, odmienne, za
ktdrymi stojg zupefnie inne zatozenia i rozwigzania, inne definicie rzeczywistosdi, inny kod jej rozpoznawania
i szukanie innych modeli dziotania.

Atrakcyine dla tych zmian wydaty si¢ zrazu rézne altematywne prody, stanowiska i ruchy siegajgce
do rozwigzan zachodnich: antypedagogika, pedagogika steinerowska, wychowanie bezstresowe. Na polski
grunt trafity one bez charakterystycznego dla siebie kontekstu teoretycznego i spotecznego. Wabity urokami
pozomej wolnosci i podmiotowosci dziecka. Jednoczesnie trudno im odmowic znaczenia spotecznego. Spetnity
wazne, realne zadanie odsuwania peerelowskiej pedagogiki dyrektywnej, praktycystycznej, sprowadzajgcej
ucznia do roli biemego realizatora programu wychowania socjalistycznego.

Badania nad polskg szkofg widziang z perspektywy ucznia wydobywaty na Swiatto dzienne skrywany
wczesniej obraz indolencii polskiej oswiaty, negatywnych ocen i emocji zarwno uczniow i rodzicow, jak
i nauczycieli. W badaniach przeprowadzonych pod koniec lat 80. XX wieku przez Andrzeja Olubiriskiego
36,8% uczniow podato, e szkota budzita ich uczucia negatywne, niezadowolenie, niechec. Dlo 23,9% szkota
kojarzyta sie ze strachem i napigciem, a 8,8% mdwito wprost, ze szkota budzi ich wstret i obrzydzenie (Olu-
biriski, 2001, 5. 73). Dominowato przekonanie, Ze uczen ma przede wszystkim obowigzek uczyC sie. Jego
prawa i autonomia pozostawaty iluzjg nie tylko dla wielu nauczycieli i rodzicow, ale i dla samych uczniow.

Szkola i uczen na ustugach paristwa, gminy i rodziny

Odpowiedz na pytanie, jakie jest miejsce dziecka w szkole, wykracza poza standardowe analizy poke-
2ujqee, kim jest dziecko-uczen i jaka jest relacja migdzy nim a nauczycielem. Wymaga rowniez odwotania
si¢ do najszerszego kontekstu spoteczno-politycznego, pozwalajgcego wyjasniad ideologie oswiatowe i zalez-
nosci miedzy szkotg a systemem politycznym. Nie jest to czesty i rozwinigty przedmiot refleksji w polskiej
pedagogice i socjologii oswiaty. Zwykle przywotuje sig tutaj uproszczony, powszechnie znany model szkoty
konserwatywnej, liberalnej lub radykalnej.

Walter Feinberg i Jonas F. Soltis zwigzki migdzy szkotg a spoteczenstwem analizujg inaczej. Z per-
spektywy funkcjonalizmu — dowodzq — szkota stuzy przygotowaniu kadry do rozwoju systemu spoteczno-
gospodarczego, reprodukuje strukture spoteczng, ma na celu zarowno stabilizacje, jak i zmiang spoteczng.
W innej, marksistowskiej (czy raczej neomarksistowskiej) perspektywie, szkota jest narzedziem whadzy
i dominacji, odtwarza struktury nierdwnosci spotecznych. Wedtug najnowszych stanowisk — szkota ma po-
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zwalac uczniowi interpretowac, konstruowac wiedze, Swiat spoteczny, swoje miejsce i role w tym Swiecie
(Feinberg, Solfis, 2000).

Sprobujmy na szkote spojrzec z perspektywy pedagogiki spotecznej. Mozna tutaj wyodrgbnic frzy mo-
dele: szkota na ustugach paristwa, szkofa zwigzana ze Srodowiskiem, szkota w stuzbie rodziny, dziecka
i wspolnoty lokalnej.

Pierwszy z nich nie doczekat sig szerszych pedagogicznych badar. Roznorodne opracowania historyczne,
politologiczne lub socjologiczne pokazujg to zagadnienie czgstkowo. Uwage przycigga przede wszystkim
szkota totalitarna, komunistyczna lub faszystowska, ktorej celem byto , zbudowanie nowego spoteczeristwa
i nowego cztowieka” wiemego stugi i narzedzia opetariczych idei whadzy i nieludzkiego systemu. Jak okre-
$la Michat Heller, szkota i dziecko staty si¢ narzedziem, maszyng i $rubkami budowy sowieckiego systemu
(Heller, 1989). Jeszcze mocniej pokazuje to Guido Knopp w ksigzce Dzieci Hitlera. Stawia tezg, ze dzieci
i mtodziez wcielone w ostatnim etapie do dziatai wojennych, skierowane do nieludzkiej pracy w upadajgcym
przemysle militamym pozwolity Hitlerowi przedtuzyc wojng (Knopp, 2008, 5. 11).

Szkofa i dzieci staty si¢ narzedziami, ofiarami i oprawcami tego systemu. Nie jest to obraz jednowymia-
rowy. Szkota byta miejscem zniewolenia i strachu, ale i pogardy dla wiedzy, nauki i ludzi wyksztatconych.
Komunizm i faszyzm prymitywizowat szkote, ograniczat dostgp do szkoty nie tylko wrogom politycznym,
redukowat programy ksztatcenia, wprowadzat fikcje edukacji (ogromne Klasy szkolne, wielka absencja, wie-
ce, maséwki, militaryzacja szkoty). W rzeczywistosci szkotg zawtadngt zarwno uczed-pionier lub cztonek
Hitlerjugend, jok i towarzysz-nauczyciel. | jedni, i drudzy siali niechec i pogardg dla szkoty, ksztatcenia, wy-
ksztatcenia. Niszczyli nauczycieli i uczniow, ktdrzy nie tylko mysleli inaczej, ale w ogdle osmielali sig myslec
(Brodala, Lisiecka, Rudzikowski, 2001; Grunberger, 1987; Kryriska, Mauersberg, 2003; Kryiiska, 2004; Kral,
Walczak, 1994).

Szkofg na ustugach paristwa zawtadneta ideologia, fikeja, partyjna nowomowa. ,Przed partig i narodem
stajg dzis nowe cele i nowe problemy, wyzej i dalej siegajq aspiracje spoteczeristwa. Wychowanie wymaga
ukazywania mtodziezy perspektyw, o ktorych realizacj warto i trzeba walczy¢” — pisali w okresie PRL auto-
12y zafozen, budowanego przez paristwo, programu szkoty Srodowiskowej (Janowska, Winiarski, Wotczyk,
1973). Ich zdaniem, szkota Srodowiskowa miata byc takg placowkg, ktdra w Srodowisku lokalnym bedzie
organizatorem spofecznosci wychowujgcej. Hasta te nie odnosity sig bynajmniej do dawnego raportu Edgara
Faure’a, ani do edukacji permanentnej. ,,Dla szkoty $rodowiskowej nadrzgdng — zaréwno funkcji zatozonych,
jak i czgstkowych jest funkcja ideologiczna rozumiana jako przyswajanie przez wychowankdw systemu poglg-
dow, idei, poje¢ dotyczqcych Swiata spotecznego zgodnych z ideologiq socjalizmu” — deklarowali expressis
verbis autorzy projektu (Janowska, Winiarski, Wotczyk, 1973, s. 27).

W rzeczywistosci tworzona w Srodowisku pedagogiki spotecznej koncepcja szkoty Srodowiskowej jeszcze
bardziej wpisywata szkote w program polityczny, unifikowata jg i poddawata kontroli whadzy. Szkefa stawata
sig centralng instytucjg Srodowiska lokalnego. Miata przetwarzac to Srodowisko zgodnie z celami wychowania
socjalistycznego, integrowa, w praktyce eliminowac, niekorzystne politycznie dziotania rodziny, Kosciota
i innych podmiotdw.
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Idee szkoty Srodowiskowej rozwinie Edmund Trempata w swoich badaniach nad wychowaniem réwno-
legtym. Z jednej strony umocni szkotocentryzm i dominujgcg rolg szkoty wobec innych instytuci, organizacji
i catego Srodowiska lokalnego. Dostrzeze jednak migjsce rodziny we wspdtdziataniu ze szkotg, nie pominie
takze aktywnosci Srodowiskowej samych dziedi. Pokaze, jok szkota jest wspierana przez rézne instytucie
wychowania pozaszkolnego generowane przez lokalne Srodowisko, lokalne sity spofeczne, instytucie profe-
sjonalne i nieprofesjonalne. W konkluzji — jako rzecznik wychowania pozaszkolnego — stwierdzi, iz jest ono
otwarte, pluralistyczne, demokratyczne i dobrowolne, daje rézne mozliwosci ksztatcenia (Trempata, 1999,
5. 264 inn).

W nowych warunkach spoteczno-politycznych relacje migdzy szkotg a Srodowiskiem zatracajg swoje
polityczne akeenty. Na plan pierwszy wysuwa sig juz nie parstwo, ale rodzina, ktéra, jok pokazuje Mikotaj
Winiarski (2000), wyznacza funkcjonowanie nie tylko szkoty, ale szeroko rozumianej edukacji Srodowisko-
wej. Sktadajg sie na nig takze dziatania organizacji pozarzgdowych i roznych instytucii wspdtpracujgcych ze
szkotg.

Srodowiskowy model szkoly i edukacii przedstawiony przez M. Winiarskiego wydaie sie z jednej strony
bardzo precyzyiny, rozbudowany. Moze budzic respekt dla szczegtowosci i drobiazgowosci w okreslaniu
elementéw strukturalnych tego systemu i pokazywania jego zwigzkow. Z drugiej strony — jest fo obraz
odpersonalizowany, prawie nie ma w nim dziecke-ucznia. Pojawia sig ono jako adresat edukacji, joko cztonek
rodziny ze specjalnymi potrzebami. Nie ma natomiast dziecka-ucznia aktywnego, czynnego, dzictajgcego.
Nawet problemy uspotecznienia szkoty sprowadzone sq do zasad administrowania i kierowania szkotg, use-
morzqdowienia z perspektywy nauczycieli lub gminy. W tej koncepcji pomija sig prawie problemy legitymi-
zadji szkoty, podmiotowosci i sprawczosci jej gtownych podmiotdw, niewiele mowi sig o rozwoju. Sam autor
prébuje nada¢ whasnej koncepcji edukacji Srodowiskowej walory uniwersalnosci bez wzgledu na konteksty
kulturowe, spoteczne, polityczne.

Nie wdajgc sig w dyskusje nad nowymi teoriami szkoty: rozwoju szkoty, autonomii szkoty, kultury szkoty,
szkoy jako wsplnoty uczenia sig, szkoty jako instytucji uczqcej sie efc. (Maria Czerepaniak-Walczak, Maria
Dudzikowa, Inetta Nowosad, Dorota Klus-Staiska, Stefan Mieszalski, Tadeusz Lewowicki, Bogustaw Sliwer-
ski) (zob. m.in.: Bruner, 2006; Batachowicz, 2009; Czerepaniok-Walczak, 1995; Denek, 1998; Dudzikowa,
2001; Feinberg, Solfis, 2000; Mendel, 2001; Mendel, 2007; Nowosad, 2001; Nowosad, 2003; Nowosad,
Szymariski, 2004; Klus-Stariska, Pustkowska, 2009; Sliwerski, 2009; Tuohy, 2002), sprobujmy skoncen-
trowac sig tylko nad pytaniem, jakie jest miejsce dziecka-ucznia w tych rozwijanych na gruncie wspotczesnej
pedagogiki i socjologii rozwigzaniach. W praktyce jednak to raczej nie nauka i $rodowiska akademickie, ale
przede wszystkim polityka i fradycja spotecznokulturowa danych krajow decyduje o misji i zadaniach, jakie
ma petnic edukacja i o jej spotecznej legitymizacji. Zupetnie inaczej wyglgda to w konserwatywnych, tradycyjr
nych, religiinych Stanach Zjednoczonych Ameryki Pétnocnej, gdzie na dodatek rdzne stany mogg przyjmowac
swoje regulacie. Inaczej w Republice Federalnej Niemiec z silng rolg szkoty i innych instytucji gwarantujgcych
porzqdek spoteczny. Jeszcze inaczej w paristwach postkomunistycznych, ktdre na nowo usitujg budowac swoj
fad spoteczny wedle zasad demokracji, uspotecznienia, réwnosci i sprawiedliwosci.
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Warto to podkreslic, bo to przede wszystkim z doswiadczen amerykanskich i zachodnioeuropejskich
phyng inspiracie pokazujgce nowg rolg rodziny i dziecka wobec szkoty. To juz nie tyle znana wczesniej pomoc,
wspdtpraca czy nawet wspotdziotanie rodzicow i nauczycieli, ale realne i prawne partnerstwo, przymierze
rodziny i szkoty. Przyjmuje sig tutaj bezwzgledny priorytet rodziny i domu rodzinnego w wychowaniu dzieci
i pomocniczg, subsydiamg wobec nich rolg szkoty.

Stanowisko takie ma dwa uzasadnienia. Z jednej strony odwotuje sig do katolickiej nauki spotecznej,
adhortacji Familiaris consortio i watykanskiej Karty Praw Rodziny. Znajduje oparcie w prawie naturalnym
dajgcym rodzinie pierwszenstwo w wychowaniu dzieci przed wszystkimi innymi instytucjami. Z tego stano-
wiska wynikajg tokze wazne obowigzki rodziny wobec dzieci i paristwa wobec rodziny. To rodzice decyduig
i odpowiadajq za wychowanie dzieci. Paristwo nie moze ani ograniczac, ani tez zastepowac ich w penieniy
tych funkdji. Ma obowigzek wspierac rodzing, tworzy¢ warunki ekonomiczne, prawne, organizacyjne, aby
mogta ona wywigzac sie z zadar rodzicielskich.

Za partnerstwem rodziny i szkoty przemawiajg takze liczne badania, praktyka codzienna szkét, kidre
muszq sig zmagac z nowymi wyzwaniami, wielokulturowoscig, nowymi nieréwnosciami spotecznymi, wysoki-
mi aspiracjomi rodzicow i dziedi, ale takze absencjg szkolng, niepowodzeniami szkolnymi efc.

Doswiadczenia amerykariskie pokazane przez Marig Mendel ilustrujg nowy typ dziotania szkoty w warun-
kach demokratycznych i wielokulturowych (Mendel, 2001, 5. 195). Dla politykow oswiatowych i edukatorow
termin partnerstwo i wspdtpraca szkoty z rodzing i Srodowiskiem lokalnym staty sig edukacyjnymi stowami
wytrychami”. Wokdt tego zagadnienia koncentrujq sig wysitki wprowadzanych reform szkolnych — dowodzi
M. Mendel. Stqd potrzeba budowania nowych demokratycznych relaci szkoty ze Srodowiskiem.

Powotujgc sig na obszeme badania, doswiadczenia i publikacje J. L. Epstein koncentrujgce sig wokot
idei teachers involve parents in schoolwork — M. Mendel pokazuje to dziatanie w dwdch perspektywach.
W szerszym znaczeniu jest ono skierowane na rozwdj wspdlnoty lokalnej, budowanie kapifatu spotecznego
w srodowisku. W wezszej perspektywie dotyczy tworzenia warunkow sprzyjajgcych edukacji konkretnego
ucznia.

Szkota przyjmuje nie tylko dziecko-ucznia, ale catg rodzing z jej mikroswiatem kulturowym i spofecz-
nym. Razem z rodzicami musi diagnozowac te sytuacie, ulepszac jg na miarg mozliwosci i oczekiwan konkref-
nego ucznia. Szkota i rodzina tworzg dla dziecka wspdlng przestrzen edukacying, dzielg sig wiedzg, budujg
r0zne kanaty komunikacji, uczg sig wzajemnie. W bezposrednich kontaktach i wspdlnej pracy z dzieckiem
rozwijajg swoje kompetencie edukacyjne, doskonalg role nauczycielskie i rodzicielskie. Celem tej wspdtpracy
jest oczywiscie edukacja, rozwdj dziecka, ale w rezultacie pomnaza sig kapitat ludzki wszystkich podmiotow
tej relacji, zarowno dziecka, jok i nauczyciela oraz rodzica.

W kolejnych publikacjach Maria Mendel pojdzie jeszcze dalej. Opowie sig za przymierzem nauczycieli
i rodzicow. Stwierdzi wprost, iz w tym przymierzu nauczyciele i rodzice staraq sig by¢ razem po jednej stro-
nig, po stronie ucznia (Mendel, 2007). Zwrdci uwage, iz to rodzice s odpowiedzialni za swoje dzied, ale
w szkole ta odpowiedzialnosc jest dzielona z nauczycielami. Nauczyciel wystepuje jako osoba pomagajgca
zaréwno dziecku, jok i rodzicowi.
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To stanowisko — niby oczywiste, a jednak bardzo nowatorskie — zmienia dotychczasowe relacje i inaczej
sytuje miejsce dziecka w szkole. W znakomitej wigkszosci wczesniejsze wypowiedzi politykow o$wiatowych
oraz akademikow koncentrowaty sig na pytaniu, jok rodzina pomaga szkole. Dzisia, jok podkresla Maria
Mendel, odwracamy ten zwigzek i pytamy, jok szkofa pomaga rodzinie i dziecku w wypetnianiv zadan
edukacyjnych? Jakie miejsce dziecku i rodzinie wyznacza polityka oswiatowa paristwa i gminy oraz prakiyka
szkolna? Pytamy zarwno o tworzong przez rdzne Srodowiska lokalne i podmioty kulturg szkoty, jok i o prawa
dzieci i rodzicow w szkole.

Takie odwrdcenie pyfai wynikajgce z jednej strony z dziedzictwa Nowego Wychowania, a z drugiej
ze zmiany spoteczno-politycznej, pokazuje fundamentalne problemy pedagogiki i praktyki wychowawczei.
Odstania to co state i zmienne. Pokazuje przejscia i zmiany w mysleniu i dziataniu pedagogicznym.

Usytuowanie dziecka i rodziny w centrum funkcjonowania szkoty — dla pedagogow wydaie sig oczy-
wiste, wrecz trywialne. Znajduje ono uzasadnienie w dorobku pedagogiki. Jest ugruntowane w Srodowisku
akademickim, w licznych badaniach nad przemianami szkoty i historig dziecinstwa.

Inaczej jednak problem wyglgda, jesli odwotamy sie do kontekstu spotecznego, zwhaszcza do polskich
realiow. Budowanie nowego modelu szkoty w stuzbie dziecka i rodziny, kreowanie nowych relacji spotecz-
nych, respektowanie podmiotowosci dziecka i rodziny, tworzenie szkolnej wspdlnoty rodzicow, dzieci i nauczy-
cieli dokonuie sig powoli. Jest to wyzwanie dlo wielu, o ile nie dla wszystkich, $rodowisk spotecznych, jest tez
pierwszoplanowym zadaniem polityki oswiatowej paristwa i samorzqdu. Poziom realizacji tego zadania byt,
jest i bedzie miemikiem realizacji dawnych juz, ale ciggle aktualnych i waznych dgzen do zbudowania szkoty
podmiotowej, uspotecznionej i nowoczesnej; szkoty uczniow, nauczycieli, rodzicow oraz demokratycznego
spofeczenstwa.
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Summary
Child at School. School in the Service of a Child

The article is focused on the issue of subjectivity of a child. It purports three definitions of school. A school
adherent to the “New Education” orientation is meant to discover the child’s subjectivity. It seeks for the poli
cies that enable to respect a child’s development patterns. It is meant to be a school “tailored for a child”.
Only after 1989 were the ideas of the “New Education” able to be fulfilled. Subjectivity of a child is nowadays
the central cathegory, leading to changes in padagogics, education and the school system. Contemporary
schooling respect the child’s subjectivity to various extent. A tendency to link it with the social structures — of
the state, of community, of family — is to be noted. As a result, various models of child’s subjectvity, schooling
and educational policy emerge.
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Konstruowanie obrazu dziecinstwa w perspektywie
psychologicznej i socjokulturowej

Autorki poddajg analizie rozne podejscia do procesu konceptualizowania dziecifistwa. W pierwszej czgsci
artykutu prezentujg uniwersalny model dzieciristwa wywodzgcy sig z dominujgcego w psychologii rozwojowej
uniwersalnego modelu ludzkiego rozwoju. W dalszej kolejnosci, przywotujgc spofeczno-kulturowg perspekty-
we rozpatrywania rozwoju czlowieka, przedstawiajg wizjg wielosci dziecifistw. W koricowej czesai artykutu
autorki omawiajg zasadnicze paradygmaty badad nad dziemi stosowane w gfownym nurcie psychologii
rozwojowej oraz w nowej socjologii dziecinstwa.

,Dzieciristwo wynaleziono w XVII wieku.
W nastepnym stuleciv zblizyto sie do formy, jakg znamy”
(Postman 2001, s. 127).

Dzieci i dziecinstwo w dyskursie psychologii rozwojowej

Wizerunek dziecifstwa joko odrgbnego etapu Zycia, nacechowanego zaleznoscig, nieracjonalnoscig
i niedojrzatoscig, w ktorym przebiega proces uczenia sig, wzrostu i rozwoju zaczgt ksztattowac sig w XVIIl
wieku. Na powstanie takiego sposobu postrzegania dziecinstwa miaty wptyw poglady filozoficzno-pedago-
giczne J. Locke’a i J.1. Rousseau oraz dokonania badawcze formujgce sie psychologii rozwojowej. To wiasnie
postep w badaniach prowadzonych przez psychologéw rozwojowych przyczynit sig do powstania obrazu dzieci
i dziecinstwa, ktory dominowat na przestrzeni catego XX wieku.

Powstanie teorii uczenia sig na przetomie XIX i XX wieku doprowadzito do uksztattowania sig rozwojo-
wego modelu dzieciristwa, w ktdrym dzieci sg przedstawiane jako osoby uczgce sig. Zakfadano, nawigzujgc
do stadialnych teorii rozwoju, ze natura dziecka predysponuje je do rozwijania sig w toku przechodzenia przez
dujgce sie zidentyfikowac stadia niezaleznie od kontekstu spoteczno-kulturowego.

Poglgd ten budzit, i nadal budzi, wiele kontrowersji i spotykat sie z krytykg ze strony przedstawicieli
roznych $rodowisk naukowych, antropologow, socjologéw, a takze psychologow, zwhaszcza nurtu krytycz-
nego. Jednym z krytykow byta M. Mead (1932), ktora poddata w watpliwos¢ istnienie, uznawanego przez
. Piageta za uniwersalne, stadium myslenia animistycznego w rozwoju poznawczym dziecka. Wspdtczesnie
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prowadzone badania dowodzg, Ze dzieci nalezqce do tej samej grupy wiekowsj prezentujg zréznicowane
kompetencie poznawcze w zaleznosci od dziedziny, w obrgbie ktorej wykonujg zadania, od sumego zadania
lub kontekstu, w jokim ono wystgpuje (Donaldson, 1986; Meadows, 1997; Stemplewska, 1997). Istotng
rolg w rdznicowaniu dziecigcych mozliwosc odgrywaig takze czynniki zwigzane z przynaleznosciq dziecka do
okreslonego kregu spoteczno-kulturowego (Stemberg, 2001; Matsumoto, Juang, 2007).

Krytyce poddawana jest nie tylko teoria J. Piageta, ale takze inne teorie psychologiczne, ktdrym przy-
pisuje sig status uniwersalnej stosowalnosci, jak chochy teoria rozwoju moralnego L. Kohlberga czy teoria
przywigzania J. Bowlby’ego — M. Ainsworth. Badania migdzykulturowe pokazuig, Ze stadia rozwoju rozumo-
wania moralnego s o wiele bardziej zalezne od wptywdw kulturowych niz zakfadat to L. Kohlberg (Matsu-
moto, Juang, 2007). Rowniez liczne badania nad trafmoscig teorii J. Bowlby’ego — M. Ainsworth dowodzg,
7e przywigzanie jest zjawiskiem ksztattowanym przez takie czynniki, jok systemy znaczen oraz przyjgte
w okreslonej przestrzeni spoteczno-kulturowej wzorce oddziatywan socjalizujgeych, chocioz nalezy przyznac,
76 nosi ono takze znamiona uniwersalnosci (Harwood, Miller, Lucca lrizarry, 1995).

Liczne badania wyraznie zatem kwestionujg uniwersalny model rozwoju dziecka upowszechniany w psy-
chologii rozwojowej. Krytycy uniwersalnego modelu dziecifistwa przekonujg, Ze niedostrzeganie kulturowego
kontekstu rozwoju prowadzi do jednostronnego formutowania wnioskow odnoszqcych sig do dziecifistwa dzie-
ci. Zakres badan, ktore w wigkszosci prowadzi sig w USA i kilku innych krajach Zachodu, nie ukazuje wielosci
doswiadczen dziecigcych i roznorodnosci praktyk socjalizujgcych i wychowawczych. Wedtug R.A. LeVine'a
(2007), zachodnia psychologia rozwojowa nie docenia wartosci tkwigcych w danych zgromadzonych przez
antropologow i socjologdw rozpatrujgcych rozwdj dzieci przez pryzmat zrdznicowanego kontekstu kulturowe-
go. Inspirujgce badania w tym zakresie prowadzili migdzy innymi P.M. Greenfield (1999), B. Rogoff (2003)
oraz C.M. Super i S. Harkness (1986).

Réwniez w gronie psychologéw odnalez¢ mozna badaczy krytykujgcych uniwersalny model dziecifistwa.
Nalezy do nich M. Woodhead (1999), ktory zwraca uwage na pilng potrzebg rekonstrukii psychologii dzie-
cifistwa w taki sposob, by w jej polu badawczym znalazly sig zaniedbywane dotychczas kulturowe wymiary
osobowosci i rozwoju dziedi. Przywotywany autor jest zdania, ze nieuwzglednianie kontekstu spotecznokuk
turowego przy rozwazaniach na temat ,dobrych” czy , whasciwych” praktyk wychowawczych lub edukacyj
nych moze prowadzi¢ do formutowania ocen dyskredytujgcych dziotania socjalizujgce stosowane w pewnych
kregach spotecznych.

Stosowanie, opartych na uniwersalnym modelu rozwoju dziecka, tzw. ,whasciwych”, , dobrych” praktyk
wychowawczych i edukacyjnych, bez odniesienia ich do konkremego kontekstu spotecznokulturowego, jest
problematyczne z uwagi na to, ze nie uwzglednia rdznorodnosci doswiadczen dziei i ich rodzin oraz wielosci
praktyk wychowawczych stosowanych w rdznych kregach kulturowych. Moze to prowadzic do ferowania ocen
dyskredytujgcych praktyki wychowawcze stosowane do tworzenia pojecia deprywacji Srodowiskowej i podej-
mowania dziatar kompensujgcych , niewtasciwe” oddziatywania wychowawcze (Woodhead, 1999).

Radykalne stanowisko wobec analizowanego zagadnienia przyjmujg przedstawiciele nurtu krytyczne-
go w psychologii, ktdrzy podkreslajg, ze ludzkie zachowania w wielu przypadkach zakorzenione sq raczej

26



Joanna Maria Garbula, Matgorzata Kowalik-Olubiriska: Konstruowanie obrazu dziecifistwa w perspektywie psychologicznj...

w kulturze i historii niz w uwarunkowaniach biologicznych. Poddaie sig rowniez krytyce sytuowanie jednostki
w centrum pola badawczego i nadmieme eksponowanie wartosci indywidualistycznych (Fox, Prilleltensky,
Austin, 2009). Zdaniem czotowej reprezentantki nurtu krytycznego w psychologii rozwojowej E. Burman
(1994) przyiecie przez wspotczesng psychologie uniwersalnych modeli rozwoju prowadzi do patologizowania
tych jednostek i grup, ktdrych rozwdj nie odpowiada modelom idealnym. Psychologie rozwojowq uznaje zo-
tem za dyscypling normalizujgeg, homogenizujgeg zdznicowang przeciez w zakresie tempa, rytmu i dynamiki
rozwoju populacie dzieci i miodziezy, za dyscypling, ktdra traktuje réznice za stan niepokojgcy, a nawet,
wymagajgcy korekty i kompensacii, stan patologiczny.

Dzied i dziecifistwo w dyskursie socjokulturowym

W centrum zainteresowania badaczy podejmujgcych dyskurs socjokulturowy na temat dzieci i dziecir-
stwa znajduje sig proces spotecznego i kulturowego konstruowania obrazu dziecifistwa (Mead, 1962; Arigs,
1995; Bulinski, 2002; Jenks, 1996; James, James, 2004; James, 2007). Antropolodzy, historycy i socjolo-
gowie przesuwajg akcent z sumego dziecka na spoteczno-kulturowy kontekst jego zycia i rozwoju, dowodzqc,
Ze nie istnieje pojedyncze, uniwersalne doswiadczanie i rozumienie tego, czym jest dziecifstwo, gdzie sig ono
zaczyna i gdzie sig korczy. Rozumienie dziecka i dziecifistwa zmienia si stosownie do czasu, miejsca i prze-
strzeni. Jako egzemplifikacjg zmiennosci w czasie mozna przedstawic przeksztatcenia dokonujgce sig w obro-
zie dziecifstwa w nowozytnych spoteczenstwach nalezgcych do europejskiego kregu kulturowego. W okresie
Oswiecenia i w XIX wieku postrzegano dziecko jako projekt do zrealizowania i w zwigzku z tym , widziano je
przez pryzmat celow, jakie przed nim stawiano” (Buliiski, 2007). W wizji religijnej prezentowanego sposobu
myslenia o dziecku” cele te sprowadzaty sie do zapewnienia ciggtosci rodu i stanu jego posiadania oraz
zbawienia jednostki. W nurcie naukowym natomiast, wywodzqgcym sig z o$wieceniowych projektow przebu-
dowy Swiata, dziecko miato stuzy¢ przeksztatcaniu ludzkosdi, byto takze postrzegane joko przyszty obywatel
parstwa. W wieku XX, nazwanym ,stuleciem dziecka”, przestaje byc ono projektem, a staje sig wartoscig
samoistng, osobg, ktdra uzyskata prawo do kreowania siebie i swojego Swiata. W okresie ponowoczesnosci
zdobywa natomiast status partnera w swoich relacjach z dorostymi, prawo do wspotdecydowania o waznych
dla siebie sprawach (Buliiski, 2007).

Szczeglnie wyraznie zrdznicowanie kulturowego zakorzenienia uobecnia sie w praktykach wycho-
wawczych stosowanych przez rodzicow nalezgcych do kultur okreslanych mianem indywidualistycznych
i kolektywistycznych. W kulturach indywidualistycznych uznaje sig dzieci za osoby niezalezne, samodzielne,
asertywne, zdolne do twarczego i inteligentnego dziatania, zas w kulturach kolektywistycznych traktowane sg
one jako osoby emocjonalnie zalezne od dorostych, dostosowujgce sig do wymagari wspélnoty, w ktdrej zyjg,
zdolne do wspdtpracy i podporzgdkowywania celow indywidualnych normom i celom spotecznym (Matsumo-
to, Juang, 2007). Ten przykad socjalizacji w odmiennych typach kultur pokazuje, Ze dziecifstwo stanowi
konstrukt spoteczny tworzony przez kolejne generacie, wytaniajgcy sie z tradycji oraz mieszaniny stosunkow
spofecznych, politycznych, ekonomicznych i postepu technologicznego. Zatem dziecifistwo jest powigzane
7 takimi czynnikami, jok: klosa spoteczna, ptec, miejsce zamieszkania, pochodzenie efniczne czy zdrowie.
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Do ugruntowania takiego poglgdu przyczynity sig procesy globalizacyine, zwiekszajgc spoteczng Swiadomos¢
istnienia roznorodnosci sposobdw i okolicznosci zycia dzieci.

Kategoria dziecifstwa uobecnia sig w kulturze za posrednictwem dyskursow na jego temat. Badacze
zajmujgey sig dyskursywnymi konstrukcjami dzieci i dziecifistwa koncentrujg sig nie tylko na sposobach ich
tworzenia, ale takze na sile i trwatosci ich oddziatywania. A. Ferguson (2001) w swoim studium kreowania
tozsamosci spotecznej pokazuje, jak dyskurs , ztych chtopcow” przenika codziennos¢ edukacying wielorasowej
amerykariskiej szkoty Sredniej. Dyskurs ten skutkuje, z jednej strony, stosowaniem rozbudowanego systemu
kar, gtownie wobec marginalizowanych uczniow, z drugiej zas, wdrukowaniem w obraz whasnej osoby ucz-
niéw ocen i przekonan na ich temat krgzgcych w przestrzeni szkoty.

W dyskursie socjokulturowym przyjmuie sig, ze dzieci sq aktywnymi uczestnikami zycia spotecznego,
a nie biemymi obiektami zewngtrznych wptywow (Opie, Opie, 1969; Goodwin, 1990; Thone, 1993). Dzieci
wspdttworzg whasne historie Zycia, a dziatajgc w grupie rowiesniczej, genervjg swoje whasne Swiaty kulturo-
we. W. Corsaro (2005) przekonuje, Ze dzieci, krevjgc whasne kultury rowiesnicze, wnoszq istotny wktad
w tworzenie kultury $wiata dorostych i przyczyniaq sig do zmiany kulturowej. Tym somym, nie tyle reprodu-
kujg kulturg dorostych, co aktywnie jg wspotkreujg.

Dzieci joko grupa spoteczna traktowane sq takze juko element strukturalny spoteczenstwa (Mayall,
1996), jako stata forma struktury generacyinej spoteczenstwa (Quortrup, 2009). Prowadzi to do konstatacji,
7e dzieci posiadajg ,pewnego rodzaju uniwersalne charakterystyki, ktdre sg szczegdlnie zwigzane z insty-
tucjonalng strukturg spofeczenstw w ogole i nie sq po prostu podporzgdkowane zmieniajgcej sig naturze
dyskursow dotyczgcych dzieci ani tez przypadkowym zbieznosciom w przebiegu procesow historycznych”
(Jenks, 2008, 5. 133).

Rdzne sposoby konstruowania dziei i dziecifistwa odwotujg sig do rdznych dyskursow, takich jok te,
ktdre opisujg Zycie dzieci brytyjskich w okresie modemistycznym. H. Hendrick (1990) zalicza do nich: dys-
kurs romantyczny, ewangeliczny, fabryczny, przestgpczy, inteligencki, rodzinny, praw dziecka, psychologiczny
i psychomedyczny. Zdaniem W. Stainton Rogers (2008), w okresie ponowoczesnym na plan pierwszy wy-
suwajg sig dyskursy ,troski o dziecko”, w obrgbie ktdrych konstruowane sq nastgpujgce dyskursy: dyskurs
potrzeb”, dyskurs ,praw”, dyskurs ,jakosci zycia”.

Pierwszy z wymienionych, dyskurs , potrzeb”, jest silnie zakorzeniony w psychologii rozwojowej i zmie-
120 do okreslenia elementarnych potrzeb dzieci po o, by mozna je byfo w pefni zaspokoic. Zdaniem socjolo-
gow dziecinstwa (Prout, James, 1997; Jenks, 2008), dzieci sq istotami posiadajgcymi nie tylko okreslony
repertuar potrzeb, ale takze osobami, kidre muszg stawiac czota problemom i troskom dnia codziennego,
a jako aktywni uczesticy Zycia spotecznego posiadajg wasne aspiracie, dgzenia i cele. Ten poglad stat sie
punktem wyjscia formowania sig dyskursu , praw” dziecka zwigzanego z przypisywaniem przynaleznych mu,
jak kazdemu obywatelowi, zbioru praw i koniecznoscig ich przestrzegania w praktyce spotecznej. Rozpatrujgc
te ustalenia z perspektywy migdzykulturowej, za niewtasciwe nalezy uznac dgzenie do rygorystycznego prze-
strzegania praw dziecka niezaleznie od spofeczno-kulturowego kontekstu ich zycia. Opiera sig ono bowiem
na uniwersalnym modelu dziecifstwa i jego do$wiadczania i 0znacza ignorowanie faktu, Ze istnije wielos¢
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dziecifistw, z kidrych kazde jest , kulturowo skodyfikowane i zdefiniowane przez wiek, etnicznosc, rodzaj,
historig, potozenie itd.” (Rosen, 2007, s. 297).

Ostatni z dyskursow troski o dziecko, dyskurs ,jakosci Zycia”, poszukuje komponentow konstytuujgcych
,dobrg” jakos¢ zycia dzieci i ukierunkowuje dziatania na rzecz jej polepszanio. Wypada przy tym zgodzic
sig z M. Woodheadem (1998, s. 116-117), ze ,jakos¢ nie jest raz na zawsze ustalonym, obiektywnym
standardem, ktory mozna stosowac na catym Swiecie, ale dynamicznym procesem specyficznym dla kon-
kretego kontekstu”. Jednoczesnie nalezy przyjqc, ze istniejg pewne ,warunki brzegowe” okreslone przez
uniwersalne, biologiczne i psychologiczne, potrzeby i prawa dziecka majgce istotne znaczenie dla jokosc
(Woodhead, 1998).

Negatywne konsekwencje wychodzenia poza granice uniwersalnych potrzeb i praw dziecka uwidoczniajg
sig w dyskursach zwigzanych z dominacjg dorostych. W najbardziej okrutny sposob dominacja dorostych wy-
raza sig w zawtaszczaniv dzieciistwa przez systemy totalitame (faszyzm, stalinizm), nacjonalizmy (Theiss,
1996, 2005). Innym rodzajem dominacji dorostych jest dgzenie do urabiania dzieci zgodnie z zatozonym
z gory modelem czy wzorcem. Niekiedy przeradza sig ono w przemoc, ktdrej mechanizmy i skutki wyjasnia
A. Miller (1999).

L dyskursem jakosci Zycia dzieci zwigzany jest takze problem zaniedbywania obowigzkow rodzicielskich,
pozostawiania dzieci samym sobie, dziecigcego poczucia braku bezpieczeristwa. Problem ten uwidocznijg
migdzy innymi badania przeprowadzone przez M. Luska (1992) w Rio de Janeiro nad dziecmi ulicy. W toku
badar autor wyrdznit cztery kategorie dziedi ulicy, z czego najliczniejszg grupe stanowiq dzieci, okreslane mic-
nem ,niezaleznych pracownikow ulicznych”. Mieszkajg one okresowo lub wytgcznie na ulicy, nie utrzymujgc
bliskich i czgstych konfaktw z rodzing. Kolejng grupe stanowig dziedi, ktore wprawdzie pracujg na ulicy, ale
pozostajg w czestym kontakcie z rodzing i znajdujg w niej oparcie. Inng grupe tworzg dzieci wyobcowane ze
spofeczenstwa, ktdre wchodzg w konflikt z prawem i zerwaty kontakt z rodzinami. Ostatnig grupe stanowig
dzieci wywodzgce sig z rodzin bezdomnych i powielajgce sposob zycia swoich rodzicow.

Spoteczne myslenie potoczne i teorig akademickg przenikajg dyskursy uczgeego sig dziecka. Zdaniem
D. Klus-Stariskiej (2007), nalezg do nich: dyskurs ,systemu z deficytami” (funkcjonalistyczno-behawiory-
styczny), ,stodkiego Elfa” (funkcjonalistyczno-humanistycznym), ,infantylnego badacza” (rozwojowo-po-
znawczy), , aktywnej niepefnosprawnosc” (spoteczno-poznawczy), ,demiurga,/ konstruktora” (krytyczno-
konstruktywistyczny), , kontestatora” (Krytyczno-emancypacyjny).

Dyskursy na temat dzieci i dziecifistwa nie sg

,ani bezwzglednie konkurencyjne, ani tez immanentnie komplementarne, a holistyczny oglod dziecka nie

stanowi prostej sumy dowolnych senséw generowanych przez rozmaitos interpretacji czy wielorakos¢ rze-

czywistosci. Tozsamos¢ dziedi, czy pojedynczego dziecka, zmienia sig raczej na granicy politycznych konteks-

tow r6znych form dyskursu” (Jenks, 2008, 5. 112-113).
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Paradygmaty badan nad dziecinstwem

Badania nad dziecinstwem prowadzone sq wspdtczesnie z perspektywy zatozen psychologii rozwojowej
gtownego nurtu oraz nowej socjologii dzieciistwa. Roznice miedzy tymi dwoma podejsciomi badawczymi
ukazujg konstytuujgce je zatozenia ontologiczne, epistemologiczne i metodologiczne (fabela 1).

Tabela 1. Badania dziecka w ujgciu psychologii rozwojowej gtownego nurtu

Zatozenia ontologiczne Zatozenia epistemologiczne Zatozenia metodologiczne
dotyczqce dziecka dotyczgee wiedzy o dziecku dotyczgee badar nad dzieckiem
— Dziecko poza kontekstem | — Wiedza obiektywna. — Eliminacja kontekstu. Dziecko juko obigkt
spoteczno-kulturowym. . . badan.
— Uniwersalne prawa rozwoju
— Dziecko przewidywalne dziecka. — Badania w warunkach kontrolowanych,
T0ZWOjOWO. — Szczeqolna wartoé¢ wiedzy standaryzowane testy.
— Dziecko mniej wazne od dorostych o dzieciach. — Wytgczanie atypowych dzieci.
dorostych.

— Dominacja mefodologii ilosciows.

Irédto: Opracowanie wiasne na podstawie: Hogan 2010, 5. 25

Badania prowadzone z punktu widzenia psychologii rozwojowej wspierajg sig na nastgpujgcych zato-
zeniach ontologicznych: dziecko jest w centrum badania bez uwzgledniania w wigkszym stopniu spoteczno-
kulturowego kontekstu rozwoju, jest przewidywalne rozwojowo, przechodzi przez okreslone, dajgce sie fatwo
uchwycic, stadia rozwojowe i jest mniej wazne od dorostych.

Latozenia epistemologiczne wskazujg, Ze zadaniem badacza jest gromadzenie obiektywnej wiedzy
dotyczqcej uniwersalnych praw rozwoju dziecka. Przyjmuie sig, Ze wiedza dorostych o dzieciach ma wyzszg
wartos iz ta, ktdra pochodzi bezposrednio od dziedi.

Badania prowadzone z punktu widzenia psychologii rozwojowej respektujg rowniez zatozenia meto-
dologiczne, zgodnie z ktdrymi nie jest konieczne uwzglednianie w procesie badawczym kontekstu spotecz-
nokulturowego, zas sumo badanie przebiega w warunkach kontrolowanych przy uzyciu standaryzowanych
testow. Realizacja przyjgtych zatozen ontologicznych i epistemologicznych wymusza stosowanie w procesie
badawczym metodologii ilosciowej.

W badaniach prowadzonych w obszarze socjologii dzieciristwa przyjmuie sig zupetnie inng optyke rozpa-
frywania przestanek ontologicznych, epistemologicznych i mefodologicznych (tabela 2).
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Tabela 2. Badania z dziecmi w ujeciu nowej socjologii dzieciristwa

Latozenia ontologiczne
dotyczqce dziedi

Zatozenia epistemologiczne
dotyczgee wiedzy o dzieciach

Zatozenia metodologiczne
dotyczqce badan z dziecmi

— Drzieci zakorzenione w kontekscie
spoteczno-kulturowym.

— Dziedi i ich Sciezki rozwojowe
i historie Zycia.

— Dzieci joko aktorzy spofeczni.

— Wiedza o subiektywnych $wiatach
dziecifstwa.

rozwojowych.

— Wiedza wspétkonstruowana przez
podmioty poznajgce — dzieci i
dorostych.

— Osadzenie w kontekscie.
Dzieci juko podmiot badan.

— Badanie w warunkach
naturalnych.

— Wielos¢ doswindczen
rozwojowych i zyciowych
dzieci.

— Przewaga metodologii
jakosciowej.

Irédto: Opracowanie wasne

W analizowanej perspektywie badawczej nie sprowadza sig dziecifistwa do etapu biologicznej niedoj-
rzatosci, nie uznaje sig go za naturalng i uniwersalng cechg ludzkich grup, lecz za , specyficzny komponent
strukturalny i kulturowy wielu spoteczeristw” (Jenks, 2008, s. 112). Prowadzqc badania z dziecmi, uwzgled-
nia sig w szerokim zakresie kontekst spoteczny i kulturowy ich zycia i rozwoju. Dzigki temu mozliwe jest
uchwycenia Sciezek rozwojowych i historii zycia dzieci. W ten sposob respektuje sie jedng z podstawowych
tez nowej socjologii dzieciristwa o wielosci sposobow doswiadczania $wiata i swojego zycia przez dzieci.
Niezwykle waznym zatozeniem ontologicznym, majgcym swoje konsekwencje metodologiczne, jest uznanie
dzieci za aktorow spotecznych, czyli ,podmioty aktywnie konstruujgce i okreslajgce swoje zycie spoteczne,
7ycie otaczajgeych ich ludzi oraz spofecznos, w ktdrych zyjg” (Jenks, 2008, s. 112). Dzieci wspéHworzg
swoje historie Zycia, a dziatajgc w grupie rowiesniczej, generujg swoje whasne swiaty kulturowe (Opie, Opie,
1969: Goodwin, 1990; Thome, 1993; Corsaro, 2005).

Zatozenia epistemologiczne w omawianym paradygmacie wskazujg na koniecznos¢ wspotkonstruowania
przez podmioty poznajgce, to jest dzieci i dorostych, wiedzy dotyczqcej subiektywnych swiatow dziecinistwa.

Zatozenia te prowadzg do przyjgcia okreslonych zatozen metodologicznych, ktore wskazujg na koniecz-
nos¢ osadzenia badan z dziecmi w kontekscie spoteczno-kulturowym. Dzieci stajg sie aktywnymi podmiotami
badai (Woodhead, Faulkner, 2008), dysponujgcymi prawem do wypowiadania sig na temat swoich do-
Swiadczen ze Swiatem, o wigc do prezentowania whasnej perspektywy patrzenia na dziecifstwo. Akceptacjo
prezentowanych zafozen badawczych formutowanych w obszarze nowej socjologii dziecifistwa prowadzi nas
zatem w kierunku stosowania metodologii jukosciowe.
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Summary
Constructing the Image of Childhood in Psychological and Socio-Cultural Perspediive

The paper contains an analysis of the different approaches to the process of conceptualizing childhood. In the
first part of the article the authors present a universal vision of childhood based upon the universal model of
human development. In the subsequent part of the paper they discuss, referring to the sociocultural perspec-
tive on human development, the vision of a multitude of childhoods. In the final part of the article the authors
present main research paradigms existing within the field of developmental psychology and within the field
of the new sociology of childhood.



Maria Szczepska-Pustkowska
UG, Gdarisk

W strone filozofii dzieciistwa
Adultystyczna wizja dziecka i dziecinstwa
1 Arystotelesem w tle

Dziecifistwo dawno przestato by¢ kategorig zdefiniowang jednoznacznie. Od chwili swego pojawienia sig
w obszarze kultury, na skutek roznorakich gtebokich jej przemian zostato wielokrotnie zdekonstruowane.
Prezentacja tej kategorii z pominigciem owej wielosci i pulsowania znaczen, kidre towarzyszq jej istnieniu
od stuledi, jest dzi prawie niemozliwe. Mozliwosci odczytania tych senséw i znaczen dostarcza filozofia
dziecifistwa (rozumiana joko prolegomena do kazdej przysztej filozofii dziecka). Celem ninigjszego tekstu
jest ukazanie jednego z mozliwych filozoficznych odczytar adultystycznej wizji dziecka i dzieciristwa, kidrej
poczqtki siegajq Arystotelesowego obrazu cztowieka. To dziedzictwo do dzi§ wptywa na spofeczno-kulturowe
sposoby myslenia o dziecku i dzieciristwie, chociaz rdwnolegle funkcjonujg inne ich odczytania, akcentujgce
izonomiczny i/ lub autonomiczny charakter relacji migdzy dziecmi i dorostymi.

Prezentujgc nauki o dziecku oraz stawiane przed nimi zadania Aniela Szycowna postuzyta sig pigkng
metaforg drogi i niekodczqcej sig wedrowki, gdzie kazdy krok otwiera przed oczami badacza nowe, czgsto
niespodziewane horyzonty. Pisata:

,Postepy w dziedzinie wiedzy — to wedréwka, ktdra wydaje sig krotkg tym tylko, co jedynie z okien swego

pokoju patrzg na drogg, lecz nie mogg objoc jej catej wzrokiem, ani ocenic odlegtosci. Ktokolwiek jednak

zapragnie drogg te przeby¢, rychto pozna, w jakim byt biedzie! Kazdy krok uczyniony odstania przed oczyma
podrdznika coraz to nowe widoki, kidrych istnienia nie przypuszczat nawet wychodzgc z domu, a skoro
wreszcie sfanie fam, gdzie wzrok jego siegat najdalej, przekonywa sig, ze poznat zaledwie drobng czgstkg

swej okolicy; teraz bowiem spostrzeze liczne Sciezki, rozchodzqce sig w rézne strony, i ma prawdziwg

trudnos¢ w wyborze, bo wszystkie go necq, a na zwiedzanie wszystkiego nie starczytoby sit, moze nawet

7ycia catego” (Szycowna, 1925, 5. 9).

Poczynione przez nig porownanie doskonale oddaje sytuacjg, w ktrej sig znalaztam joko autor niniej-
szeqo tekstu, bowiem zapowiedziana w tytule filozofio dziecifstwa jest zaledwie jednym z licznych tropow,
ktorym moze podgzy¢ badacz poruszajgcy sig w ztozonej przestrzeni studiow skoncentrowanych na dziecku
i dziecinstwie. Jej granice sq tak obszeme i bogate w tresci, ze w tym migjscu nie sposob dokonac pefnego ich
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rozpoznania i penetracji. Zmuszona do wyboru, uwage swojg koncentruje na Arystotelesowej wizji czfowieka,
kitrej obecnos¢ odnajduig w adultystycznym modelu wychowania wypracowanym przez szwaicarskiego filo-
zofa i pedagoga Hansa Sanera (Saner, 1988) i skomentowanym przez Bogustawa Sliwerskiego (Sliwerski,
2007,5.101).

Wokot filozofii dziecinistwa

Filozofia dziecifistwa jest dyscypling stosunkowo mtodg, ktdra od niedawna rozpoznawana jest joko
obszar zapytan analogicznych do tych, ktdre pojowiajg si¢ w innych, uwazanych za prawowite, obszarach
namystu filozoficznego. Chociaz termin filozofia dziecifstwa jest jeszcze stabo ugruntowany nawet
wsrod filozofow, to jego miejsce w przestrzeni tego namystu sgsiaduje  filozofig nauki, historii, sztuki, jezy-
ka, religii, polityki i innymi im podobnymi, ktre — zdaniem Amo Anzenbahera — przynalezq do tzw. filozofii
praktycznej (Anzenbaher, 1987, 5. 56-57) .

Gareth B. Matthews wyjasnia, ze filozofia dziecifistwa stanowi aplikacie filozofii joko takiej w obszar
namystu nad dziecifistwem, tak jak filozofia sztuki moze by¢ uwazana za jej aplikacg do namystu nad sztukg.
Podczas gdy filozofia sztuki formutuje wazne 7 filozoficznego punktu widzenia pytania o sztuke, filozofia
dziecifistwa w centrum swoich rozwazan stawia filozoficznie wazkie pytania o dziecifistwo. Zapytuje o geneze
i istotg dziecifistwa oraz o to, w jaki sposob ludzie dorosi je pojmuig, definivjq i jakie sensy i znaczenia mu
nadajg; bada nastawienia i postawy dorostych zardwno wzgledem dziecinstwa, jok i dzieci, na tle kidrych
analizuie teorie dotyczgce miejsca przyznawanego dzieciom i zajmowanego przez nie w spofeczefistwie.
Swoimi rozwazaniomi wkracza w obszar historii dziecifstwa (w tym historii praw dzieci i dyskursy foczone
wokot nich) oraz pordwnawczych studiow dziecifistwa w rdznych kulturach. Podejmuje trud nomystu nad
roznorodnymi teoriomi dziecifistwa i dziecigcym rozwojem (szczegolnie za$ teoriami kognitywnego i mo-
ralnego rozwoju dziecka). Inferesujg g rowniez kwestie dotyczqgce stanu i znaczenia sztuki (i twdrczosci)
dziecka i dla dziecka (Matthews, 2006, 5. 5). | choc niekiedy, z racji owych zainteresowan, bywa sytuowana
w obrebie szerszej wobec niej zakresowo i znaczeniowo filozofii edukacji, to jak wskazuje literatura przedmio-
tu, w ostatnich latach coraz wyrazniej wyodrgbnia sig ona jako samoistna dyscyplina naukowa majgca coraz
szerszq reprezentacie w rozlicznych studiach i kursach uniwersyteckich oraz systematycznie rosngcej liczbie
publikacji z tego zakresu.

Filozofia dzieciistwa moze by¢ jednak rozumiana tokze joko wielo$¢ odmiennych konkurencyjnych
filozofii dziecka, ktdre stanowig koherentne koncepcje dziecifistwa. W ujeciu takim jest traktowana jako
prolegomena do kazdej przysztej filozofii dziecka. Na kazdg mozliwg do uzasadnienia i obrony filozofig dzie-
cifistwa, zdaniem Matthewsa, sktadaig sig nastepujgee ogniwa: T — koncepcja tego, , czym jest dziecko?”,
2 — koncepcjo whasnosci dzieciistwa, 3 — koncepcjo tych zainteresowan i celow poznawczych, ktdre sg
wazne dla rozwoju kognitywnego dzieci, 4 — ocena moralnych kompetendji dziedi, oraz 5 — analiza struktury
praw i obowigzkdw dziedi, jok rdwniez praw i obowigzkow wobec dzieci (Matthews, 2006, s. 6).

Dl potrzeb niniejszych rozwazan zalgzkow pigciv wspomnianych elementow upatrywac bedg za Mat-
thewsem w pismach filozoficznych Arystotelesa, ktérego ten uznaje za twérce jednej z najbardziej wpty-
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wowych w kulturze europejskiej wizji dziecinstwa. Fakt, ze wskazuje ich obecnos¢ w Arystotelesowej wizji
cztowieka, nie oznacza bynajmniej, ze wizje te uwaza za satysfakcjonujgeg. Wrecz przeciwnie, wytyka jej
liczne stabosci, bedgce nastgpstwem obecnych w niej fatszywych przeswiadczen, jak chocby tych dotyczgeych
niepetnosprawnych i kobiet, ktorych Stagiryta traktowat juko ,naturalnych niewolnikow”. Zwraca jednoczes-
nie uwage, Ze mimo owych stabosci, jego poglgdow na istote i wartosci dziecifistwa nie nalezy lekcewazyc,
poniewaz na wiele stuleci zdominowaty one ksztatt obecnych w kulturze obrazow dzieciristwa.

Wypada przypomniec krdtko, ze centralng osig swojej doktryny uczynit Arystoteles ideg czterech przy-
czyn: przyczyny materialnej (causa materialis), formalnej (causa formalis), sprawczej (causa efficiens) oraz
celowej (causa finalis). Dowodzit, ze: a — rzecz powstaje z materii, b — rzecz powstaje przez uksztattowanie
materii przez forme, ¢ — powstanie rzeczy musi by¢ okreslone przez czynnik dzitajgcy wezesniej, oraz
d — powstanie rzeczy musi stuzy¢ pewnemu celowi. Ideg powyzszq dopetniata teza, Ze rozwdj polega na
ruchu materii od mozliwosci (potencialnosci) do urzeczywistnienia formy. Dzigki modyfikacii pojgcia formy,
o ktdrej sqdzit, Ze jest ona sitq dziatajgeg celowo, trzy zasady ze wspomnianych czterech zredukowat do jed-
nej. Podczas, gdy przyczyne celowq Zywego organizmu traktowat jako funkcje, ktrg organizm pefni zwykle
w chwili, kiedy osigga dojrzatos, przyczyne formalng rozumiat jako forme (lub strukture), ktdra umozliwia
mu prawidtowe wypefnianie owych funkeji i ktorg posiada on juz w okresie dojrzatosci (Tatarkiewicz, 1988,
5. 113-120).

Przesigknigta tg ideg Arystotelesowska wizjo cztowieka oznacza wigc, ze w petni dojrzata (dorosta)
istota ludzka (w rzeczywistosci zas dorosty mezczyzna) stanowi przyczyng celowq. Jest zatem ostatecznym
i szczytowym osiggnigciem wszystkiego, co pojawia sig w ludzkim rozwoju.

W tej optyce dziecko postrzegane jest jako jedynie potencjalny dorosty. Jako jedna z form cztowieka
jest ono w swoiej istocie bytem niedokoriczonym i niegotowym, co wydaie sig bardziej zrozumiate w Swietle
tego, czym ma sig sta¢ w przysztosci, w swojej petnej i ostatecznej formie. Dziecko (a dokfadniej biorge
— chiopiec) jawi sig tu joko nieadekwatna do dorostego , ludzka poczwarka”, petna niedoskonatosci i brakdw,
a rdwnoczesnie wyposazona w potencie przeobrazenia sig w peten doskonatosci okaz dorostego, posiadajgcy
strukture, forme i funkcje typowej osoby doroste].

Jedng z implikacji takiej wizji dziecka jest stwierdzenie, ze whasciwosci dziecifistwa nie sg wartosciowe
same w sobie, lecz mogg nimi by¢ pod warunkiem udziatu w dorostosci w tym sensie, iz aktualizuig one
mozliwos¢ powstania i rozwoju tego, co charakteryzuje dorostos¢. Jedyng jasng strong dziecifistwa stanowi
fakt, iz jest ono stanem odnoszgcym sig do przysztosci, doktadniej za$ — do udziatu w przysztej dorostosci
(Szczepska-Pustkowska, 2011, 5. 24-25).

Poglgdy Arystotelesa znalazty wielu sympatykow i nasladowcow. Rozpowszechnity si¢ w czesto nie-
uswiadamianych potocznych poglodach dorostych na temat dziecka i dziecifistwa (ktorych elementem jest
zwykle jakis ich obraz) oraz w wynikajgcych z nich pedagogiach potocznych (Rodziewicz, 1993, s. 15). (o
jednak wazniejsze, ich wptywow upatrywac mozna réwniez w uznanych przez Swiat nauki teoriach rozwoju
poznawczego i moralnego cztowieka.

U schytku XIX wieku pojawity sig dwie istotne proby aplikacji Arystotelesowskiej koncepcii dziecifistwa
do rodzqcych sig wowczas teorii rozwoju cztowieka. Pierwszq z nich byta dziewigtastowieczna idea, Ze onto-
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geneza rekapituluje filogeneze (por.: Piaget, 1933; Freud, 1950); druga dotyczyta idei, Ze rozwdj polega na
dobrze rozpoznawalnych zmianach strukturalnych, ktére zachodzg w kolejnych stadiach wiekowych.

Pierwocin tej drugiej mozna upatrywac juz u myslicieli antycznych, np. stoikow, czego w swoich publike-
cjach dowodzq Susan Tumer i Gareth B. Matthews (por.: Tumer, Matthews, 1998). Mozna jg takze odnalez¢
u r6znych myslicieli Sredniowiecznych, ktdrzy postrzegali dziecinistwo jako podzielone na dobrze zdefiniowane
etapy (por.: Shahar, 1990). Wreszcie, idea ta znalazta swoje miejsce w mysli nowozymej w dzietach Jeana
Jacques'a Rousseau (por.: Rousseau, 1995). Jednak pierwszym, ktdry pogfebit i rozwingt ztozong wersjg
rozwoju stadialnego cztowieka i uczynit z niej dominujgcy paradygmat w mysleniu o dziecku i dziecifistwie
drugiej potowy XX wieku, byt Jean Piaget (por.: Piaget, 1968), pozniej zas jeden z kontynuatorow jego mysli
— Lawrence Kohlberg (por.: Kohlberg, 1984).

Piaget pracujgc nad swojg niezwykle wptywowgq do czaséw obecnych teorig rozwoju poznawczego, ze
szczegdlnym szacunkiem odnosit sig do Arystotelesowskiej koncepcii rozwoju biologicznego. Rozpoczynaigc
swoje badania z psychologii dziecka, ideg dojrzewania biologicznego przenidst do tworzonych przez sigbie
teorii rozwoju poznawczego i moralnego czfowieka. Rozwdj kognitywny cztowieka potraktowat jako strukture
quasi-biologiczng, w ktdrej — podobnie juk Arystoteles — miarg i standardem rozwoju dziecka uczynit doroste-
go (w normie intelektualnej) i z takiej perspektywy oceniat dziecko i jego rozwaj.

Filozofia Arystotelesowska poprzez réine jgj interpretacie i zastosowania teoretyczne, gtownie za spra-
wg Piageta, zostata na dhugo i trwale zaaplikowana do odpowiedzi na pytania o obraz dziecka (i dziecifstwa),
whasciwosci dziecinstwa oraz charakferystyczne dlari intelektualne i moralne mozliwosci. W znaczqcy sposob
wptywa rowniez na dzisiejsze sposoby myslenia o dziecku, jego réznorodnych mozliwosciach i kompetencjach,
jego edukacji, prawach, migjscu, ktdre mu sig przyznaje w $wiecie zdominowanym przez dorostych, czego
przyktadem jest postrzeganie go w kategoriach projektu i produktu.

Dziecko jako projekt i produkt

Analizujgc réznorodnos¢ wzajemnych interakcji migdzy dorostymi a dziecmi Hans Saner zauwaza, ze
rozciggajq sie miedzy nimi relacje trojakiego rodzaju. Pierwsza z nich to relacja podporzgdkowania okreslana
mianem adultystycznej; druga to relacja rownowaznosci nazywana inaczej izonomiczng; wreszcie frzecia — fo
relacja wzglgdnej autonomii (niezaleznosci) (Sliwerski, 2007, s. 101).

Dla niniejszego tekstu szczegdlnie wazna jest relacja adultystyczna, ktora bycie dzieckiem ujmuie jako
bycie jeszcze niedorostym. To wiasnie w niej najsilniej daje o sobie zna omdwione wyzej dziedzictwo
poarystotelesowe, za sprawq kfdrego brak stat sig jednym z istotmych narzedzi pozwalajgcych dostrzec
istnienie dziecifistwa i jego zdefiniowanie.

Historia dziecifstwa bywa bowiem postrzegana w kategoriach przesuwania si¢ dziecka z jakiegos nie-
zdefiniowanego i nienazwanego miejsca w spotecznosci w takie, gdzie pojowia sig wreszcie mozliwos¢ jego
kategoryzacji, co wyznacza dziecku pozycje w granicach tak zwanego wspdlnego (z dorostymi) Swiata, za
ceng przypisania dziecku okreslonych wiasciwosc, kidre stanowig immanentne sktadniki tego $wiata (Jacyno,
Szulzycka, 1999, 5. 19-20).
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Spoglodajge na te kwestie z dystansu, zbior whasciwosci cechujgeych dziecko trudno jednak uznac za
spdiny czy logiczny. Przypisuje mu sig bowiem rownoczesnie szereg sprzecznych cech, jak chocby niewinnos
i zepsucie, ograniczenie whadzy umystu i zdolnos¢ do inwendji, kruchos¢ i odpomosc, czy tez bezbronnos¢
i okrucienstwo zarazem, a ich wspétobecnos¢ w charakterystyce dziecka znajduje odbicie w odczytywaniu
kulturowych sensow i znaczen przypisywanych dziecifistwu oraz w towarzyszgeych temu dyskursach, ktdre nie
zawsze dotyczq go bezposrednio. Sprawia to, Ze rowniez dzis kategorig dziecinistwa dotyka doswiadczenie
zredukowanego sposobu bycia we wspdlnym swiecie (Jacyno, Szulzycka, 1999, 5. 20-21).

Wspomniana ambiwalencja cechujgca obrazy dziecifistwa tworzone na réznych polach odstania jego luki
i braki, przez co downiejszq formute pomniejszania (czy nawet unicestwiania) tego wszystkiego, co przyjmuje
postac dziecka zastgpiono formutg nowg, ktdra zwraca sig ku probom poszukiwania i konstruowania roznicy
przez nazwanie dostrzezonego braku. Brak odkrywany, definiowany i nazywany na rézne sposoby jest wigc
tym, co wyrdznia dziecko od dorostego i sprawia, ze jest ono po prostu dzieckiem. W ten sposéb prawomocne
akty wskazywania braku(w) pefnig rolg narzedzia sprawowania polityki tozsamosciowej wobec wszystkich
kategorii i grup spotecznych (Jacyno, Szulzycka, 1999, s. 21-22), ktare porzgdkuje ow wspolny swiat (row-
niez w odniesieniu do dzieci joko jednej z najliczniejszych grup mniejszosciowych).

Poczgtkdw tego fenomenu, upatrywad mozna whasnie w filozofii Arystotelesowskiej, ktdra wykreowata
wizjg dziecifistwa bazujgeg na tym, czym dziecko jeszcze nie jest. 1 tej perspektywy nie byto ono co prawda
traktowane jako wartosciowe samo w sobie, jednak prezentowato pewng wartosc pod warunkiem, e joko
stadium przejSciowe prowadzi rozwijajgcego si czfowieka ku dorostosci.

Przyirzyimy sig teraz kilku nastepstwom arystotelesowskiego sposobu myslenia o dziecku i dziecifstwie.
Fakt, 7e dziecko ,jeszcze nie jest...” sprawia, i relacja dorosty — dziecko jest niesymetryczna i wyraznie
przechyla sig na strong tego pierwszego. Powoduje to, Ze jedynie dorostym przypisywane sq cechy pek-
nej dojrzatosci i wigzane z nimi r6znorodne uprawnienia. To dorosli sq ,,naprawdg” uspotecznieni, dojrzali
psychicznie, duchowo i fizycznie. To im nadaje sie legitymacie wychowawcow, zwyczajowo obdarzanych
szczegdlnym rodzajem autorytetu, podczas gdy dzieci mogg by jedynie wychowankami (Sliwerski, 2007,
5. 102). Rowniez dorosli definiujg granice, ksztatt i zawartos¢ Srodowiska wychowawczego, decydujg o obo-
wigzujgeych prawach i porzgdku (ekonomicznym, kulturowym, spoteczno-politycznym itp.). Do nich nalezq
decyzje obejmujgce socjalizacjg dziecka, selekcj i dystrybucjg informacii , definicie” przekazywanego mu tg
drogg Swiata. Na tej podstawie uzurpujg sobie prawo do kontrolowania, korygowania, formowania i zmiany
dzieciecej istoty w procesie wychowania, ktdre w tym przypadku bazuje na przymusie, autorytecie, polece-
niach, postuszenstwie i nierownosci wobec prawa (Szczepska-Pustkowska, 2011, 5. 70).

Dziecku, ktdre jeszcze nie osiggneto dojrzatosdi, , nie jest jeszcze madre, kulturalne, samodzielne i nie
moze uczestniczyc w spofecznym procesie pracy, a przez fo nie moze jeszcze wspétdecydowa o sprawach
spotecznych ani tez wiasnych” (Sliwerski, 2007, s. 102), przyznaje sig specyficzny, tymczasowy status
spofeczny, w czym Kluczowg rolg odgrywaijg zarzucane mu braki i niedoskonatosci.

Kategoria braku zatem posiada tu szczegdlne znaczenie, bowiem to brak whasnie wydobywa jednostke
7 nieklasyfikowalnej zbieraniny, przez wskazanie réznicy nadaje jej tozsamosc, a tego kogo dotkngt pod-
nosi do rangi bytu. Tym, co wyrdznia dziecigce niedostatki w aktualnym repertuarze ludzkich niedostatkow
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w ogole, jest niepetna ekspresja mozliwych przysztych brakow. ,Dziecko moze by¢ w przysztosc wszystkim
i Kazdym, dlatego teraz jest Nikim. Tozsamos¢ skonstruowana wokat «braku» przywraca zycie, bo daje tozsa-
mosc, ale sama rdznica pomyslana juko «brak» usmierca” (Jacyno, Szulzycka, 1999, s. 22).

1 opisu tego wytania sig dziecko jako ktos naznaczony stygmatem ,nie-gofowosci”, komu nadaje sig
pozycjg zaledwie niepetnej osoby (monm-person) (Jacyno, Szulzycka, s. 22-23) wykluczonej ze wspdlnego
Swiata tych, ktdrym przystuguje petne bycie-w-Swiecie. Wpisuje sie to w Goffmanowskg idee stygmatyzacii
(dziecka), a tym samym upolitycznia dzieciristwo nadajgc mu (lub potwierdzajgc) status wspomnianej wyzej
grupy mniejszosciowej.

Nakreslony obraz dziecka akcentuje ponadto szczegdlng jego biemos¢ i niemoc wobec Swiata. Jest
ono bowiem jedynie bierym beneficjentem praw, poniewaz nie posiada jeszcze czynnych praw osobistych
(tak zwanych zdolnosci do czynnosci prawnych), a w jego interesach przemawia¢ muszg uprawnieni do tego
dorogli. Dzieciom nie przyznaje sie takze petnej decyzyinosdi, sprawczosci i odpowiedzialnosci za popetnione
czyny, a ich udziat w kulturze odczytuie sig w kategoriach biemego korzystania z jej zasobow (czesto po-
strzegajqc je joko jej ofiarg), nie dostrzegajqc i nie doceniajgc zas faktu, Ze dzieci sq nie tylko jej uczestnikami
i konsumentami, lecz rowniez aktywnymi jej (wspdf) twarcami.

Dziecigca droga Zycia i rozwoju naznaczona jest wiec przez dorostych selekcjg negatywng, w ktdrej
szczegolnie mocno akcentuje sie fo, czego dziecko jeszcze nie potrafi. W tworzonym spotecznie obrazie
dzieciristwa na pierwszy plan wysuwa sig cechujgce je niedojrzatos¢ i niegotowosc, zas instrumentalne zabiegi
wokat niego uzasadnia sig i usprawiedliwia ptyngcg z nich bezsilnosciq dziecka (Sliwerski, 2007, . 102)
oraz staraniami o jego dobro.

Rownoczesnie jednak dorosli nie sq konsekwentni wobec tworzonej przez siebie wizji dziecka i dziecir-
stwa. Z jednej strony bowiem mianem , dziecinnego” okreslajg to, co w ich mniemaniu charakteryzuje sig
jakgkolwiek staboscig i odrzucajg gorliwie krytykowane i wytykane niedostati; z drugiej zas sposrad cech
przypisywanych zwyczajowo miodziedczosci, chetnie siggajg po te, kdre tradycyjny obraz dojrzatego i racjo-
nalnego dorostego, dopetniajg o wartosci witalne, silnie akcentowane i cenione w dzisigjszym Swiecie kultu
ciota i mtodosci (por.: Melosik, 1996).

Ten schizoidalny i naznaczony wybidrczoscig sposob traktowania dzieci prowadzi nie tylko do wspomnia-
nej ich stygmatyzacii, lecz rowniez do marginalizacii pod niewypowiadanym publicznie hastem, ze ,nie sg one
jeszcze ludzmi, chociaz zyiq jok ludzie” (Sliwerski, 2007, 5. 103). Zawsze dominuig nad nimi dojrzalsi, ktg-
rych jedynie z racji wieku, cho czgsto bezrefleksyinie i ze zbyt wielkq ufnoscig, obdarowuie sig autorytetem,
co nierzadko konczy sig bardziej lub mniej Swiadomymi prébami zawfaszczania przez nich dziecifistwa.

Omawiany sposob myslenia o dziecku (i dziecifstwie) oraz wynikajgcy zef model relacii dorosty dziecko
posiada rowniez inne konsekwencje pedagogiczne. W stwierdzeniu, 7e dziecko ,jeszcze nie jest” dostrze-
gam ukrytg zapowiedz, ze dziecko bedzie. Pozwala to, jok sqdze, rozwazy¢ jego portret juko projektu,
zawierajgcego modelowy wzorzec cztowieka dorostego, ktorym ma sig ono stac w przysztosci juko produkt
socjalizacji i wychowania.
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Dziecko traktowane w kategoriach projektu ma swojq bogatg historig, kidra w interpretacii trzeciego po-
kolenia spadkobiercow historiograficznej szkoty Annalés oraz szeroko pojetej antropologii historycznej, sigga
mentalnosci wiekow Srednich.

0d sredniowiecza bowiem po poczgtki XX stulecia, w kulturze funkcjonowat ambiwalentny obraz dziecka
rozciggajqcy sie migdzy istotg zbrukang grzechem pierworodnym, a réwnoczesnie czystq i niewinng. Wobec
tak , definiowanego” dziecka dorosli przybierali roznorodne — bywato, Ze biegunowo odmienne — postawy.

Teologowie katoliccy i protestanccy opieke nad dziecmi i ich wychowanie wigzali gtownie z obowigz-
kiem wobec Boga, nakazami realizacii przykazan religiinych oraz zbawieniem. To ostatnie jednak dotyczyto
bardziej dorostego sprawujqcego opieke i wychowanie nad dzieckiem niz samego dziecka. O ile jednak ko-
tolicyzm upatrywat swojej misji w umiejetnym pomaganiu cztowiekowi w dokonywanych przez niego wybo-
rach moralnych i pomyslnym pokonaniu drogi ku zbawieniu (prawie nie interesowaty go natomiast te cechy
charakteru cztowieka,/dziecka, ktdre stanowily o jego umiejetosciach funkcjonowania w zyciu spotecznym),
0 tyle protestantyzm proponowat szersze spojrzenie na jego wychowanie. Uwage swojg ogniskowat nie tylko
na zhawczych probach wyplenienia zta tkwigcego w duszy noworodka, lecz przede wszystkim na whasciwym
uksztattowaniu jego charakferu oraz stworzeniu lepszego cztowieka, ktdry zyje i dziata nie tylko na rzecz whas-
nego zbawienia, lecz rowniez na rzecz whasnej doczesnosci. Powyzsza wizja dziecka zmienita sig diometralnie
wraz z pojawieniem sig w XIX stuleciu idei, ze mozna je ksztattowac i zmieniac oraz wpajac mu spotecznie
pozqdane cechy moralnosci (Buliriski, 2003, s. 9-12). | chociaz nie oznaczato to, Ze zaniechano realizacji
religiinego celu wychowania zwigzanego ze zbawieniem, to obok niego zaczeto wprowadzac inne prioryte-
ty, ktdre stopniowo przemieszczaty sig w hierarchii celow wychowania, az wreszcie zdominowaty religiine
przestanki edukacji. Doprowadzito to wreszcie do narodzin przekonania, Ze dziecko mozna bezkamnie urabiac
i przerabiad, czego nastgpstwem staty sig praktyki wychowawcze nacechowane bgdz to powsciggliwoscig,
ascezq, surowym trakfowaniem, karami fizycznymi i psychicznymi (por.: Tazbir, 1995), bodz tez (od chwili
whgczenia dziecka i dziecifistwa w dyskurs naukowy) instrunentalno-funkcjonalne wysitki, ukierunkowane na
to, by poznac je juk najlepiej i dzigki temu, jok najskuteczniej kierowac jego rozwojem, wykorzystujgc w pefni
dostrzegany w nim potencjat (Buliiski, 2003, s. 4).

Tak ofo dziecko stato sig ,,kamieniem wegielnym” zmiany spotecznej, co akcentowata takze Ellen Key.
W Stuleciv dziecka czytamy:

,Przez potomkaw, kidrych sami urobimy, mozemy do pewnego stopnia wplyng¢ na przyszte losy pokolen.

(...) wiek XX bedzie stuleciem dziecka. Bedzie nim podwdinie, raz dlatego, Ze rodzice wnikng nareszcie

w duszg dziecka, nastepnie dlatego, ze dusza ta udzieli dorostym swej czystosci i prostoty. Wowczas dopiero

spofeczenstwo odrodzic sig moze” (Key, 1905, s. 112-113).

Wiek XX, jak sugerowata, miat nalezec do dziecka nie tylko ze wzgledu na odkrycie go i dostrzezenie, ze
posiada ono duszg, wiasne potrzeby, zainteresowania, zamitowania i pasje, oraz Ze nalezg mu sig okreslone
prawa. Miat on naleze¢ do dziecka rowniez dlatego, Ze to whasnie ono otoczone po raz pierwszy Swiadomg
ztozonosci jego natury i praw opiekq i wychowaniem miato zmieniac przysztos¢ Swiata. Poglod ten wiec,
mimo pajdocentrycznej koncentracji na dziecku, sprawiat, ze ono sumo pozostawato nadal uprzedmiotowione,
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jako narzedzie czy tez Srodek stuzqcy przebudowie istiejgcego Swiata uznawanego przez dorostych za nie
dos¢ dobry (Szczepska-Pustkowska, 2009, s. 90).

Dziecko jako projek rzutujgcy w przysztosc przeszto, juk widac, istotng ewolucie. Zaczynajgc od dziecka
jako narzedzia stuzgeego zbawieniu wpisanego w przysztosc dorostego, przez proby wypleniania zta z duszy
dziecka oraz formacjg pozgdanych cech jego charakteru w celu stworzenia nowego cztowieka, przybrato
wreszcie ksztatt nowoczesnej wizji narzedzia przebudowy Swiata. Postrzegano je zatem przez pryzmat celow,
jakie przed nim stawiano i w nim teZ — juko specyficznym instrumencie zmiany — upatrywano pomysinej ich
realizagji.

Idea, 7e mtode pokolenia mozna zmieniac i umoralniac, do poczgtkowej formuty, méwigcej Ze dziecko
jeszcze nie jest... dopisata zatem nowy wazny watek, ktory uimuje rozwojowe aspekty oczekiwanych zmian.
Przyimujgc ideg dziecka joko projektu, zaktada bowiem, ze dziecko bedzie... i probuje ow projekt wypetnic
odpowiedziami na pytania ,Kim bedzie?”, ,Jakie bedzie?” i ,Jak bedzie?” w Swiecie. To za$ prowadzi do
postrzegania go jako produktu planowanych oddziatywani (Szczepska-Pustkowska, 2011, s. 74).
~ Motliwos realizacii tak pomylanego projektu mozna poszukiwac w socjalizadii i wychowaniu, co czyni
Sliwerski poddajgc analizie dostrzegane w nich rozwigzania autorytame bgdz ascetyczne (Sliwerski, 2007,
5. 103-104). Mozna tez przyjrzec sig zagadnieniu z psychologicznego punktu widzenia, by scharakteryzowac
dziecko jako istote rozwijajgeg sig ku dorostosci, odwotujgc sie chochy do piagetowskiej teorii stadialnego
rozwoju kognitywnego, ktdra wsrod pedagogow zyskata niezwykle silng pozycje.

Piaget uwazat dzieci za jeszcze niegotowe i niezdolne do rozumienia idei i pojg¢, ktorymi bez trudu
postugujg sig na co dzien dorosli, a zatem definiowat je w kategorii braku. Mimo ze postrzegat je jako istoty
myslgce, to uwazat, ze myslg odmiennie i nieadekwatnie w stosunku do tego, jok czyni to dojrzaty cztowiek
dorosty w normie intelektualnej. Pisat: , (W)yjasni najpierw, czym dziecko rozni sig od dorostego, tj. czego
brak matemu dziecku, by mogfo rozumowac jok normalny dorosty o przecigtmej kulturze (...)" (Piaget,
1966, s. 78). Zarzucat im miedzy innymi prelogicznos¢, egocentryzm, brak obiektywizmu, nieodwracalnos¢
operaci, ktore sprawiajg, Ze rozumowanie dziecka dotyczy stanow lub statycznych konfiguracii, nie zas ich
przeksztatcen — fo bowiem wymaga operacji odwracalnych, ktdre pojawiajg sie w mysleniu czfowieka dopiero
w ostatniej fazie rozwojowej. Dziecko postrzegane jest ponadto jako istota pozbawiona zdolnosci whasciwych
dorostym (przede wszystkim za$ autonomii, racjonalnosci i odpowiedzialnosci), psychologicznie i emocjonal-
nie zalezna i bezbronna oraz ,uzalezniona” rozwojowo od szczegdlnych doswiadczen i okazji obcowania
7 dorostymi (brak ktorych moze zaburzac prawidtowy jej rozwaj) (Piaget, 1966, s. 78-82). Obraz ten tak
dalece przenika myslenie , pedagogiczne”, ze z rownym powodzeniem stosowany jest nie tylko w odniesieniu
do dzied, lecz rowniez miodziezy, niestusznie sprawiajgc wrazenie uniwersalnego w odniesieniu do wieku,
czasu, kultury itp.

Wracajge do gtownego watku rozwazan, zauwazmy, ze w prezentowanej optyce, droga dziecka, k-
re ,jeszcze nie jest...” prowadzi ku dorostosci przez socjalizacje (i wychowanie), ktdre w tym przy-
padku rozpatrywac mozna w duchu durkheimowsko-parsonowskim, gdzie spoteczenstwo traktowano
jako system (spdjng catosc), w ktdrej kazdy element posiada okreslone miejsce i petni okreslone
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istotne funkcje. Tak rozumiane nabierajg znaczenia pierwszoplanowego, jako przestrzenie i migjsca
zapewniajgce aktualizacje dziecka joko projektu.

W ujgciu tym kluczowym warunkiem prawidtowego funkcjonowania i trwania spoteczenistwa jest spraw-
ne dziatanie kazdego z tworzgcych je elementéw sktadowych, stratyfikacja 1ol oraz jej spoteczna akcepto-
cjo. Dzigki nim moZliwe jest zaistnienie solidamosci spotecznej, przyjecia konsensusu norm czy réwnowaga
systemu spotecznego. Podstawowym elementem tak rozumianego systemu jest czfowiek, ktory realizujgc
przyjmowane i przyznawane mu role, bez wzgledu na wiek ma obowigzek udziatu w stabilizowaniu sytemu
spofecznego. Przy tej okazji moze jednoczesnie zaspokajac swoje potrzeby.

Nic tez dziwnego, Ze przyjmujgc powyzsze stanowisko, celu socjalizacji upatrywano gtownie w dobrym
przygofowaniu go do pefnienia mozliwych rdl spotecznych. Odwotujgc sig do stow Klausa-Jirgena Tillmanna,
mozna stwierdzic, ze socjalizacja fo nic innego jak , spoteczne formowanie dyspozycji co do potrzeb, ktdre sg
zaspokajane przez konformistyczne dziotanie w rolach” (Tillman, 1996, 5. 126), cho¢ w rzeczywistosci istota
socjalizacii siega gtebiej zwazywszy, 7e jest ona procesem, w ktdrym jednostka nabywa rowniez fundamental-
ne orientacje, co do wartosci, niezbednych dla skutecznego dziatania w rolach.

Dostrzegamy tu nie tylko odejscie od indywidualizmu, lecz przede wszystkim akcentowanie podpo-
rzgdkowania jednostki wymaganiom i oczekiwaniom adresowanym do niej przez spoteczeristwo. Komentu-
fac krytycznie wspomniane ujgcie socjalizacii, Denis H. Wrong zauwaza, ze w teoriach socjalizacji z jednej
strony funkcjonuje wizjo bezkonfliktowego przeintegrowanego spoteczenistwa podlegtego kontroli, z drugiej
20§ przesocjalizowany obraz cztowieka, ktdry bezrefleksyinie petni role i realizvje zadania wynikajgce ze
spofecznego dobra (Wrong, 1984, s. 47).

W powyzszej optyce dziecko stawiane w opozycii do racjonalnego, mgdrego doswiadczeniem i dojrzatego
w rolach dorostego ponownie postrzegane jest raczej przez pryzmat posiadanych stabosci i brakéw niz potencii
i mocy. Dziecifistwo opisywane z uzyciem standardow wywiedzionych ze Swiata dorostych juko brak /niedo-
statek, pefne jest rdznorakich ograniczen, dziecko natomiast stanowi staby tryb/ogniwo spoteczeristwa joko
catosci. 7 tej racji nalezy je przygotowac i zahartowac do optymalnego wejscia w role. Im wiecej i im wigksze
stabosci zarzuca sig dziecku, tym silniejsza staje sig potrzeba wypracowania bardziej efektywnych sposobow
oddziatywania na nie w celu uspotecznienia go dla $wiata. Jako niedoskonate inne-niz-dorosty aspirujgce jed-
nak do wspdlnego $wiata, ma sig ono uczy¢ i przygotowywac do tego, by kiedys w przysztosci bezkonfliktowo
wkroczy¢ w jego progi joko petnowartosciowy dorosty i pefnic w nim przeznaczone mu role. W tym przypadku
powody zainteresowania dzieckiem (i dziecifistwem) majg wyraznie pragmatyczny charakter, jako ze v ich
podtoza lezy nie tyle chec uczenia si czy przejmowania od niego wartosci, co raczej pragnienie efektywnego
urabiania, korygowania i reformowania go wedtug zaplanowanego projektu. Z tej tez przyczyny dziecka nie
traktuje sig jako petnowartosciowego i kompetentnego podmiotu zdolnego do szeroko pojgtego wspdtdziato-
nia w $wiecie, widzgc w nim raczej biemy przedmiot oddziatywan socjalizacyjno-wychowawczych.

Wydaie sie wigc, ze w tych warunkach relacja migdzy wychowawcg a wychowankiem musi by¢ niesy-
mefryczna z natury rzeczy. ZarGwno przymus Cwiczenia, jok i przymus abstynencii okreslajgce jej charakter
sq pochodzenia zewngtrznego, poniewaz sq ,.zadawane” dzieciom przez Swiat dorostych, ktdrzy juz sq
i wiedzq (Szczepska-Pustkowska, 2011, s. 75).
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Socjalizacyine aspekty takiej relacii zostaty wnikliwie przeanalizowane przez antropolog Margaret Mead,
ktdra okresla je mianem kultury postfiguratywnej, zwanej tez kulturg nieocenionych przodkéw (Mead, 2000,
5. 24).

Kultury postfiguratywne to kultury zorientowane na przesztos¢ oraz jgj stabilng kontynuacjg, czego gwa-
rantami s doswiadczenie i mqdros¢ starszych pokolen oraz fakt, Ze dzieci uczq sie tu gtownie od dorostych.
W kulturach takich, ktdre bazujg przede wszystkim na autorytecie pochodzgcym z przesztosci, zachowana zo-
staje ciggtos¢. Wielkg wage przywigzuje sig w nich do tradycji, a mtodsze pokolenia przyswajajq sobie wzorce
kulturowe od pokolen starszych. Panuje w nich bowiem przekonanie o niezmiennosci sposobu Zycia i statosci
obowigzujgcej konwencji kulturowej. Mtodzi zobowigzani sq do realizacii oczekiwan pokolenia starszego,
w zwigzku z czym ich dojrzewanie rozumiane jest joko stopniowe przejmowanie zastanych rol dorostych.
Rodzice wychowujg swoje dzieci tak, jok somi byli wychowywani przez dziadkéw, ci zo$ robili to wedle
wzorcow zaczerpnigtych od swoich rodzicow. Zycie dorostych stanowi wigc w tym przypadku gotowy wzor dla
2ycia mtodych i nawet kontakt z innymi i dostrzezenie réznic migdzy tym, co ,swoje” i ,.0bce” nie zaktdca
w nich poczucia bezczasowosci zycia; wzmacnia poczucie whasnej odrgbnosci i tozsamosci a takze podkresla
i umacnia poczucie ciggfosci. W ten sposob kazdy bez wzgledu na wiek, pte¢, inteligencig czy tfemperament,
staje si sfopniowo nosnikiem catej kultury (Mead, 2000, s. 25).

Starzy tworzgc wersjg kultury, ktorg zomierzajg przekaza¢ mtodym zwykle zaprzeczajg zmianom lub je
mitologizujg. To zas sprawia, Ze w kulturach postfiguratywnych zmiany wszelkiego typu sq niezwykle powol-
ne i trudne do uchwycenia. Ciggtos¢ kulturowa zachowywana jest przez wyparcie z pamieci wszystkiego, co
w jakikolwiek sposéb zaktdca poczucie tozsamosci i trwatosci (Mead, 2000, s. 53). Efekt ten wzmocniony
z0staje przez charakferystyczne zamkniecie jednostek w matych spotecznosciach, co utrudnia bgdz catkowicie
uniemozliwia komunikacjg i wymiang informacji w obrebie odrgbnych kulturowo grup, w wyniku czego wyrwa-
nie sig spod ich wptywu jest niezwykle trudne — jesli nawet nie niemozliwe (Mead, 2000, . 37).

W spotecznosciach typu postfiguratywnego projekt dziecka i dziecko jako produkt sg wigc wyraziscie
i dos¢ jednoznacznie zdefiniowane przez obowigzujgce w nich uniwersum kulturowe. Odnajdujemy w nich
bowiem gotowe odpowiedzi na pytania: ,kim jestem?”, ,na czym polega moje Zycie joko jednostki w mojej
kulturze?”, ,jak mam mowic i chodzic, jes¢ i przyjgc Smier¢?” i w zasadzie nic nie zwalnia jednostki z bycia
takim samym cztonkiem kultury jok pozostali.

Zjawisko to przybiera postac treningu indoktrynacyinego, ktdry moze dotyczy¢ nie tylko tresci znaczen,
lecz takze procedur intelektualnych, ktdre stajg sig ,naturalne” dla jednostki (Klus-Stariska, 2004, s. 35).
Stac sig cztowiekiem, zrozumiec Swiat i prowadzi¢ w nim godng egzystencie mozna wigc jedynie dzigki prze-
wodnictwu tych, ktdrzy sztuke zycia i pojmowania go juz posiedli (Klus-Stariska, 2010, 5. 173).

Charakterystyczne cechy kultury postfiguratywnej, jok: brak zmian oraz skuteczne wdrazanie kazdego
dziecka do bezwzglednego uznania przekazywanych mu form kulturowych, totalna i bezwarunkowa iden-
tyfikacja, sprawiajg, Ze nie ma w niej miejsca na dziecigey indywidualizm, refleksyinos¢ (joko narzedzie
sprawowania kontroli nad whasnym Zyciem) czy proby samodzielnego namystu nad wiatem, kidrego definicje
podawane sg dziecku w gotowej autorytamej formie.
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W przedstawiony model socjalizacji/wychowania wpisany jest ponadto powszechnie spotykany mit
posesywizmu, bedqcy réwnoczesnie silnym wzorcem kulturowym. Wyraza sig on najczgsciej stwierdzeniem:
To moje dziecko! (a w domysle — ono jest mojg whasnoscig i niczyjq inng). Uzywaig go nie tylko rodzice, by
zaznaczy¢ moc whadzy rodzicielskiej i prawo do jej sprawowania. Rowniez nauczyciele (wychowawcy) chetnie
postugujg sie frazq: To moj uczen (wychowanek), akcentujgc w ten sposéb fakt sprawowania whadzy nad
dzieckiem czy tez posiadania nad nim szeroko pojmowanej przewagi (kompetencyinej). Siegajgcy po nie tak
chetnie dorosli zdajg sig nie pamigta, iz dziecko z racji istoty bytu ludzkiego nie moze byc czyjgs whasnoscig
(Korczak, 1978, s. 94), mimo ze pozbycie sig postawy posesywnej wobec dzieci jest jednym z kluczowych
warunkdw aktualizowania si potenciatu dziecka jako istoty rozwijajgcej sie.

Opracowania antropologiczne i historiograficzne wskazujg, ze w réznych kulturach wystepowaty i wy-
stepujg wyrazne preferencie i uwarunkowania, ktdre stanowig podtoze relacji migdzy dorostymi i dziecmi,
rowniez dla tych, okreslanych mianem posesywnych.

Obok patriarchatu (oznaczajgcego whadztwo polityczne i obyczajowe mezczyzn), antropolodzy wyréz-
niajg spotecznosci matryfokalne (w centrum, kidrych usytuowane sg , matczynosc” i, kobiecosc”). Dokonujgc
takiego rozrdznienia, badacze stwierdzili wystepowanie zaleznosci migdzy typem spotecznosci a statusem
spofecznym dziecka i dziecigcoscig (rozumiang analogicznie do ,kobiecosc” i ,meskosci”). Podczas gdy
migdzy spotecznosciami patriarchalnymi a statusem spotecznym dziecka i dziecigcoscig istieje raczej relacja
uiemna, relacie miedzy nimi a spotecznosciami matryfokalnymi sq raczej dodatnie (Ostasz, 2000, s. 58). Nie-
zaleznie jednak od tego, przez kogo, w jakich okolicznosciach i w jokim celu wygtaszane sq deklaracie pose-
sywne oraz jakie intencie im przyswiecajg (czesto, bowiem wypowiadane sg one przez rodzicow i nauczycieli
prawdziwie kochajgeych dzieci), kazdorazowo mamy do czynienia z probg mniej lub bardziej Swiadomego
zawtaszczania dziecka i dziecifistwa, w celu urzeczywistnienia go jako projektu i produktu.

Lakonczenia stow pare

Przedstawitam zaledwie jedng mozliwg postac filozofii dziecifistwa — te, ktdra u podstaw swoich rozwa-
20 stowia filozofig Stagiryty. Omdwitam takze implikacie takiego podejscia dla wizerunku dziecka i dzieci-
stwa funkcjonujgcych w mentalnosci wielu dorostych oraz w idgcej za nimi socjalizacji/wychowaniv.

Nalezy przy tym pamigtac, Ze filozofia Arystotelesowska nie jest jedyng, ktdra pozwala odczytywac
sensy i znaczenia spoteczno-kulturowego konstruktu dziecifstwa. Zwrot ku innym ideom i koncepcjom (filozo-
ficznym) prowadzi ku wielosci koherentnych filozofii dziecka i dziecifstwa (Brooke, 2010), ktdre odmiennie
odpowiadajg na zaproponowane przez Matthewsa pytania. Inaczej zatem brzmig odpowiedzi na nie tych, kto-
rzy podgzajgc za myslg Arystotelesa, sktonni sq dostrzegac w dziecku jedynie potencjalnego dorostego, ktory
musi dopiero przejs¢ proces wielorakiej ,obrobki”, by w jej wyniku zakwalifikowa sig do Swiata dorostych,
inaczej zas tych, ktdrzy dostrzegajg w nim pefnego cztowieka.

Mozliwosci takie pojawiaq sig tam, gdzie gruntownym przeobrazeniom jakosciowym ulegty podstawo-
we relacie migdzy dorostymi i dziecmi, na co zwraca uwagg przywotywany wezesniej H. Saner.
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Relacja izonomiczna stan bycia dzieckiem postrzega jako bycie takim samym cztowiekiem jok doro-
sty. Termin izonomia (tcovopia) o greckim rodowodzie oznaczajqcy pierwotnie ustrdj polityczny, ktory
zapewniat obywatelom rownos¢ wobec prawa oraz prawo do réwnego udziatu we whadzy, przeniesiony do
rozwazari nad wychowaniem, przynosi nowg jakos¢ w stosunku do omdwionego obszemie modelu adulty-
stycznego. Jest nim tzw. ,,izonomiczny” model wychowania/socjalizacji, ktory odrzuca kategorig braku jako
te, przez ktorg definivje sie dziecko. Rezygnujgc z prob akcentowania réznic rozwojowych migdzy dorostym
a dzieckiem (ktdre stajg sig po prostu nieistotne wobec faktu pozostawania cztowiekiem), ktadzie nacisk na
fgczqee ich podobieristwa. Przyjmuie, e to co dziecigce i niedojrzate pozostaje immanentng Zyjgcg czescig
kazdego czlowieka — nie tylko jako faza zycia, ktdra trwa, czy mingta, ale joko rdzer jego osobowosci
i tozsamosci (Szczepska-Pustkowska, 2005, s. 43-44). Dzigki takiemu podeisciu staje sig mozliwe postrze-
ganie dziecka joko partnera.

Siegajgc do mysli M. Mead w celu podjgcia analizy izonomicznych relacji migdzy dorostymi i dziecmi,
nietrudno dostrzec wyrazne ich podobieristwo do opisywanych przez nig kultur kofiguratywnych (okreslanych
takze mianem kultur odnalezionych rowiesnikow), ktdre poczqtek swoj biorg z rozpadu systemu postfigura-
tywnego i ktdre ukierunkowane sq na terazniejszos¢ oraz wymiang znaczen miedzy uczgcymi sig od siebie
pokoleniami (por.: Mead, 2000, s. 64-65).

Trzeci typ relacji wyrdzniony przez Sanera pozwala natomiast dostrzec w dziecku podobny dorostemu
suwerenny i w petni kompetentny podmiot, cho¢ suwerennos¢ owa posiada wyraznie inny wymiar i zakres
niz ma to miejsce w przypadku dorostych. Zwigzany z nim model wychowania okreslany jako autonomicz-
ny ukazuje dziecko joko wigce niz... Rezygnuje on zaréwno z dorostosci juko wzorcowego stanu dosko-
natosci, w opozycji do kférego w modelu adultystycznym stowiane byto dziecifistwo, jok i kategori braku
wypracowang w skutek bezustannych prob ich poréwnywania. W modelu tym dziecko uznawane jest za byt
autonomiczny i wartosciowy sam w sobie.

Dzieci wystgpujg w nim w roli qutorytetow we wtasnej sprawie i nie pozostajq jedynie biemymi odbiorca-
mi i konsumentami informacji spofecznych czy wptywow pedagogicznych. Traktuje sig je jako podmioty wpty-
wajgce dzieki whasnej aktywnosci na procesy socjalizacji i wychowania. Podgzajgc za myslg konstruktywistow
spotecznych, dostrzega sig rowniez, Ze sg one zdolne do (auto)socjalizaci w republikach dziecigcych oraz,
7e budujg one swojg spotecznos¢ na zasadzie silnej alternatywy w stosunku do istniejgcego spoteczeristwa
dorostych. Sg zatem aktywnymi podmiotami wtasnych zmian rozwojowych i kompetentnymi kreatorami tych
zmian w swojej codziennosci (Sliwerski, 2007, . 108). Co wigcej, idea dziecka kompetentnego podwazyta
rowniez znaczenie postfiguratywnych relacji migdzy dorostymi i dziecmi, gdzie za strong, ktdra zyskiwata
korzysci (rozwojowe) uznawano wytgcznie dziecko. Dostrzezono, ze nie tylko dorosi dla dziedi, lecz rowniez
dzieci dla dorostych mogg by¢ istotnymi ,informatorami” (Garbarino, 1992, s. XI- XII) czy , wychowawcami”
i ,nauczycielomi” (Szczepska-Pustkowska, 2004, s. 245-247).

W konfrontacji z permanentnie ewoluujgcg wizjg Swiata, ktora coraz szyhciej ulega przedawnieniu,
uniewaznieniu, zapomnieniu i réwnie szybko zastgpowana jest czym$ nowym, wiedza i doswiadczanie
dorostych tracg moc i okazujg si¢ juz niewystarczajgce i nieadekwatne w stosunku do stajgcych przed
nimi wymagan. Poniewaz dorosli nie dotrzymujg juz kroku tym przeobrazeniom, nieodzowna staje si
zmiana kierunku przekazu doswiadczen, znaczen i wartosci, wobec ktdrych sg znacznie bardziej bezradni
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i zagubieni niz dzieci. Te pozostajgc otwarte na wszystkie warstwy otaczajgcego je Swiata, radzg sobie
7 nimi duzo lepiej (Mead, 2000, s. 105).

1 tej perspektywy dodatni sens roznic miedzy dziemi i dorostymi jest wazniejszy niz ich istota. Wspo-
mniana odmiennos¢ dziecka (uznawana w modelu adultystycznym za brak i réwnoczesnie stygmatyzujgee
i marginalizujgce pigtno) tym razem jawi sig jako wazny atrybut jego mozliwosci i kompetencii dziecka. Stwa-
1za szansg na migdzypokoleniowe spotkanie, w ktorym $wiaty dorostych i dzieci mogg sig nie tylko stykac,
lecz takze otwierajg sig na siebie dokonujgc zyciodajnej wymiany zréznicowanych doswiadczen prowadzgce]
do wzajemnego uczenia sig siebie i rozwoju.

Spotkanie i wzajemne otwarcie sig na siebie Swiatow dorostego i dziecka sprawia, Ze uczy sig w sze-
rokim tego stowa znaczeniu nie tylko to ostatnie. Dziecko jest rownie aktywng i kompetentng strong tego
specyficznego ukfadu edukacyjnego co dorosty i wnosi wen nowe jakosci poznawcze, etyczne i pragmatyczne,
ktore majg moc inicjowania rdznorodnych zmian. Zatem rowniez nie-w-petnikompetentny dorosty w relaji
7 kompetentnym niedorostym zyskuje istotng szansg edukacying, dzigki ktdrej moze pogtebic wtasng wiedze,
zyskac takie informacje, ktore umozliwig mu odzyskanie kompetencji utraconych, nabycie nowych, zmiang
wzorcow zachowan i postaw, kidre w dzisiejszym $wiecie sg juz nieefektywne lub przestaty by¢ przezen
akceptowane. Taka prefiguratywna relacjo prowadzi dorostych do zmiany perspektywy i sposobow badania,
rozpoznawania i interpretowania rzeczywistosci, co zwykle skutkuje koniecznoscig reinterpretacii i restryktu-
ryzacii jej obrazu. Jest takze istotnym Zrodtem wiedzy o dziecku (jako tym, o ktdrym i od kidrego pragniemy
sig czego$ uczyC), o Swiecie widzianym z jego perspektywy oraz o dzieciecych sposobach jego odstaniania;
staje sig wreszcie istotnym Zrodtem zmian w sposobach komunikacji dorostych z dzieckiem.

W izonomicznym i autonomicznym modelu relacji dorosli uczq sig zatem od dzieci i dzigki temu nabywajg
nowe umiejgtnosci. Dzieci udzielajg bowiem dorostym swoich kompetencji stuzgcych poznaniu i zrozumieniu
niedostepnych im obszarow rzeczywistosdi, przy czym ich rola juko partnerow i kompetentnych przewodnikow
po $Swiecie nie ogranicza sig do codziennej warstwy jego zycia. Odgrywajg one wobec dorostych znacznie
powazniejszq role, jesli zwrcic sig w rozwazaniach ku klasycznej meadowskiej idei kultury prefiguratywnej
zogniskowanej na nieprzewidywalnej przyszfosci, w ktdrej dzieci reprezentujg to, co dopiero nastgpi. Paradok-
sem jest jednak fakt, Ze dorastajgc, dziedi tracg owg cudowng otwartos¢ na catos¢ $wiata i joko doroste muszg
liczy¢ na kompetencje i pomoc kolejnego pokolenia mfodych.

Nie oznacza fo oczywiscie, Ze dzieci wiedzq i rozumiejg wszystko, za$ fokt, iz doswiadczajg one ak-
tywnie bogactwa ofaczajgeej je rzeczywistosci, nie znaczy takze, Ze ich doswiadczenie i wiedza zawsze
przemawiajg tym samym jgzykiem, co wiedza i doswiadczenie dorostych. Dziecko Zyjgc na pograniczu Swic-
tow (dziecigcego, ktory zostat mu przeznaczony jako innemu-niz-dorosty oraz dorostego, w ktdrym pragnie
w pelni uczestniczyc), swojg wedrdwke ku Swiatu wspolnemu zawsze rozpoczyna w innym — z kulturowego
punktu widzenia — miejscu niz Zyjgcy przed nim dorosli. W procesie socjalizacii poznaje ono nie tylko dorobek
przesztosc, ktory ma przejoc od swoich poprzednikow, lecz takze roznorodne interpretacie zawartych w nim
znaczen i jokosci. To zas zmienia perspektywe, z ktdrej odczytuje ono $wiat, powoduie, Ze otaczajgea je
rzeczywistosc, ktorg dorosli traktujg jako juz znang i oczywistg, bo rozpoznang, zaskakuje dziecko na nowo
i zaczyna nabierac odmiennych znaczen, za ktdrymi kryjg sie nieznane, bo nierozpoznane (bgdZ niedostrze-
gane) dotgd jakosci.
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Summary
Towards the Philosophy of Childhood. An Adult-Dominated Concept of Childhood with Aristotle
in the Background

The childhood stopped a long time ago being a category defined explicitly. From the moment of one’s ap-
pearing oneself in the area of the culture, due to effect of different deep ifs transformations stayed repeatedly
deconstructed. The presentation, with omitting that mulfitude and pulsing of meanings which company exist-
ing of this category from centuries, is almost impossible today. Philosophy of childhood (understood as the
prolegomena to any future philosophy of the child) is delivering the possibility of reading all those (past and
confemporary) meanings of it. Portraying adultistic vision of the child and the childhood from one of possible
philosophical reading, which beginnings are dating back to Aristotelian image of the man, is a purpose of this
text. This Aristotelion legacy shapes the socio-cultural ways of thinking about the child and the childhood
up today, although parallel different philosophical ways of reading them out (stressing isonomic and/or
autonomous character of the relation beftween children and adult) are functioning.

49



Matgorzata Kowalik-Olubiriska
UWM, Olsztyn

Whadza w dziecigcych grupach rowiesniczych
w perspektywie foucaulfowskiej

Modeistyczne podescie do rozumienia dziecifistwa jest kwestionowane od kilku dekad przez zwolenni-
kow idei postmodemistycznych, a zwtaszcza feministycznej perspektywy poststrukturalne. Podwazajg oni
wiele uniwersalnych ‘prawd’ o ‘dziecku” ustanowionych zgodnie z tradycjg modernistyczng. Perspektywy
postmodernistyczne i poststrukturalna znajdujgce zastosowanie w- odniesieniu do wielu aspektow badan
nad dziecinstwem czerpig inspiracie z prac M. Foucaulta. Autorka w swoim artykule najpierw zarysowuije
postmodernistyczne spojrzenie na dzieciistwo, nastgpnie zwigZle omawia zasadnicze tezy Foucaultowskiej
teorii wadzy i w kocu probuje pokazac, jok wiadza przenika dziecigee interakce, wyraza sig w jezyku
i wplywa na dziecigce doswiadczania.

Postmodernistyczne spojrzenie na dziecinstwo

Przeksztatcenia kontekstu spoteczno-kulturowego i klimatu intelektualnego epoki wspdtczesnej oraz
towarzyszgce im zmiany Swiadomosci spotecznej dotyczgcej miejsca i pozycji dzieci w spoteczefistwie do-
prowadzity do podwazenia modernistycznej wizji uniwersalnego dziecka. Istotg rolg w zakwestionowaniu
wynikajgcego z niej sposobu myslenia o dziecifstwie i dzieciach odegrali zwolennicy idei postmodemistycz-
nych, a zwhaszcza feministycznej perspektywy poststrukturalnej (Davies, 1989, 1993; Walkerdine, 1990;
MacNaughton, 2000; Cannella, Viruru, 2004).

Budowanie nowej wizii dzieci i dzieciristwa wigze sig nierozerwalnie z krytykq powszechnie akceptowa-
nych teorii rozwoju dziecka. Krytyce poddaie sig wpisany w nie biologicznie zdeterminowany uniwersalizm,
nieuprawnione generalizowanie wynikow badari prowadzonych na matych grupach na wszystkie dzieci oraz
ich linearnosc i nieuwzglednianie roli kontekstu spoteczno-kulturowego oraz takich czynnikow, jok rodzaj czy
przynaleznos¢ do klasy spotecznej lub grupy etnicznej w przebiegu Zycia i rozwoju dzieci (Prout, James 1990;
Gittins, 1998). Przyjmuje sie, ze kategoryzacja dziecigcych zachowari w chronologicznym porzgdku wieku
i stadiow umacnia normatywne rozumienie dziecigcych Sciezek rozwoju. Akceptacja idei stadiow rozwojowych
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sprawia, ze mamy tendencje do myslenia o dzieciach w terminach normatywnych, a przeciez , trajektorie ich
rozwoju mogg sie roznic” (Lubeck, 1998, s. 301).

W opozycji do takiego sposobu konceptualizowania dzieci zwolennicy perspektywy postmodernistyczne]
goszq teze o dyskursywnym konstruowaniu dzieciristwa w réznych kulturach i okresach historycznych (Prout,
James, 1990; Robinson, Jonez Diaz, 2006). W konsekwencji przyimuig, Ze istieje wiele réznych sposobow
jego rozumienia oraz sposobow doswiadczania tego, co to znaczy by¢ dzieckiem. Przekonujg zatem, ze
rozumienie dziecifistwa nie jest niezmienne i ustalone raz na zawsze.

Uznanie dziecifistwa za szczegdlny rodzaj rzeczywistosci spotecznej wigze sig takze z przyznaniem dzie-
ciom statusu wptywowych aktordw spofecznych. Zgodnie z tym punktem widzenia dzieci aktywnie konstruujg
i wspotkonstruujg osobiste doswiadczenia, wptywaig na zycie whasne, innych ludzi, mniejszych wspdlnot i co-
fych spoteczeristw (Prout, James, 1990; James, James, 2004). Wytonienie sig takiego sposobu postrzegania
dziei i ich migjsca w spoteczenistwie wigze sig w znaczgcym stopniu z krytykg podejscia strukturalno-funk-
cjonalistycznego do analizy zjawisk spotecznych i jednoczesnym dochodzeniem do gfosu podejscia interpre-
tatywnego zmierzajgcego do zrozumienia regut Zycia spotecznego i kultury poprzez wniknigcie w codzienng
rzeczywistos¢ spofeczng ludzi.

W konsekwencji, kwestionuje si¢ tradycyjng koncepcje socjalizacji zaktadajgeg, ze rozwdj spoteczny
dziecka polega na biernym przyswajaniv przez nie wiedzy i umiejgtnosdi, ktorych opanowanie pozwoli mu
stac sig w przysztosci kompetentnym, wartosciowym i uzytecznym cztonkiem spoteczeristwa. Odchodzqc od
indywidualistycznego ujecia procesu wchodzenia w Zycie spoteczne, akcentuje sig znaczenie zespotowsj,
wspdlnotowej aktywnosci dziedi, w trakcie ktorej negocjujg one i wytwarzajg, we wiasnym gronie i z udzic-
fem dorostych, znaczenia, przyczyniajqc sig w ten sposob do wspottworzenia Swiata kultury (Corsaro, 1992;
James, Jenks, Prout, 1998). Zatem, uczestniczenie w zyciu spofecznym nie wigze sie jedynie z koniecznoscig
przyswajania gotowej wiedzy, ale takze z mozliwoscig ponownego jej odkrywania, przeksztatcania i wspot-
konstruowania.

W zwigzku z powyzszym, W.A. Corsaro proponuje zastgpic termin ,socjalizacja” pojeciem ,inferpre-
tatywnej reprodukcji” (Corsaro, 1992, 2011). Pierwszy czton tej nazwy (,interpretatywna”) wskazuje na
innowacyjne i twarcze aspekty dziecigcego uczestnictwa w Zyciu spoteczefistwa. Znajdujg one wyraz w pro-
cesie wytwarzania przez dzieci whasnych, unikatowych kultur rowiesniczych, w przestrzen ktorych whgczajg
informacie ze Swiata dorostych potrzebne im do radzenia sobie z rdznymi problemami. Drugi czton nazwy
(,reprodukcja”) odnosi sig do zatozenia, zgodnie z ktdrym dzieci nie tyle i nie tylko przyswaiajg kulturg i przy-
stosowujg sig do spofeczenstwa, ale takze przyczyniajg sig do kulturowej zmiany. Analizowane tu pojecie
oznacza rowniez, Ze dzieci, uczestniczgc w Zyciu spotecznym, sq ograniczane przez istnigjgce struktury oraz
proces spotecznej reprodukeji, pozostajg wigc pod wyraznym wptywem oddziatywari spoteczeristw i kultur,
ktdrych sg cztonkami (Corsaro, 2011).

Prowadzone w ostatnich latach badania dowodzg, e dzieci odgrywajg wazng role w konstytuowaniu
i utrwalaniu nierdwnosci spofecznych za posrednictwem whasnej percepcii Swiata oraz codziennych interakdji
7 rowiesnikami i dorostymi (Aboud, 1988; Alloway, 1995; Averhart, Bigler 1997; MacNaughton, 2000).
Poczgwszy od wezesnego okresu zycia, konstruujg, utrwalajg i negocjujg normalizujgee dyskursy dotyczqce
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tozsamosci i aktywnie regulujg nie tylko whasne zachowanie, ale tokze zachowania ludzi z ich ofoczenia.
Potwierdzajg to migdzy innymi badania V. Walkerdine (1990). Badaczka stwierdzita, ze przebywajgcy
w przedszkolu czteroletni chfopcy okazali sig zdolni do dziatari zmierzajgcych do zdobycia whadzy. Uczynita
to, analizujgc sposoby, za posrednictwem ktdrych chtopcy sytuowali swojg nauczycielke w obrebie dyskursu
,kobiety jako obiektu seksualnego”. Uciekali sig oni do gfosnego wyrazania uwag odnoszqcych sig do jej
seksualnosci po to, by podwazy¢ jej autorytet juko nauczycielki. Z kolei N. Alloway (1995) w swoich bade-
niach poswigconych konstruowaniu rodzaju przez dzieci uczeszczajgee do przedszkola i klas poczgtkowych
dowiodta, ze badani przez nig chtopcy stosowali r6zne formy manipulacji, ktdre stuzyty budowaniu przez nich
obrazu siebie jako rodzaju dominujgcego.

W procesie wchodzenia przez dzieci w zycie spoteczne, czy, odwotujgc sig do W.A. Corsaro (1992,
2011), w procesie interpretatywnej reprodukii, istotng role odgrywaig tworzone przez dzieci kultury rowiesni-
cze. Sktadaig sig na nie czynnosci i zachowania, ktdre s obecne w codziennym Zyciu spofecznosci dziecigeych,
wytwory materialne, wartosci oraz sprawy i problemy pojowiajgce sig w interakcjach rowiesniczych, kidre sg
wazne dla dzieci i wokot ktdrych toczy sig zycie wspolnoty (Corsaro, 2011, 5. 119-120). W przestrzeniach
tak okreslonych kultur réwiesniczych dzieci przeformutowujg kategorie spoteczne przyswajane ze Swiata do-
rostych w sposb, ktdry jest wrazliwy na kontekst (Thome, 1993) i ktory odzwierciedlo osobowos¢ dzieci
a takze cele i organizacjg spotecznosci dziecigeych. Ich zycie toczy sig wokét spraw, ktdre wigzq sie migdzy
innymi z konstruowaniem tozsamosci rodzajowej cztonkéw wspdlnoty oraz ze stawianiem oporu kulturze
dorostych, co, juk sig sqdzi, stanowi wyraz tworzenia sig | umacniania tozsamosci grupowej.

Cele przyswiecajgce dziotaniom dzieci zwigzane sg takze z zamiarem wejscia do grupy rowiesniczej
i Z osiggnigciem w niej wiadzy. W.A. Corsaro i D. Eder (1990) sq zdania, Ze rdznicowanie sig statusu spotecz-
nego w grupach rowiesniczych, tworzenie sig hierarchii i wystgpowanie zjowiska wykluczania dokonuie sie
dopiero w okresie dorastania. Jednakze, badacze eksplorujgcy problematyke dziecifstwa z perspektywy no-
wych podi$¢ badawczych przekonuig, ze to whasnie wtadza i hierarchia stanowig niezwykle istotny, jesli nie
centralny, problem dziecigcych kultur rowiesniczych w wielu kulturach Swiata, niezaleznie od wieku (Paley,
1992; Sheldon, 1996; Adler, Adler, 1998; Goodwin, 2002).

Foucaultowska teoria wladzy

Jedng z perspektyw aplikowanych do rozpatrywania relacji whadzy w przestrzeni dziecifistwa o takze
w odniesieniu do réznych aspektow wczesnej edukacii jest perspektywa poststrukturalna. Rozpatruje ona nie
tylko sposob, w jaki wtadza dziata w szerszych strukturach spotecznych, ale takze na mikropoziomach w zyciu
kazdego cztowieka, dostarcza wigc wglgdu w to, w jaki sposdb poszczegalni ludzie negocjujg whadze kazdego
dnia w rdznych kontekstach. Perspektywa ta interesuje sig gtownie jezykiem, znakami, obrazami, kodami
i systemami oznaczajgcymi, ktore organizujg psychike, spoteczeristwo i Zycie codzienne (Robinson, Jonez
Diaz, 2006). Pozwala ona na wyjscie poza ograniczenia perspektyw modemistycznych po to, by dostrzec
ztozonosc, sprzecznosd, kontekstualnos¢ i zmieniajgeg sig naturg whadzy oraz podmiotowosci. Czes¢ badaczy
zajmujgcych sie problematykq dziecifstwa i rekonceptualizacjg wezesnej edukacii czerpie inspiracie z prac
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M. Foucaulta (Cannella, 1997; MacNaughton, 2005; Cohen, 2008; Gawlicz 2009). Jego spojrzenie na
whadze stanowic moze bez watpienia rame interprefacyjng w analizie relacji zachodzgeych w przestrzeniach
dziecigcych kultur rdwiesniczych.

M. Foucault odrzuca zaréwno koncepcie whadzy oparte na zatozeniu zgody, jak i te, ktore wspierajg sig
na zatozeniu odstgpienia praw, twierdzqc, e whadza stanowi ,forme modyfikowania pewnych dziatar przez
inne (....) jest rzeczywista tylko wowczas, gdy dziata (. ...), nie pochodzi ze zgody powszechnej. Nie polega
rowniez, jako taka, na wyzbyciu sig wolnosci, przekazaniu uprawnien bgdz delegowaniu kompetencii przystu-
guigcych wszystkim na dang grupe (...)" (Foucault, 1998, s. 186). Ma ona charakfer relacyjny, jest wigc
jedynie pewnym typem stosunkdw migdzy jednostkami — , charakterystyczng cechg wadzy jest to, ze pewien
cztowiek moze mniej lub bardziej catosciowo determinowac zachowanie innego cztowieka, jednakze nigdy
w sposob wyjatawiajgcy czy przymusowy” (Foucault, 2000, s. 245). Polega na , kierowaniu cudzym kiero-
waniem sig” a takze ,na kontroli nad mozliwymi rezultatami tego ostatniego” (Foucault, 19984, s. 187).
Mozna zatem powiedziec, ze stanowi ona rodzaj kreowania mozliwosci dziatania jednego podmiotu wobec
drugiego. Jest relacig asymetryczng zaktadajgeg nierwnosc sit i mozliwosc oporu. Tam, ,gdzie jest whadza,
istnieje tez opr”, a punkty oporu sq obecne w kazdym miejscu w sieci whadzy (Foucault, 2010, s. 68).
Nie jest mozliwe wskazanie jednego miejsca ,wielkiej Odmowy — duszy buntu, ogniska wszelkich rebelii”,
istniejg bowiem ,, mnogie punkty oporu rdznigce sig gatunkowo” (Foucault, 2010, . 68).

Wtadza stanowi wielkq sie¢, w ktdrej trudno znalez¢ jeden, ogdlny kierunek, jest wszechobecng grg
stosunkow, walk, umdw, jest obecna wszedzie, ,nie dlatego, ze wszystko obejmuje, ale dlatego, ze zewszgd
sig wytania (...), whadza nie jest ani instytucig, ani strukturg, ani czyjgkolwiek potegg; jest nazwg uzyczang
ztozonej sytuadii strategicznej w danym spofeczenstwie” (Foucault, 2010, s. 67). Przenika wszystkie po-
ziomy uspofecznienia, a pochodzi z dotu, co oznacza, Ze ,u Zrddet relacji wtadzy nie istnieje niczym ogdlna
matryca, binama, powszechna opozycja panujgcych i poddanych, ktdra to dwoistos¢ odbijataby sig echem od
gory dodotu (....)" (Foucautt, 2010, s. 67). Warto przywotac w tym miejscu uzytq przez S. Magale (1989)
metaforg ,whadzy we kiwi i w aerozolu”, trafnie oddajgcq istote Foucauttowskiej koncepcii whadzy. Autor pi-
sze 0 whadzy ,w aerozolu”, poniewaz ,whadza nie jest zjowiskiem zlokalizowanym, lecz rozproszonym (...)
i weiskajgcym sig niczym kropelki aerozolu lub pytku kurzu w najdrobniejsze szczeliny uspotecznienia, by
w pewnej chwili i w pewnej konfiguracji nabra¢ ztowieszczych cech pasozytniczego (...) nowotworu”, méwi
tez 0 whadzy ,we kwi”, poniewaz ,whadza w epoce wspdtczesnej to przede wszystkim dominacja i wtadza
(...) nad catkiem zwyczajng reprodukcjg Zycia — biologiczng, spoteczng, kulturalng, nad najdrobniejszymi
odruchami jednostki (...)" (Magala, 1989, 5.172).

Wradza jest przy tym nierozerwalnie zwigzana z wiedzg. Taki charakter zwigzku migdzy nimi oddaje
stosowane przez M. Foucaulta pojgcie whadzy /wiedzy. ,Niemozliwe jest sprawowanie whadzy bez pewnej
ekonomii dyskursow prawdy funkcjonujgcych na gruncie tej whadzy i dzigki niej. Whadza zmusza nas do
wytwarzania prawdy i nie mozemy sprawowac wiadzy inaczej, niz wytwarzajgc prawdg” (Foucault, 1998b,
5. 34). Whadza istnieje i dziota za posrednictwem ustanowionego przez nig dyskursu prawd, czyli wizji
Swiata, ktorymi nas otacza. Zmierza do ustanowienia takich prawd, ktdre sg niepodwazalne i wptywajg na
Kierowanie sig” jednostek (Btesznowski, 2009, s. 83). Spoiwem rozproszonej w spofecznych relacjach

53



[. STUDIA

whadzy jest zatem tworzony w toku jej realizacii dyskurs, ,sposob artykulacji $wiata, zasada rozgraniczania
wiedzy i niewiedzy, prawdy i nie-prawdy”, a czynnikiem transmitujgcym relacie whadzy do wszystkich relacji
spofecznych jest wiedza (Szkudlarek, 2009, s. 49). W sprawowaniu kontroli nad czfowiekiem pomagaig
nauki o cztowieku, ktdre opisujg i analizujg jego zachowanie, zmuszajg do skfadania sprawozdan, ,by tak
zoszufladkowanego ztozy¢ przed nadzorjgeg sitg, wyznaczy¢ mu miejsce i tozsamos¢, wzmac mozliwosci”
(Btesznowski, 2009, s. 89).

Dlo wspdtczesnych spoteczeristw charakterystyczne sq trzy zasadnicze instrumenty wiadzy dyscyplinu-
jacej. Jednym z nich jest hierarchiczna obserwacjo (nadzor), w ktdrej ujawnia sie zwigzek miedzy whadzg
a ,widocznoscig”. Ten instrument whadzy wyraza sig w takim organizowaniu przestrzeni, by mozliwe byto
state obserwowanie tych, ktdrzy sie w niej znajdujg oraz relacji, w jokie wchodzg ze sobg. Utrzymywanie
0s0b w miejscach , widocznych” stanowi punkt wyjscia do ich poznawania, badania i ksztattowania. ,Gdyby
mozliwe byto perfekcyjne zorganizowanie aparatu dyscyplinujgcego, wredy jedno spojrzenie »oka whadzy«
mogtoby permanentnie obserwowac wszystko” (Melosik, 1994, s. 209).

Badanie stanowi drugi instrument potwierdzania i pogtebiania zwigzkow sfery ,widocznosci” i whadzy.
Dokonuie sig on za pomocg indywidualizacji, czyli zestawiania , rejestrow”, , dokumentow”, ,akt” oraz kon-
stytuowania ,indywidualnych przypadkow”, ktore stanowig obiekt badania i cel whadzy. Osoby umieszczone
w sferze widocznosci podlegajg mechanizmowi obiektywizacji, co oznacza, ze zgromadzona dokumentacja
pozwala na identyfikuie i klosyfikacig jednostek i grup zgodnie z ich atrybutami i r6znicami (Melosik, 1994,
5. 210).

Trzecim instrumentem dyscyplinowania jest osqdzanie normalizujgce, czyli powszechnie stosowane we
wspdtczesnych spofeczeristwach , pozaprawne mikrokaranie”. Odbywa sig ono w wielu migjscach i dotyczy
czasu, dziotania, wypowiadania sig, ciata i seksualnosci, a wiec podstawowych aspektow zycia cztowieka.
Nalezy przy tym zwrécic uwagg na fakt, ze w rzeczywistosci karaniu poddawany jest brak konformizmu. Oma-
wiany tu instrument whadzy dyscyplinujgcej wykorzystuje nie tylko kary, ale takze nagrody i przywileje, ktre
przyznaie sie za whasciwe postepowanie (Melosik, 1994, s. 210). Zasadniczym celem whadzy nie jest jednak
represjonowanie, lecz normalizacja. ,Nieustanna penalizacja przenikajgea wszystkie miejsca, konfrolujgea
wszystkie instancje instytucii dyscyplinamych poréwnuje, rozrdznia, hierarchizuje, homogenizuje, wyklucza,
stowem — normalizuje” (Foucault, 2009, 5. 179).

Praktyki i zabiegi nadzoru oraz wyzyskiwania prawd tworzg nowy produkt whadzy: powotujg do zycia
,Weielong norme”, rozprzestrzeniajg jg w spoteczenistwie, infernalizujg w umystach nowych cztonkow (Besz-
nowski, 2009, s. 91). Wasnie w tym, czyli w procesie tworzenia ludzkich podmiotowosdi, w ,,produkowa-
niu podmiotow”, wyraza sig produktywny charakter wiadzy. Wadza jest zatem ,kapilarng formg istnienia”
i dociera , do kazdej tkanki jednostek, dotyka ich ciat, wciela sig w ich dziatanie, postawy, dyskursy, proces
uczenia sig i codzienne zycie” (Foucault, 1980, s. 39). Podmiotowos¢ tworzona w dyskursie whadzy/wie-
dzy jest zarazem ogniwem wiadzy. ,Poprzez wiedze whadza wpisuje sie w tkanki podmiotowosci, w ciato,
w obyczaje, w przekonania i praktyki codziennego zycia” (Szkudlarek, 2009, s. 50).
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Wladza w przestrzeni dziecigcej zabawy — egzemplifikacja

M. Foucault nazwat swoje ksigzki, postugujqc sig okresleniem uzytym przez 6. Deleuze’a, ,skrzynecz-
kami na narzedzia”. , Jesli ludzie zecheq je otwiera, jesli zechcq sie postuzy¢ tym czy innym zdaniem (...),
jedng czy drugg analizg niczym Srubokretem czy kluczem, by przygwozdzic, zdyskwalifikowac czy zamkng¢
systemy whadzy, z ktrych wyrosty moje ksigzki — tym lepiej” (za: Btesznowski, 2009, s. 94). Mozemy
zatem, podgzajgc za myslg M. Foucaulta, odnies¢ zawarte w jego pracach rozwazania i tezy dotyczgce
problematyki wtadzy, wiedzy i podmiotu do obszaru relacji zachodzgcych migdzy dziecmi i potraktowad je jak
narzedzia pozwalajgce na dokonanie wglgdu w manifestacie i realizace relacji whadzy w dziecigcych grupach
rowiesniczych. Inferesujgce i jednoczesnie wazne z poznawczego punku widzenia wydaie sig pytanie o to, jak
dyskurs wiadzy /wiedzy uobecnia sig w przestrzeni aktywnosci zabawowej dzieci i jok znajduje swéj wyraz
w dziataniach uczestnikow?

Warto przypomnie¢, ze udziat w zabawie stanowi istomg czes¢ dziecifistwa, znaczqeg czgstke procesu
gromadzenia doswiadczen w zakresie negocjowania i konstruowania przez dzieci znacze, dzielenia sig emo-
cjomi, uzywania jgzyka oraz podejmowania dziata tworczych wspélnie z rowiesnikami (Evaldsson, 2009).
Aktywnos¢ zabawowa petni kluczowg role w generowaniu i pielegnowaniu roznych form kultur rowiesniczych,
tworzqc przestrzen, w obrebie ktdrej dzieci mogg ustanawiac whasny porzgdek oraz przeksztatca¢ posiadang
wiedze spoteczng w sposob umozliwiajgcy im stawianie czota problemom, jakie rodzq sig w zfozonej tkance
7ycia spotecznego grupy dziecigeej. Przyjrzyimy sig zatem epizodowi zabawowemu, kidry zostat zaobserwo-
wany w grupie dzieci szescioletnich w czasie ich pobytu w przedszkolu.

Do kgcika domowego wehodzg dwaj chiopcy — Adrian i Damian.

Adrian: Ja bede dzieckiem.

Damian: A ja fatg, bede pomagaf dziecku.

Adrian: Ugotujemy pyszng zupe tato, dobrze?

Chtopcy wkiadajg do gamka wykonane z masy plastycznej miniaturowe warzywa, , wlewajg” wod,
stawiajg gamek na kuchence i od czasu do czasu mieszajg gotujgeq sig zupg. Po pewnym czasie do
domu wchodzg dziewczynki — Natalia i Kinga. Kinga prébuje nalac sobie do miseczki troche zawartosci
gamka, jednak Adrian gfosno i zdecydowanie protestuje:

Adrian: Nie! Zupa nie jest jeszcze ugotowana.

Natalia: Moge by mamg?

Chtopcy zgadzajg sig propozycjg dziewczynki.

Natalia: Dziecko, idziemy na spacer.

Adrian w dalszym ciggu zajgty jest gotowaniem. Miesza zawarto$¢ garnka, dodaje przyprawy, sma-
kuje.

Natalia (zdecydowanym gtosem zwraca sig do Adriana): Dziecko, powiedziates, Ze cheesz is¢ na spacer.
Chtopiec nie reaguie na uwage Natalii, w zwigzku z tym dziewczynka po chwili znowu zwraca sig do
niego:

Natalia: Dlaczego nie idziesz?

Natalia (wychodzi z domu, odwraca sig w strong przebywajgcych tam dzieci i krzyczy): Dziecko, spacer.

Kinga (zwraca sig do Adriana): Adrian.
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Adrian: Nie, jo jestem dzieckiem.
Natalia wraca do domu, chwyta Adriana za rgke i oboje powoli opuszczajg dom.

Natalio: Powiedz wszystkim do widzenia.
Adrian z Natalig wychodzg z domu. Przytgcza sig do nich Damian. Natalia prowadzi chtopcdw do stolika, przy
ktorym siadajg. Natalio daje im zeszyty z éwiczeniami matematycznymi i poleca wykonanie kilku z nich.

Sprébujmy przeanalizowac przedstawiony epizod zabawowy, odwotujqc sig do Foucaultowskiej , skrzy-
neczki z narzedziami”. Zabawa rozpoczyna sig od przyjgcia przez chtopcow pozydi ,dziecka” i, taty”.
Damian podejmuje dyskurs dorostego,/dziecka i okresla swojg pozycie oraz przypisang sobie whadzg ,do-
rostego”, odwotujgc si¢ do stwierdzenia A ja tatg, bede pomagat dziecku. Adrian, juko ,dziecko”, nie jest
jednak pozbawiony wtadzy, poniewaz to on decyduie, jokg czynnosc i z kim bedzie wykonywat — Adrian:
Ugotujemy pyszng zupg tato, dobrze? Zadajqc to retoryczne pytanie, ,dziecko” wyznacza ,0jcu” pozycje
wspdtwykonawcy czynnosci.

Dziewczynki rowniez dgzq do zajgcia czynnej, waznej i znaczqeej roli w zabawie. Kinga usituje zabrac
czgs¢ przygotowywanego przez chfopcow ciasta. Proba ta wywotuje jednak glosny protest Adriana, ktory
mowi: Nie! Zupa nie jest jeszcze ugotowana. W ten sposéb, jok mozna sqdzic, wzmacnia swoj autorytet
w roli ,kucharza”. Ton gtosu przypomina jednoczesnie dziewczynkom, ze o on, wtasnie jako kucharz posiada
wiedze, a zatem i whadzg, zwigzang z ustalaniem tego, kiedy zupa jest gotowa.

Natalia jako ,mama” zmierza do wyznaczenia Adrianowi pozycji pozbawionego whadzy dziecka, sobie
70§ roli obdarzonego wiadzg dorostego. Jednakze Adrian, mimo podejmowanych przez Natalig prob namé-
wienia go na spacer, milczy. Zachowanie chtopca mozna uznac w kontekscie catej sytuacji za forme stawiania
oporu, a jego milczenie ma, jok sie zdaje, zapobiec przejeciu przez Natalig catkowitej nad nim kontroli.
Chtopiec odzywa sig dopiero wtedy, gdy Kinga zwraca sig do niego, uzywajgc jego prawdziwego imienia
— Nie, ja jestem dzieckiem. Adrian musiat, jok mozna przypuszczac, dokona¢ wyboru — albo by¢ , Adrianem”,
co mogfoby go wykluczyc z zabawy, albo pozostac w zabawie joko ,,dziecko”. Skoro zdecydowat, ze bedzie
dzieckiem, to musiat zaakceptowac bycie , dzieckiem”, a to wigzato sig z poddaniem sig whadzy matki.

Wradza Natalii nie wydaie sig mie¢ charakteru monolitycznego. Dziewczynka zmienia taktyke dziatania
w sposdb, kidry pozwolithy jej pokonac opdr chtopca. Najpierw oferuie mu wyiscie na spacer. Chtopiec jednak
nie odpowiada na te propozycjg. Zwraca sig wiec do niego: Dziecko, cheiates pdjs¢ na spacer, sugervjg, ze
ndiscie na spacer nie byto jej pomystem, lecz, ze to raczej , dziecko” o to prosito. Ona zas, jako dobra matka,
odpowiada na t¢ proshe. Zadajgc z kolei pytanie: Dziecko, dlaczego nie idziesz?, czyni e odpowiedzialnym za
brak odpowiedzi na jej proshe. W koricu jednak zapewnia sobie postuszeristwo obu chfopcow, przyjmujgc role
nauczycielki” i sytuujgc ich tym samym w dyskursie nauczania, jeszcze wyraZniej wyznaczajgcym dzieciom
pozycjg 0sob bezsilnych i podporzgdkowanych.

Konkludujgc, mozna jok sqdze powiedzie¢, ze dzieci wykorzystywaty w zabawie okreslone rezimy
prawdy w celu wytworzenia i podtrzymania relacji whadzy. W obszarze tych relacji dzieci sytuowane
byty na réznych pozycjach przez okreslone dyskursy. W czasie zabawy dzieci stosowaty rozne prak-
tyki dyskursywne ograniczajgce jednym dzieciom i umozliwiajgce innym realizacje indywidualnego
dziatania. Jezyk, jakim postugiwaty sie nie tylko umozliwiat podigcie interakcji spoteczne;, ale takze
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wyznaczat mozliwe pozycje podmiotowe zajmowane przez dzieci. Za posrednictwem jezyka dzieci
tworzyty przestrzen zabawy i przypisywaty sobie okreslone role.

Refleksja koricowa

Podjgte w niniejszym tekscie rozwazania wskazujg na istnienie bliskich zwigzkow tgczgeych spoteczne
Swiaty dziecigcych wspdlnot ze Swiatem i kulturg osob dorostych, ukazujg rowniez dzieci jako wptywowych
aktordw spofecznych. Obraz ten pozostaje w opozycji wobec dominujgcych dyskursow dziecifistwa przedsto-
wiajgeych dzieci jako osoby zbyt mate i niedojrzate, by mogty rozumiec i angazowac sig w praktyki wiadzy
czy inne dziatania, ktdre tradycyjnie uznaje sig za przynalezne do Swiata dorostych. A przeciez juz w zabawie
miodszych dzieci mozemy dostrzec nie tylko zjawisko spofecznej inkluzii i solidamosci, ale takze whadzy,
roznicowania statusu i spotecznego wykluczenia (Evaldsson 2009).
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Summary
Power in Children’s Peer Groups in Foucauldian Perspective

Over the past several decades modemist thinking that has dominated understanding of childhood has been
challenged by postmodernist and feminist poststructural perspectives. They tend to distupt and challenge
many of the universalized ‘truths’ about ‘the child” established in modermist tradition. Postmodemist and
poststructural perspectives have been applied to many aspects of early childhood studies, drawing explicitly
on the work of M. Foucault. The author of the paper presents postmodemnist view of children and childhood,
briefly discusses M. Foucault’s theory of power and tries to show how power penetrates children’s interac-
tions, expresses itself in language and affects children’s experience.
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Ogélnopolski Kongres Dziecka z 1938 roku — niedoceniane
wydarzenie pedagogiczne Drugiej Rzeczypospolite;

Ogdlnopolski Kongres Dziecka, ktdry odbyt sig w Warszawie w dniach 2-4 pazdziemika 1938 roku byt jeszcze do
niedowna skromnie prezentowany w polskiej literaturze. Byt jednak punktem kulminacyinym Gwezesnych dziotor
podejmowanych dla ,, zmobilizowania catego spoteczeristwa do walki o prawa dziecka oraz przyspieszenia prac
ustawodawczych i budowy nowoczesnego systemu opieki nad dzieckiem” .

W przyjetych przez Kongres wnioskach podkreslano m.in., ze nalezy rozwijac wszystkie instytucje, ktdre moghyby
przyisc z pomocg rodzinie.

Kongres stanowit doskonatg okazjg do konfrontacji stanu i potrzeb opieki nad dzieckiem w Polsce migdzywo-
jennej. Umozliwit prezentacjg stanowisk i poglodéw w kwestii dziecka — w szerokim zakresie problemowym
— wielu Srodowiskom i podmiotom. Na drodze ewentualnym probom wdrazania programéw zmian i poprawy
sytuacii dziecka nakreslonym podczas Kongresu stangt jednak wybuch drugiej wojny Swiatowej.

Duzq role w rozwoju mysli i praktyki edukacyinej w Polsce migdzywojennej odegraty kongresy i zjazdy
pedagogiczne zwotywane w tym czasie przez Stodowiska nauczycielskie i zwigzanych z nimi teoretykow edukacji
Chodzi tutaj 0: Ogdlnopolski Zjazd Oswiatowy w Warszawie, urzgdzony w dniach 14-17 kwietnia 1919 roku
(ktdry przeszedt do historii — ze wzgledu na jego znaczenie w okresleniu podstaw budowanego wowczas systemu
edukacji narodowej — pod nazwg Sejmu Nauczycielskiego), Piewszy Kongres Pedagogiczny — zorganizowany
w Poznaniu w dniach 8-10 lipca 1929 roku (podczas trwania Powszechnej Wystawy Krajowej), Drugi Kongres Pe-
dagogiczny — odbyty w Wilnie w dniach 4-8 lipca 1931 roku, Trzeci Kongres Pedagogiczny — zorganizowany we
Lwowie w dniach 17-21 czerwca 1933 roku, Czwarty Kongres Pedagogiczny — obradujgcy w Warszawie w dniach
27-29 maja 1939 roku (w obliczu narastajgcego zagrozenia ze strony Niemiec hitlerowskich). Na tle tych kongre-
sow wyjqtkowe znaczenie posiadat Ogdlnopolski Kongres Dziecka, ktdry odbyt sig w Warszawie w dniach 2-4 paz-
dziemika 1938 roku i ktdry réznit sig zdecydowanie (zarowno swojg genezq, jok i charakterem) od , typowych”
kongresow pedagogicznych Il RP, organizowanych przez zwigzkowy ruch nauczycielski. Niestety byt on jeszcze do
niedowna skromnie prezentowany w polskiej literaturze. W powojennej historiografii pedagogicznej stosunkowo
duzo uwagi poswigcit mu — jako pierwszy — dopiero Marian Balcerek, w ksigzce traktujgcej o rozwoju opieki nad
dzieckiem w Polsce migdzywojennej (Balcerek, 1978). Wasciwie pierwszq wigkszg pracg na temat Kongresu
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Dziecka z 1938 roku jest publikacia Mari Jolanty Zmichrowskiej 22007 roku, bedgca probg przedstawienia
zardwno genezy Kongresu, jak i jego przebiegu oraz rezultatéw (Zmichrowska, 2007)'.

Pierwszy Ogdlnopolski Kongres Dziecka byt — jok stusznie to zauwaza przywotany powyzej autor
— punkfem kulminacyjnym éwczesnych dziotari podejmowanych dla ,, zmobilizowania catego spoteczeristwa
do walki o prawa dziecka oraz przyspieszenia prac ustawodawczych i budowy nowoczesnego systemu opieki
nad dzieckiem” (Balcerek, 1978, s. 278). Zdaniem inicjatorow zwotanie Kongresu byto wrecz koniecznoscig,
bowiem — jok pisat o tym przewodniczgcy Komitetu Organizacyjnego, Stanistaw Dobrowolski — dzieciom
w Polsce jest Zle i trzeba je ratowac. Stawiat on przed tym zgromadzeniem zadanie , przesuniecia interesow
dziecka bardziej na czoto polskiej rzeczywistosci” (Dobrowolski, 1937, s. 1-4).

Zadania Kongresu jeszcze bardziej konkretnie okreslit Stanistaw Papuzifiski, znany wowczas dziotacz
opieki nad dzieckiem: ,Kongres ma przyczynic sig do zmniejszenia dystansu migdzy uznanymi hastami i zaso-
dami z jednej strony a rzeczywistoscig z drugiej. . . ma byc nie uroczystym zgromadzeniem, lecz spotkaniem
ludu pracy i zebraniem roboczym”. Twierdzit dalej: ,Rozwazyc te gfghokie niedomogi i przedstawic gfowne
kierunki drg ostatecznej realizacji starych, uznanych, posiwictych juz zasad — oto jak sobie wyobrazamy
zadania kongresu” (Balcerek, 1978, s. 278-279; Zmichrowska, 2007, 5. 54-55).

W tym kontekscie nalezy przypomnie¢, ze Kongres byt przygotowywany, a nastgpnie zwotany w cza-
sie pokonywania przez paristwo polskie nastgpstw wielkiego kryzysu ekonomicznego (trwajgcego w Polsce
dhuzej niz w innych krajach) i zwigzanego z nim — w duzej mierze kryzysu szkolnego. Kryzys gospodarczy
pociggngt za sobg radykalne pogorszenie sytuacji dziecka, zwtaszcza jego warunkow bytowych. Warunki te
i brak odpowiedniej opieki higieniczno-lekarskiej byty przyczyng m.in. wysokiej Smiertelnosci dziedi, zwhasz-
cza w pierwszych miesigcach ich zycia. Na przyktad w 1932 roku z liczby 712 tys. zywo urodzonych zmarto
przed 11 miesigcem 2ycia ok. 14% niemowlgt (Balcerek, 1978, s. 206). Wzrastata liczba dzieci pozbawio-
nych opieki, mtodocianych wtoczggow i bezdomnych. Obnizeniu ulegat poziom realizacji obowigzku szkol
nego. Na skutek zaniedbari w dotychczasowej polityce o$wiatowej pastwa, zmniejszajgcych sig mozliwosci
finansowania inwestycji szkolnych oraz dajgcego o sobie znac w tym czasie wyzu demograficznego brakowato
wac dzieci dopiero od 8 roku zycia, w niektorych zwalniano uczniow z obowigzku szkolnego juz w wieku
13 lat, aby zapewnic miejsca w tawkach szkolnych nowym rocznikom” (Balcerek, 1978, s. 221). Duza
czg$( dziedi uczeszczajgea do szkoty byta niedozywiona, w konsekwencji niezdolna do wysitku umystowego
i pracy szkolnej, pozbawiona stosownej odziezy i obuwia, niezbgdnych przyborow szkolnych. Wspominany
kryzys szkolny objawiat sig przede wszystkim wzrastajgcg liczbq dzieci przebywajgcych poza szkotg. W roku
1928,/1929 poza szkotg znajdowato sie jeszcze ok. 121 tys. dzieci, ale w roku 1932/1933 juz ponad 737
tys., aw 1935 1. (wg obliczen ZNP) — ok. 1 min (Balcerek, 1978, s. 222; Jamrozek 2008, 5. 122).

Sytuacja dziecka wraz z wychodzeniem Polski z kryzysu gospodarczego ulegata poprawie, ale wiele
srodowisk nie zadowalaty dziatania podejmowane przez paristwo i zmiany w lansowanej przez nie polityce

W tym kontekscie mozna wspomnie¢ jeszcze wezedniejszq rozprawe autorki pt. Formy opieki nad dzieckiem w Swietle
uchwat i postulatéw Pierwszego Ogdlnopolskiego Kongresu Dziecka, wydanej w 2004 r. nakladem Wyzszej Szkoly Menadzerskiej
w Legnicy.
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socjalnej i oswiatowej. W roku, w ktdrym toczyly sig obrady Kongresu Dziecka, ponad 570 tys. dzieci w wieku
szkolnym — jak podkreslata to w swoim kongresowym referacie Helena Radliiska — nadal przebywato poza
szkotg (Pierwszy..., Przeglgd... 1938, nr 11, 5. 263).

Rzeczywistym przewodniczgcym Komitetu Organizacyinego Kongresu Dziecka (skupicigcego przedsta-
wicieli whadz rzgdowych i organizacji spotecznych), a nastgpnie jednym z wiceprezesow Komitetu Wykonaw-
czego Kongresu (podczas jego trwania), byt — juk zostato fo juz wspomniane powyzej — Stanistaw Marian
Dobrowolski, znany w Polsce migdzywojennej teoretyk i praktyk wychowania, zwigzany whasng tworczg
dziotalnoscig wychowawczg z pedagogicznym nowatorstwem Drugiej Rzeczypospolitej (Jatmuzna, 2003,
5. 712-715; Eksperymenty..., 1963, s. VVIiin.). Oficjalnie zostat zorganizowany z inicjatywy Stowarzysze-
nia Uczestnikow Walki o Szkote Polskg (Zmichrowska, 2007, s. 57) i byt w istocie — jok mozna stwierdzic to
uz na wstepie — udang probg potgczenia wysitkow roznych instytucii i oséb, ktdrym bliskie byly sprawy dzie-
cka i — dodajmy — przy duzym poparciu czynnikéw paristwowych i samorzgdowych. Brato w nim udziot ok.
1500 przedstawicieli Swiata nauki, nauczycielstwa, dziataczy spotecznych, sumorzgdowych, paristwowych,
reprezentantow ok. 60 organizadji i instytucji spotecznych (Balcerek, 1978, s. 279). _

Obrady Kongresu otworzyt gen. dr Stefan Hubicki, przewodniczgcy Komitetu Wykonawczego (Zmichrow-
ska, 2007, 5. 70). W imieniu wtadz rzgdowych zabrat gfos byty premier i aktualny Minister Pracy i Opieki Spo-
fecznej, Marian Zyndram-Kosciatkowski. Stwierdzit, ze Kongres odbywa sig w momencie historycznie waznym
dla naszego narodu. Podkreslajgc dotychczasowy dorobek Rzeczypospolitej w zakresie opieki nad dzieckiem,
przyznawat zarazem, iz, 5q jeszcze bardzo znaczne braki. Sq dziedi, ktdrym dzieje sie krzywda i kidrym brak
jest tkliwego uczucia, gdyz za wiele ludzi dorostych zapomina o dziecku” (Ogdlnopolski Kongres..., Zycie
Mtodych 1938, nr 11, s. 355).

Zasadnicze referaty podczas Pierwszego Ogdlnopolskiego Kongresu Dziecka dotyczyty dwach gtownych
tematow: stosunku spoteczenistwa dorostych do dziecka i podstawowych praw dziecka. Pierwszy problem
zostat ujety w trzech tzw. generalnych referatach. Wygtosili je: Stanistaw Dobrowolski (,Dziecko i cztowiek
dorosty”), Wanda Szuman i Jzef Czestaw Babicki (na ten som temat ,Dziecko w rodzinie”), Stanistaw
Gotgh (,Dziecko w polskim prawie rodzinnym”) (Pierwszy Ogdlnopolski ..., Przeglgd Spofeczny 1938, nr 11,
5. 262). Pierwsi trzej referenci przedstawili uczestnikom kongresu , podstawowe potrzeby dzieci i mtodziezy
i wskazali na koniecznos¢ zapewnienia kazdemu dziecku opieki najpierw w rodzinie, a dopiero pozniej przez
10zwdj réznorodnych form pomocy i opieki nad dzieckiem” (Balcerek, 1978, s. 279). S. Dobrowolski pod-
kreslat, zgodnie z ideami nowego wychowania, ,,7e dziecko jest r6zne, ma swoj whasny Swiat wewngtrzny,
wymaga specjalnych warunkow”. W. Szuman stwierdzata jednoznacznie, ,ze najlepiej prowadzony zaktad
wychowawczy nie moze zastgpi¢ nawet niedoskonatej rodziny, ktdra stwarza najkorzystiejsze warunki
wszechstronnego i harmonijnego rozwoju dziecka”. Z kolei J.C. Babicki postulowat, aby ,dobrg rodzing
ofoczy¢ opiekg, braki jej uzupetnic przez odpowiednie pomocnicze instytucie wychowawcze i podnosic do
poziomu odpowiedniego drogg propagandy i poradnictwa” (Ogdlnopolski Kongres..., Zycie Mtodych 1938,
nr1l,s. 356).
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Szerokg dyskusig podczas obrad Kongresu wywotat referat Stanistawa Gotgba nt. ,Dziecka w polskim
ustawodawstwie rodzinnym”. Jego autor przedstawit w nim podstawowe zatozenia najnowszych projektow
polskiego prawa rodzinnego, uwzgledniaigcych migdzy innymi ziGwnanie prawne dzieci pozamatzeriskich
z dziecmi Slubnymi (Ogdlnopolski..., Zycie Mlodych 1938, nr 11, 5. 357).

1 referatem generalnym w kwestii ,prawo dziecka do szkoty”, ktdry byt nastepnie przedmiotem ozy-
wionej dyskusii, wystgpita wspominana Helena Radlifiska (ze wzgledu na chorobe autorki referat ten przed-
stawit J.C. Babicki). Twarczyni polskiej pedagogiki spotecznej podkreslita, ze obowigzek szkolny natozony na
wszystkie dzieci ,nodaje im whasciwe stanowisko jako obywatelom w spoteczeristwie”. Jej zdaniem wiele
dzieci nie uczgszczato do szkoty ze wzgledu na trudne warunki bytowe, 7e czes¢ z nich (w Srodowisku wief:
skim) zmuszona byta pracowac od najmtodszych lat, ze wiele tez dzieci byto poza szkotg , bo tej w ogéle nie
byto (Pierwszy Ogdlnopolski Kongres..., Praca i Opieka Spofeczna, s. 470-471).

1 drugim podstawowym zagadnieniem Kongresu zwigzane byly takze wystgpienia Edmunda Godlew-
skiego (nt. ,Dziecko i cztowiek dorosty”, podkreslajgcego zwhaszcza prawa dziecka chorego) i Anny Walickiej-
-Chmielewskiej (nt. ,Prawa dziecka do zabawy i wezaséw dziecigcych”).

Na koczgcym Kongres zebraniu plenamym Wanda Wéjtowicz-Grabiriska przedstawita referat nt. ,Dzie-
cko przedmiotem troski swiata”. W nawigzaniu do tytutu dzieta E. Key z poczqtkow dwudziestego stulecia
Jstarata sig dac odpowied? na postawione przez siebie pytanie: Czy stusznie wiek XX nazywany zostat
wiekiem, dziecka?” (Zmichrowska, 2007, 5. 78).

Uczestnicy Kongresu, poza udziatem w obradach plenamych, pracowali takze w szesciu komisjach od-
powiadajgcych zosadniczym tematom: ,dziecko i cztowiek dorosty”, ,dziecko w rodzinie”, ,prawo dzie-
cka do szkoty”, , zdrowie dziecka”, ,dziecko w polskim prawie rodzinnym”, ,prawo dziecka do zabawy
i wezasy dziecigce” (Ogdlnopolski Kongres ..., Zycie Mhodych 1938, nr 12, 5. 391-393; Zmichrowska, 2007,
5. 79-88). Bardzo aktywny udziat w pierwszej komisji zaznaczyli: Maria Bobrowska (podkreslajgea potrzebe
wspdtdziatania szkoty i domu), Maria Dzierzbicka (podejmujgca zagadnienie kary i przeciwstawijgca sig
karze fizycznej), Aleksander Komirski (wystepuigcy z referatem nt. , Stosunku miodziezy do dziecka”), Ho-
ling Krahelska, delegatka Roboticzego Towarzystwa Opieki nad Dziecmi w todzi (domagaigca sig poprawy
warunkéw materialnych ,warstw robotniczych i wiejskich” joko zosadniczej podstawy pomocy dzieciom).
W drugiej komisji swoje referaty przedstawiali: s. Barbara Zuliiska (nt. wychowania religijinego w rodzinie),
Marian Wachowski (nt. ,dziecka w grupie patriarchalnej”), Antoni Heilpem (nt. ostabienia wigzi rodzinnych)
i J. Szymariski (nt. ,alkoholizm i dziecko”). W trzeciej komisji problemowej aktywnie uczesmiczyli m.in.:
Bronistaw Chroscicki (zabierajgc gtos nt. form pomocy w realizacji obowigzku szkolnego) i Maria Grzywak-
Kaczyiska (nt. opieki psychologicznej i opieki spotecznej nad dzieckiem). W komisji obradujgcej na temat
zdrowia dziecka swoje referaty wygtosili m.in. Wiadystaw Szenaich (o, opiece szpitalnej” nad dzieckiem),
Szymon Starkiewicz (o ,opiece sanatoryinej”), Kazimierz Dgbrowski (o higienie psychiczne]), Aleksander
Szczygiet (o zywieniu dzieci i miodziezy). W ostatniej komisji wtasne referaty prezentowali m.in. Janina
Doroszewska (nt. zabawek dziecka) i Stanistaw Tazbir (nt. akeji letniej). W komisji dotyczqcej ,dziecka
w polskim prawie rodzinnym” nie wygtoszono Zadnych dodatkowych referatow. Za podstawg do dyskusii

66



Wiestow Jamrozek: Ogdlnopolski Kongres Dziecka z 1938 roku — niedoceniane wydarzenie pedagogiczne Drugiej Rzeczypospolitej

przyjgto referat S. Gotgba (Pierwszy Oglnopolski ..., Przeglgd Spofeczny, nr 11, 5. 266-268, nr 12, 5. 288-
294: Imichrowska, 2007, s. 83).

Nalezy takze odnotowac, ze podczas Kongresu odbyta sig réwniez konferencja w sprawie dziecka polskiego
70 granicg. Dyskusg na niej zagait Bronistaw Hefczyrski, a kolejne referaty przedstawili: Zofia Zukiewiczowa
(0 przedszkolach joko podstawie wychowania narodowego dziecka polskiego za granicg), Gustaw Sudnicki
(o dziecku polskim w szkole za granicg), Adam Bojanowski (o dziecku polskim za granicg w Zyciu pozaszkolnym)
(Pierwszy Ogolnopolski ..., Przeglgd Spofeczny, nr 12, 5. 294)

W toku dyskusji i obrad Kongresu podkreslano, ze wychowanie dziecka powinno przebiegac w zdrowej fizycz-
nie | moralnie rodzinie, o sama rodzina winna by¢ otoczona opiekg whadz i spoteczenstwa (postulowano zarazem
utatwienie odbierania wiadzy rodzicielskiej rodzicom dopuszczajgcym sig wobec dziecka czynw lub zaniedbari
zagrazajgeych jego dobru fizycznemu czy moralnemu). Zwrdcono rowniez uwagg na sytuacg matki pracujgee,
iej przecigzenie obowigzkami i potrzebe tworzenia instytucji pomocniczych (ztobkow, przedszkoli). Zgdano od-
powiedniej, powszechnej opieki higieniczno-lekarskiej nad macierzyristwem i matym dzieckiem. Wystepowano
przeciwko uposledzeniu w dotychczasowym ustawodawstwie dzieci zrodzonych poza matzeristwem (domagajgc
sig, omawianego juz przez S. Gofgba, zrownania prawnego dziei nieslubnych ze slubnymi). Proponowano wpro-
wadzenie uproszczen proceduralnych przy egzekwowaniu alimentow dla matek i dzieci porzuconych przez ojca,
utworzenie specjalnego funduszu macierzyriskiego, utatwiajgcego opieke nad matkg i dzieckiem w pierwszych
lotach jego Zycia (Pierwszy Ogdlnopolski..., Przeglgd Spofeczny 1938, nr 11, 5. 263267, nr 12, 5. 288 iin.;
Pierwszy Ogdlnopolski..., Praca i Opieka Spofeczna 1938, nr 4, 5. 470 i'in.; Ogdlnopolski Kongres..., Zycie
Miodych 1938, nr 11, 5. 353-359, nr 12, 5. 393 i1in.).

W przyjetych przez Kongres wnioskach podkreslano, ze nalezy rozwijac wszystie instytucie, ktore mogtyby
przyisc z pomocg rodzinie. Domagano sig zatem organizowania wspominanych ztobkaw, stacii opieki stafej i lotnej
(zardwno w miastach, jok i na wsi), ogrodkow jordanowskich, a przede wszystkim upowszechnienia zinstytucjo-
nalizowanego wychowania przedszkolnego (poprzez zapewnienie rozwoju sieci bezptatnych przedszkoli - zorga-
nizowanej rownolegle do sieci istniejgcych szkot powszechnych) (Ogdlnopolski Kongres.., Zycie Miodych 1938,
nr 11, 5. 353-359). Zwrdcono uwagg na zabezpieczenie powszechnej opieki higienicznolekarskiej nad dziecmi,
produkcii odpowiednich — odpowiadajqeych psychice dziecka — zabawek i filmow. Zgdano takze tworzenia przed-
szkoli dla dzieci polskich poza granicami kraju (Ogdlnopolski...., Zycie Mlodych, nr 11, 5. 396).

W wystgpieniach i dyskusji podkreslano, ze aby obowigzek szkolny mdgt by¢ realizowany, niezbgdne jest
dostarczanie ubogim uczniom pomocy, m.in. w zakresie odziezy i dozywiania. Na tym Kongresie Zwigzek Nauczy-
cielstwa Polskiego wysungt zgdania dotyczgee m.in.: podnoszenia stopnia organizacyjnego szk6t powszechnych,
zwigkszenia stanowisk nauczycielskich w tych szkotach, rozbudowy paristwowych szkot Srednich ogdlnokszta-
cqeych (z uwzglednieniem potrzeb matych miast i wsi) i szerokiego udostepnienia szkoty Sredniej wszystkim
dzieciom dzigki uruchomieniu specjalnego funduszu stypendialnego oraz przygotowaniu i realizacii planu budowy
infernatdw i burs szkolnych (Wnioski ZNP ..., Gfos Nauczycielski 1938, nr 7, 5. 112).

Podczas obrad pojawiaty sig takze znane juz postulaty dotyczgee zapewnienia dzieciom, rowniez w wieku
szkolnym, whasciwej opieki higieniczno-lekarskiej i psychologicznej (tworzenie sieci lekarzy szkolnych i poradni,
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organizacja wezasow dziecigeych, kolonii letmich). Uwazano za konieczne , dostarczanie szkofom przez sumorzg-
dy boisk do gier i zabaw oraz uwzglednianie przy budowie szkét sal gimnastycznych i natryskow”. Konstatowano
potrzebe szerokiej rozbudowy poradnictwa zawodowego (znalazto to miejsce réwniez w przywotywanych wnio-
skach ZNP) (Ogdlnopolski ..., Zycie Miodych 1938, nr 12, 5. 395; Wnioski ZNP. .., 5. 112),.

W trakcie obrad Kongresu podejmowano rowniez problematyke opieki nad dziecmi niepetnosprawnymi.
Wielokrotnie poruszanym tematem byto tworzenie szkot specjalnych (zwhaszcza na wsi), w tym zakfadow wycho-
wawczo-leczniczych dla dzieci niepetnosprawnych infelektualnie, dzieci gluchoniemych, ociemniatych. Zwrdcono
uwagg réwniez na dzieci przewlekle chore lub chorujgee dtugo, ktdre nie powinny byc pozbawione nauki szkolnej
(np. w referacie wspominanego E. Godlewskiego) (Pierwszy ..., Przeglod Spofeczny 1938, nr 12, s. 292;
Ogélnopolski ..., Zycie Mtodych 1938, nr 11, 5. 356).

Zajmowano sig tez opiekq nad dzieckiem opuszczonym i moralnie zaniedbanym. Stan opieki tego typu
przedstawit w jednym z fragmentw swego przeméwienia — wygtoszonego, jak zostato to juz wspomniane,
w imieniu wadz paristwowych — Minister Pracy i Opieki Spotecznej, Marian Kosciatkowski. , Paristwo — mowit —
utrzymuje 42 000 dzieci w zakfadach opiekuczychi 10 000 w rodzinach zastepczych”. W dyskusii podkreslano,
7e w sytuacji, kiedy rodzina nie moze zapewnic swojemu potomstwu odpowiednich warunkow wychowawczych
— tak samo jok w przypadku dzieci osieroconych lub opuszczonych — nalezy je kierowac do rodzin zastepczych.
W przyjgtych na Kongresie Dziecka wnioskach domagano sig w konsekwendji — jako ,zadania wymagajgcego
ok najszybszego zatatwienia” — zaktadania domow wychowawczych, szukania rodzin zastgpezych, ale pozo-
stajgeych na odpowiednim poziomie moralnym i efycznym” (Pierwszy .., Przeglgd Spoteczny 1938, nr 12,
5. 290-291; Ogolnopolski .., Zycie Mtodych 1938, nr 11, 5. 355).

Charakterystyczny byt fok, ze kiedy podejmowano problem optymalnego modelu instytucji opiekuriczej
dla dzieci opuszczonych — co jest zgodne ze wspdtczesng tendencig w zakresie opieki catkowitej nad dzieckiem
— preferowano instytucjg rodziny zastepczej. Podkreslano takze znaczenie wykorzystywania wzordw Zycia rodzin-
nego w wychowaniu zaktadowym. Zwigzane to byto z podkreslang w czasie Kongresu, szczegdlnie przez Jozefo
(zestawa Babickiego, tezq o podstawowej roli rodziny w wychowaniu i w rozwoju dziecka.

Na Kongresie Dziecka poruszono réwniez problem opieki nad mtodziezg w wieku poszkolnym. W tym
zakresie eksponowano potrzebe organizacji szerokiej sieci specjalnych Swietlic i klubow dla mtodziezy.
Rozwazano nawet celowos¢ utworzenia dsmej klasy w szkotach powszechnych dla mtodziezy przed osiem-
nastym rokiem zycia, w ktorej zajmowano by sie jej przygotowaniem zawodowym (Ogdlnopolski ...,
Zycie Mlodych 1938, nr 11, 5. 358, nr 12, 5. 392). Domagano sig takze szerszego rozwoju szkolnictwa
doksztatcajgcego.

Obradom Ogdlnopolskiego Kongresu Dziecka towarzyszyta wystawa ,Dziecko w Polsce”. Jej celem byto
,Zobrazowanie stanu opieki nad dzieckiem w Polsce, plastyczne przedstawienie zagadnien poruszanych na Kon-
gresie oraz rozpropagowanie ich wsréd najszerszych mas ludnosc” (cyt. za Zmichrowska, 2007, . 91). Wystawe
zwiedzito w sumie 36 tys. oséb (Zmichrowska, 2007, s. 93).

Kongres stanowit doskonatg okazje do konfrontacii stanu i potrzeb opieki nad dzieckiem w Polsce migdzy-
wojennej. Umozliwit prezentacig stanowisk i pogladow w kwestii dziecka — w szerokim zakresie problemowym
— wielu $rodowiskom i podmiotom, w i tym o radykalnej, lewicowej orientacji spotecznej. Mozna w tym miejscu
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wspomnie¢ na przyktad, iz w jego obradach uczesticzyli przedstawiciele Robotniczego Towarzystwa Przyjaciot
Dzieci (zwigzanego z dwczesnym obozem socjalistycznym), czy reprezentanci — radykalizujgcego sig i coraz
bardziej opozycyinego wobec whadz paristwowych — Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego. Na Kongresie wytyczono
katalog najpilnieszych zadari i zaproponowano szereg — czgsto brzmigeych bardzo wspdtczesnie — rozwigzan do-
tyczqeych pomocy dziecku i opieki nad nim. Rezultaty obrad Kongresu Dziecka nie zostaty jednak zweryfikowane
w rzeczywistosci w bliskiej perspektywie czasowej po jego zakoriczeniu. Do wielu problemdw, czy idei zgfaszanych
podczas tego Kongresu powracano w nastgpnym roku podczas IV Kongresu Pedagogicznego (w maju 1939 ..
Na drodze ewentualnym prébom wdrazania programow zmian i potrawy sytuacii dziecka nakreslonym podczas
tych zgromadzer stangt jednak wybuch drugiej wojny Swiatowej. W latach wojny i okupacji (zardwno niemieckiej,
jok i sowieckiej) na czofo wysuneta sie walka — prowadzona czesto w dramatycznych okolicznosciach i niejed-
nokrotnie poza dotychczasowymi granicami Drugiej Rzeczypospolite] — o ratowanie dziecka, o jego biologiczne
przefrwanie.
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Summary
The All-Polish Congress on the Child of 1938 — an undervalued pedagogical event
of the Second Polish Republic

Until recently, there has been relatively little research on the all-Polish Congress on the Child that was held
in Warsow on 2-4 October, 1938. It was a climax of the actions undertaken af that time “to mobilize the
whole society for struggling for children’s rights and to accelerate legislative works and the foundation of the
modern child welfare system.”

The conclusions accepted by the Congress stressed, among other things, that all the insfitutions that can aid
the family should be developed.

The Congress was an excellent opportunity for confronting the state and the needs of child care in
interwar Poland. It made it possible for many circles and institutions to present their attitudes and views
on the child, with respect to various issues. However, possible attempts for implementing the Congress’
programmes of change and improvement of the child’s situation must have failed due to the outbreak of the
Second World War.
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Chorggiew Kujawsko-Pomorska ZHP, Bydgoszcz

Dziecko jako zuch w organizacji harcerskiej
w Drugiej Rzeczypospolite]

Ruch zuchowy po | wojnie Swiatowej byt w naszym kraju bardzo niszowy. Dopiero w latach 30. XX wieku
szybko zaczgt rosngC w sitg. Wychowanie zuchowe nastawione byto na rozwijanie indywidualnych umiejet-
nosci i predyspozycji dziecka, starajgc sig jednoczesnie rozwijac umiejgtnosc spoteczne.

Pomysty pracy z matymi dziecmi po raz pierwszy znalozly odzwierciedlenie w Zwigzku Zuchdw dziatajgcym
przy szkotach elementarnych. Kontynuacig tej idei byt ruch zuchowy umocowany przy zeriskiej gatezi har-
cerstwa, kidry zaczqt rozwijac sig preznie po 1926 roku W meskiej gatezi harcerstwa praca z najmtodszymi
oparta byta na angielskich wzorcach, a co za tym idzie na fabule Ksiegi Dzungli Rudyarda Kiplinga nie do
korica znajdujgcej odzwierciedlenie w realiach i pejzazu polskim.

Ostatecznie ruch zuchowy w Polsce uksztattowat sig w latach 30. XX w., bedgc kompilacjg angielskiego
ruchu wilczgcego, polskich wzorcéw harcerskich oraz doswiadczen zeriskiej gatezi zuchowej Il RP.

Nazwa zuch funkcjonuje od czasu Drugiej Rzeczypospolitej w organizacjach harcerskich i okresla dziecko
w wieku wczesnoszkolnym. Dziecko, ktdre jest dzielne, odwazne, samodzielne, potrafi doskonale wspétdzio-
fa¢ w grupie. Zwigzek Harcerstwa Polskiego joko organizacja o charakterze przede wszystkim wychowaw-
czym, mniej lub bardziej na przestrzeni dziejow umocowana przy szkole, wywierata i ciggle wywiera ogromny
wptyw na ksztattowanie charakteru dziecka poprzez tzw. harcerski system wychowawczy ztozony z metody,
form pracy i Srodkéw oddziatywania. Ksztattowany przez lata zuchowy kodeks zachowan (Prawo Zucha)
byt i jest nadal drogowskazem, ktdry ma przySwiecac dzieciom podczas zabaw i gier pod opiekq autorytetu,
instruktora — wychowawcy.

Zalgzkow pracy zuchowej w Polsce nalezy upatrywac tuz po | wojnie Swiatowej, kiedy to w naszym kraju
IHP zaczgto przyjmowac do organizacji dzieci ponizej 10 roku Zycia oraz szukac rozwigzan metodycznych,
ktore pozwolityby we whasciwy sposob oddziatywac na mtodego cztowieka, stworzyc nisze atrakcyjng dla
dzieci w wieku 7-10 lat. Pomysty pracy z matymi dziecmi w organizacji pojawity sig tuz przed zakoriczeniem
dziotar wojennych.

W 1917 roku Bolestawa Zienkiewiczéwna wydata podrgcznik Zwigzek Zuchow, czyli mfodych harcerzy
(Zienkiewiczowna, 1917) jako projekt do realizacji w szkotach elementarych. Zdaniem autorki, w owym
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czasie wazne byto wychowanie narodowe. Twierdzita, iz nalezy v dzieci rozwijac ,instynkty spoteczne”,
odpowiedzialnos¢, logiczne myslenie, aby wychowac pokolenie, ktdre przyczyni sig do odrodzenia kraju (Zien-
kiewiczowna, 1917, s. 1). Iwigzek Zuchow skupiat dzieci chrzescijoriskie w wieku 7-8 lat. Praca z nimi
prowadzona byta w oddziatach szkot elementamych przez nauczycieli, ktdrzy dobrowolnie podejmowali si
pracy w organizacii. Dzieci w stowarzyszeniu przebywaty od 4-6 lat (Zienkiewiczowna, 1917, s. 7). Zwigzek
Zuchéw miat zajmowa sig przede wszystkim wychowaniem dzielnych obywateli, gotowych do poswigcen,
umiejgcych pracowac nad sobg, odpowiedzialnych, ale przede wszystkim posiadajgcych umiejemos¢ pracy
zespotowej. Z zafozenia, wsrod dzieci wyeliminowac trzeba byto lenistwo, niepostuszeristwo i ksztattowac
oraz utrwalac nawyki higieny osobistej. Duzg uwage zwracano na wpajanie zasad moralnych i religiinych za
posrednictwem pogadanek i gawed. Program zwigzku podzielony byt na dwie czesci: praca obyczajowa i praca
fizyczna (Zienkiewiczowna, 1917, 5. 8-9).

Pierwsze dwa lata pracy z dziecmi byty swoistym przygotowaniem do wstgpienia do Zwigzku Zuchow.
W pierwszym roku wyrabiano odpowiedzialnos¢ za swoje czyny, a praca ograniczata sig jedynie do zadan
na terenie szkoty. Skupiata si przede wszystkim na wzorowym wypetnianiu obowigzkow szkolnych, ksztak-
fowaniu postuszeristwa wobec wychowawcy, przestrzeganiu higieny osobistej oraz wptywaniu na dziecko
poprzez moralizatorskie opowiadania. W drugim roku praca z dzieckiem wykraczata juz poza ramy szkoty,
przenoszqc sig do domu, na podwarko. Dziecko nauczone samokontroli powinno umie juz odrézniac dobre
nawyki od ztych i mogto wykazac sig whasciwg postawg wobec kolegdw, spefnianiem obowigzkéw domowych
itp. (Zienkiewiczowna, 1917, s. 8-13). Trzedi rok pracy to whasciwa praca zuchowa. Dzieci wstepowaty do
Iwigzku Zuchow, zapoznawaty sig z prawem zuchowym i zasadami stowarzyszenia. Praca prowadzona byta
w koedukacyjnych 8-osobowych gromadkach, do kidrych dzieci byty dobierane przez nauczycielkg. Zespoty
zozone z chopcow i dziewczynek miaty nauczyc tych pierwszych whasciwego obchodzenia sig z kobietami,
a dziewczgtom miaty pomdc zmezniec. Kazdy kolejny miesigc rozpoczynat sig od sktadania zobowigzania
przestrzegania jednego z praw Zwigzku Zuchow'. Wredy dziecko otrzymywato prawo noszenia przyjgtego
w druzynie znaczka z wizerunkiem znanej osoby — wzorca osobowego np. Tadeusza Kosciuszki. Po dziesigciu
miesigcach, kiedy dziecko miato sig nauczy¢ przestrzegac wszystkich dzieciciu praw, otrzymywato pozwole-
nie noszenia znaczka na amarantowo-biatym tle. Kiedy zuchowi nie udato sig sprostac przestrzeganiu danego

*Prawo Zwigzku Zuchow skladato sig z nastepujgeych punkitdw:
Zuch méwi zawsze prowdg.
Zuch pomaga innym, codziennie spelnia przyjacielskq ustuge.
Tuch jest przyjacielem wszystkich, a bratem kazdego Zucha.
Tuch jest przyjacielem zwierzqt.
Tuch jest postuszny rodzicom, nauczycielom i druzynowym.
Tuch jest pogodny, wesoly, nie przeklina i nie wymysla.
Zuch nie mysli o brzydkich rzeczach, nie mowi ani czyni nic nieczystego.
Tuch jest oszczedny.
Luch kocha Polske, dla niej sig uczy, staje sig dobrym i dzielnym.
Zuch kocha Boga, modli sig rano i wieczdr, do kosciola uczgszcza w niedziele i $wigta, spetnia powinnosci, kidre Jezus Chrystus
i koscidt na niego wkiada.
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miesigcznego prawa, tracito znaczek, a pracg z prawem musiato w kolejnym miesigcu rozpoczqc od nowa
(Zienkiewiczowna, 1917, 5. 8-92).

W kolejnym okresie zuchowania dziecko nosito dwie liliiki na kofnierzu, czekajgc tak naprawde na
przyjecie do druzyny harcerskiej. Rozwdj dziecka w zwigzku zostat zakoriczony, a kolejne etapy pracy nad
ksztattowaniem charakteru czekaty go dopiero w harcerstwie?. Tak wiec ilos¢ czasu, ktorg dziecko spedza-
fo w Zwigzku Zuchw zalezat przede wszystkim od jego sumozaparcia i sity charakteru (Zienkiewiczowna,
1917,5.9).

Jak juz wezesniej wspomniatam, pracy obyczajowej w Zwigzku Zuchow towarzyszyta praca fizyczna.
Byty to przede wszystkim cwiczenia fizyczne, gry potgczone z rywalizacjg migdzy zastgpami. Czes¢ Cwiczer
prowadzona byfa w szkole, czes¢ na Swiezym powietrzu, w lesie. Zuchy na wzor harcerzy budowaty szatasy,
kuchnie polowg, wyrabiaty zmysty (Zienkiewiczowna, 1917, 5. 9).

Iwigzek Zuchow miat byc przede wszystkim przygotowaniem do stuzby ojczyznie w wolnym kraju. Do
pracy na rzecz szkoty, domu oraz catego otoczenia. Byt stowarzyszeniem, kidre stawiato na dyscypline, site
charakteru, wychowanie narodowe i religijne.

Kontynuacjg idei Zwigzku Zuchow byt ruch zuchowy umocowany przy Zeriskiej gatezi harcerstwa, ktory
zaczqt rozwijac sig preznie po 1926 roku®. Gtowna Kwatera Harcerek po czgsci przejgta ogding ideg Zwigzku
Zuchow, wprowadzajgc jednakze wiele nowych rozwigzan metodycznych i Srodkéw oddziatywania.

Jednq z tworczyn metody zuchowej byta Jadwiga Falkowska, ktora opracowata podrecznik W gromadzie
zuchow. Na tropie (Falkowska, 1933). Wezesniej opublikowany zostat artykut: Zasady prowadzenia gro-
mad zuchowych (Falkowska, 1926b, s. 21), bedqcy swoistg instrukcg pracy z zuchami. Falkowska starata
sig dobra¢ metody i formy pracy do rozwoju fizycznego i psychicznego dziecka. Zresztg wiele tez miejsca
w artykutach o zuchowaniu poswigcita whasnie opisowi i analizie rozwoju psychofizycznego dziecka w wieku
711 lat.

W gromadach uczono dzieci przede wszystkim radosnego spojrzenia na Swiat, ksztattowano umiejgtno-
ci spoteczne, nie zapominajgc tak jok w Zwigzku Zuchow, o rozwoju indywidualnym, ktry byt prowadzony
w trzech sferach: fizycznej, intelektualnej oraz moralnej. Gromady, z racji ktadzionego nacisku na prace
indywidualng byty mniej liczne, gdyz liczyty migdzy 20-30 dziedi, podczas gdy druzyny Zwigzku Zuchow
obejmowaty caty oddziat szkoty elementamej, czyli okoto 50 osob (Falkowska, 1926, s. 21).

W pracy z zuchami odchodzono od zbymiego nacisku na kamosc i wszelkie szablony, gdyz, jok uwa-
Zano, na to miat by¢ czas w druzynie harcerskiej. Pierwszy etap pracy opierat sig na- rozbudzaniu radosnego
stosunku do Swiata. Dzieci obieraty sobie indywidualne godta, ktore mogty podczas kolejnych etapow rozwoju
w gromadzie by¢ zmieniane, jednakze miaty odzwierciedlac indywidualnos¢ kazdego dziecka i jego zainte-
resowania. W drugim etapie pracy ktadziono wigkszy nacisk na umiejetnosci spoteczne. Gromada miata by¢
,Szkotg dzielosci wyrazajgeej sie w kazdym czynie zycio codziennego-zaradnosci i umiejgtmosci pracy dlo

2 Dziecko po zakoriczeniu pracy w Zwigzku Zuchéw micto zosta¢ przekazane do druzyny skupionej w Zwigzku Harcerstwa
Polskiego.
$Rawnolegle z ruchem zuchowym juz od 1923 roku rozwijat sig ruch wilczgt w organizacji meskiej ZHP.
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siebie i innych, (...) kierowaniem dziecka do tworzenia w sobie wartosci charakteru prawego i mocnego”
(Falkowska, 1926q, k. 1). Poprzez stworzony system stopni zuchowych — gwiazdek*, wspierano ksztat-
towanie potrzeby pracy na okreslonym polu. Zadania pierwszej gwiazdki dotyczyty zadar wykonywanych
gtownie w domu, drugiej w szkole. Proba trzeciej gwiozdki zawierata wytyczne zmierzajgce do tego, aby
przede wszystkim dawac siebie innym, czwarta gwiozdka byta ukierunkowana na wyrabianie dzielnosci
i pozytecznosci (Falkowska, 1926a, k. 57).

Instrumentem wspierajgcym dziecko w rozwoju indywidualnym oraz w rozbudzaniu i poszerzaniv zo-
interesowari byty sprawnosci, czyli umiejetnosci. W kregu zainteresowan matego dziecka miata byc przede
wszystkim przyroda, obowigzki domowe, znajomos¢ okolicy itp. Tu zdobywano na przykfad takie sprawnosc,
jok: porzqdnicka, szwaczka, wskazidroga (Falkowska, 1926a, k. 7). Duzq uwagg w pracy zwracano takze
na wychowanie fizyczne, dajgc mozliwos¢ wytadowania nadmiaru energii w grach na powietrzu, wedrowkach
lub podczas organizowanych w okresie letnim kolonii (Falkowska, 1926a, k. 2.)

Ruch zuchowy zefiski bardziej, w odrdznieniu od Zwigzku Zuchow, przypominat harcerstwo. Dzieci posia-
daty mundurki, sktadaty obietnice zuchowg, posiadaty zbior praw, ktdre byty drogowskazem, a nie kolejnymi
etapami wtajemniczenia w zycie druzyny. Praca polegata na zabawie ukierunkowanej na ksztattowanie cho-
rakferu i rozbudzanie zainteresowan oraz ciekawosci $wiato. Prawo zucha zatwierdzone rozkazem Gtowniej
Kwatery Zenskiej L 1 z dnia 12 lutego 1926 1. (Wiadomosci Urzedowe 1926, s. 4) posiadato dziewiec
punktow, ktdre ukierunkowane byty gtownie na stuzbg Bogu, karmosc, dzielnos¢, pracg nad sobg, wspdtzycie
7 przyrodq oraz pozytywne nastawienie do Swiata®.

Praca z zuchami w Zefiskiej gatezi harcerstwa, mimo iz nastawiona przede wszystkim na zabawe rzg-
dzita sig surowymi regutami w zwigzku z zasadami przyjmowania do gromad. Tak naprawde dzieci byty pod-
dowane swoistej eliminacji. Jadwiga Falkowska, joko wytyczng do pierwszych spotkari podawata taki dobor
(wiczen i gier, aby stabsze jednostki, te ktdre nie potrafig odnaleZc sig w grupie, juk i sq Slamazame o stabym
charakterze zniechecity sig i nie cheiaty uczestniczy¢ w kolejnych zbidrkach. Tym sposobem w gromadach
pracowaty dziewczynki, ktdrych silny charakter i predyspozycje byty gwarantem osiggnigcia wychowawczego
celu (Falkowska, 1933, s. 35-36).

* Poczqgtkowo zuchy zdobywaly cztery qwiazdki, w latach 30. juz tylko trzy.
5 Prawo gromad zuchowych
1. Tuch kocha Boga.
Luch zawsze méwi prowdg.
Luch stara sig uczy¢ jak najlepiej.
Luch jest ustuzny i grzeczny dla wszystkich.
Luch kocha zwierzeta i rosliny.
Luch jest postuszny.
Tuch jest zawsze usmiechnigty i wesoly.
Luch szanuje swoje i cudze rzeczy.
Tuch jest dzielny.

O CO ~ O~ U7 B W N
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Praca z najmfodszymi w gatezi meskiej harcerstwa przebiegata zupetnie odmiennie. Od lot 20. XX
wieku mtodzi chtopcy skupieni poczgtkowo przy harcerskich druzynach (pzniej pojawity sig coraz czgstsze
prby tworzenia oddzielnych druzyn) upodabniali sig do matych wilczgt zgodnie z wytycznymi Robera Baden-
Powella twdrcy skautingu i tym samym ruchu wilczgcego w Anglii. Praca w druzynach wilczgt oparta byta na
fabule Ksiegi Dzungli Rudyarda Kiplinga nie do korica wpisujgcej sig w realia oraz pejzaz Polski. Chiopcy przyj
mowali rolg wilczkéw, ktdre w mtodym wieku musiaty ksztattowac przede wszystkim zmysty, ale i karnos¢
oraz postuszenstwo. Chtopcy ponadto uczyli sig rozpalac ognisko, gotowac positek w warunkach polowych,
budowac szafasy, stawiac obéz. Praca z wilczgtami polegata rowniez na wpajaniu szacunku do przetozonych
i starszych, zasad religijnych, na przezwycigzaniu swoich stabosci, przestrzeganiu higieny osobistej, radzeniu
sobie w prostych przypadkach udzielania pierwszej pomocy (Baden-Powell, 1928, s. 14, 15).

Podobnie jok w ruchu zuchowym Zzeriskim wychowanie wspierat system stopni. Motywacjg do ich zdo-
bywania, jok rowniez przezwycigzania swoich stabosci byta zasada zakazujgca noszenia totemu gromady
(znaku), jesli przez rok pracy jokis z wilczkow nie zdobedzie gwiazdki (stopnia). Tego rodzaju zakaz byt
plamg na honorze gromady (Baden-Powell, 1928, s. 16). Idee pracy nad charakterem matych chtopcow do-
brze odzwierciedlato przyrzeczenie, ktore kazdy wilczek musiat uroczyscie ztozyc® oraz dwupunktowe prawo,
ktore nakazywato postuszeristwo wobec przetozonych oraz ksztattowanie sity charakteru (Baden-Powell,
1928,5.12).

Wzorem Roberta Badden-Powella starano sig przezwycigzac wady chfopcow poprzez odpowiednio do-
brany system sprawnosci. W druzynach funkcjonowata wzorcowa tabelo wad (tabela 1) wraz z wykazem
umiejgtnosdi, ktdre mogg g zniwelowac. Dzigki indywidualnie dobranym instrumentom metodycznym (bo tak
w harcerstwie zwykto sig nazywac system sprawnosci) kazdy z chtopcw magt nie tylko sam pracowa nad
sobg, ale takze rozwija¢ swoje zainteresowania i sprawnos¢ fizyczng.

Ostatecznie ruch zuchowy w Polsce uksztattowat sig w latach 30. XX w., bgdgc kompilacjg angielskiego
ruchu wilczgeego, polskich wzorcow harcerskich oraz doswiadczen zenskiej gatezi zuchowej II RP. Jak pisze
Kominiski w Kregu Rady, u Zrodet metody zuchowej nalezy upatrywac skautowego podejscia do wychowa-
nia poprzez gre, harcerskiego dekalogu, czyli prawa harcerskiego, wilczgcej ,zabawy w cos”, przejetej od
dziewczgt-zuchéw drogi do zajec zuchowych i metody podejscia do zuchow opartej na wspdtczesnej pedago-
gice i psychologii oraz whasnych pomystow autora, przeznaczonych dla polskich chtopcow (Kamiriski, 1935,
5. 25).

8 Przyrzecznie wilczgt: Przyrzekam wszystko uczynic co w mojej mocy:
aby by¢ wiemym Bogu , Ojczyznie i Prawu wilczgcej gromady;
aby co dzieri wyswiadczyc komus dobry uczynek.
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Tabela 1. Tabelo wad chtopcow i wilczgcych Srodkéw zaradczych (Baden-Powell, 1928)

Wady czeste u chlopcw | Gdzie przyczyna? | Co ksztati¢? | W jakich grupach? | Przez jukie sprownosci?

udawanie niedoswiodczenie | charakfer inteligencja sygnalizacja
przechwalanie sig kolekcjonerstwo
niesmiatos¢ obserwacja natury
ktamstwo
psotnictwo brak zainteresowania | charakter 716Cznos¢ wyplatanie
niszczycielstwo (rekodzieto) rysowanie
niedbalstwo robdtki drzewne
niecierpliwos¢
niepostuszeristwo niezwazanie na charakter ustuznos¢ (stuzba | pierwsza pomoc
samolubstwo innych bliznim) postugi domowe
okrucieristwo wskazywanie drogi
niezgrabnos¢ niewiedzo zdrowie higiena osobista plywanie
stabosc fizyczna i niewycwiczenie i atletyka atletyka
uleczalne braki cielesne sporty

dbanie o siebie

Za tworcg metody zuchowej uwaza sig Aleksandra Kamiriskiego, ktory wydat trylogie opisujgcq prace
7 zuchami (Kominski, 1932, 1933, 1935). Do dotychczasowych doswiadczen dodat whasne metody, wzigt
pod uwage whasne spostrzezenia. Kamiriski wprowadzit , zabawe w kogos lub w cos” opartg na realiach pok-
skich. Chtopcy waielali sig w marynarzy, strazakow, Krakowiakow, powstaty piosenki, rozmaite gry i zabawy.
Dzieci poprzez zabawg miaty uczyc sig whasciwych nawykow, pracy w grupie, ksztattowac charakter, rozwijac
zainteresowania (Kaminski, 1935, s. 16-17).

Dziecko zanim rozpoczgto pracg z zuchowymi gwiazdkami musiato przejs¢ miesigczng probg. Préba
pierwszej gwiazdki trwata 6 miesiecy, podczas ktorych miody zuch musiat wykonac okreslone w regulominie
gwiazdek zadania: np. nauczy¢ sig bawic w pig¢ gier ruchowych, spetnic dwie zlecone czynnosci z zycia domu
typu wysta list, zatelefonowac w okreslonej sprawie, ale tez musiat wykona¢ zadania sprawnosciowe, jok
przeskoczenie rowu z wodg, wejscie na drzewo. .. Po skoriczeniu proby dziecko sktadato obietnice, iz bedzie
dobrym zuchem pierwszej gwiazdki i od tej pory ofrzymywato prawo zdobywania takze sprawnosi, czyli
umiejgtnosci indywidualnych, takich jok np. aktor, kuchcik, lesny duch, majster klepka, mréz, przyjaciel roslin,
rysownik i wiele innych (Zatgcznik do Rozkazu..., 1935, 5. 135).

Kolejne gwiazdki zdobywano w odstgpach minimum kolejnych 6 miesigcy, a po ich zdobyciu sktadano
kolejng obietnice, iz bedzie sig dobrym zuchem drugiej czy trzeciej gwiazdki. W regulominach kolejnych
dwdch gwiazdek mozemy znalez¢ nabycie umiejgtnosci radzenia sobie w sytuacjach udzielenia pierwszej
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pomocy typu rozcigty palec, czy oparzenie, znajomos¢ symboli narodowych, umiejgtnos¢ czyszczenia butow
czy rozpalania ogniska. Zadania poszczegdlnych stopni nawigzywaty do zadar, jokie stawiano juz we wezes-
nigjszej pracy z najmtodszymi w ZHP (Zatgcznik do Rozkazu. .., 1935, s. 135-136).

W 1934 roku uchwatg Naczelnej Rady Harcerskiej zatwierdzong potem w 1935 roku Rozkazem Nao-
czelnictwa ZHP (Zatgeznik do Rozkazu. ..., 1935) ostatecznie zniesiono wszelkie réznice pomigdzy ruchem
zuchowym zeriski i meskim, wprowadzono jednakowe metody pracy. Uchwalono ostatecznie tekst obietnicy
zuchowej i obowigzujgcego prawa zucha, ktdre teraz liczyto juz tylko cztery punkty. No wzor meskiej gatezi
zuchowej wprowadzono system gwiazdek i sprawnosci, jednakze owe instrumenty zostat dostosowane do
zainteresowan dziewczynek’.

Mimo iz ruch zuchowy poczgtkowo byt bardzo niszowy, to w latach 30. XX wieku szybko zaczgt rosng¢
w site, stajgc sie znaczng czescig Zwigzku Harcerstwa Polskiego. Wypracowana w I RP metoda zuchowa
w prawie niezmienionym ksztatcie przetrwata i funkcjonuje do dzi$ w Zwigzku Harcerstwa Polskiego, a takze
7najduje odzwierciedlenie w pracy oddziatow nauczania wezesnoszkolnego w polskich szkotach. W grom-
dach zuchowych ksztattuie sig wsrdd dzieci whasciwe postawy oraz umiejgtnosd, ktore w duzej czesc zgodne
sq z nowg podstawg programowgq nauczania wezesnoszkolnego i choc nie wszystkie gromady dziatajg przy
szkotach, to mimo to wspierajg a i czasem poszerzajg wychowanie szkolne. Wychowanie zuchowe, tak jak
w I RP, tak i dzis, nastawione jest na rozwijanie indywidualnych umiejgtnosci i predyspozycji dziecka, starajgc
sig jednoczesnie rozwija¢ umiejetnosci spoteczne.
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7 Prawo i Obietnica Zuchowa zatwierdzona Rozkazem Naczelnictwa ZHP 1.1 z dnia 10 stycznia 19351,
1. Zuch kocha Boga i Polske.

2. Zuch jest dzielny.

3. Wszystkim jest z zuchem dobize.

4. Juch stara sig by¢ coraz lepszym.

Obietnica

Obiecujg byc dobrym zuchem I, Il, Il gwiazdki.
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Latgeznik do Rozkazu Naczelnictwa ZHP L1 z dnia 10 stycznia 1935 . Wiadomosci Urzedowe (1935), 12,
5. 135.

Lienkiewiczowna B. (1917). Zwigzek Zuchw, czyli mtodych harcerzy. Warszawa: Wydawnictwo Ksiggami
J. Lisowskiej.

Summary
The Child as a Lad in Scouting Organization in the Second Polish Republic

Scout association after World War | was in our country very niche. Only in the 30s of the twentieth
century began to grow rapidly in strength. Scout-oriented education was to develop individual skills
and abilities of the child, while trying to develop social skills.

Ideas of working with young children for the first time were reflected in the Association Scout
operating at elementary schools. The continuation of this idea was a Scout association secured by
the female branch of scouting, which began to grow rapidly after 1926 in the male branch of the
youngest scouts work was based on English pattems, and thus the story of Rudyard Kipling’s Jungle
Book is not the end is reflected in the realities and Polish londscape.

Finally scout association in Poland amounted to in the 30s of the twentieth century, being a com-
pilation of motion wolves English, Polish scouting patterns and experiences of the female branch of
the Scout Second Republic.



Wiestaw Theiss
UW, Warszawa

Sieroctwo wojenne polskich dzied (1939-1945)
Zarys problematyki

Artykut przedstawia gtowne tendencie w badaniach nad zagadnieniem sieroctwa wojennego polskich
dzieci czasu |l wojny $wiatowej. W pierwszej czgsci zostaty ukazane frzy fazy tych badari, skupione wokdt
nastgpujgcych tematow: dzieci — swiadkowie i ofiary wojny (1944-1948), zbrodnie hitlerowskiego , aparatu
smierci” (1956-1980), sieroty wojenne — ofiary faszyzmu oraz komunizmu (po 1989). Druga czesc jest
prébg zarysowania zhiorowego portretu dzieci — ofiar wojny. Zawiera nastepujgce problemy: ,kompleks
wojenny”, trauma wojenna dzieci Holocaustu, KZ-syndrom, syndrom ,tutaczego dziecka”, wychowanie
komunistyczne.

Iyciowe doswiadczenia dzieci okresu Il wojny $wiatowej sg waznym elementem narodowej pamigci
Polakdw, a takze zbiorowej pamigci europejskich spoteczenistw. Nie tylko Swiadczg o tragicznej przesztosci
naszego kraju oraz Starego Konfynentu. Wspotczesnie, dzieki upowszechnianiu materiatow dokumentacyjnych
i rosngcej liczbie opracowari naukowych, losy wojenne dzieci sg whgczane do szerszego zycia publicznego.
Sprawia to, Ze nie zanikajg wraz z odejsciem osob bezposrednio dotknigtych tamtymi wydarzeniami, ale
wspdtksztattug stosunki migdzy pokoleniami oraz migdzy narodami. Pamigc o wojennej krzywdzie dziecka —
tu: gtownie dziecka polskiego i zydowskiego — ciggle nie ma swojego wyraznego miejsca w odbudowywanej
narodowej pamigci Polakow. Ten bagaz pamieci, sytuowany w szerszym kontekscie, powinien rowniez
rozszerzy( i wzbogaci¢ budowang transnarodowg kulturg pamigci europejskiej (zob. np. Thompson, 2008,
5. 1-14; Assmann, 2010; Korczal, 2010). Losy ,dzieci wojny” majg fakze wymowe ostrzegajgcg. Nie
pozwalajg obojetnie przechodzic obok losow sierot wojennych XXI w. | wreszcie — na co zwraca uwage m.in.
Norman Davies — wiedza o wojennym cierpieniu dziecka przetamuje konwencjonalny i schematyczny obraz
wojny, ktdry na ogdt skupia sig na bitwach, bohaterstwie, zbrodniach, wyzwoleniu, zniewoleniu (Davies,
2011).

Sieroctwo wojenne jest zjawiskiem historyczno-spotecznym oraz psychofizycznym, ktory bezposrednio
lub posrednio zostato wywotane przez woine, zbrojne konflikty, a takze towarzyszgce im Klgski, jak np.
gtod, choroby, bezdomnosc, co w sposéb szczegdlny naraza dziecko na utrate Zycia, zdrowia oraz prawa
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do rozwoju. Sieroctwo wojenne obok skutkow bezposrednich wywotuje skutki posrednie, odtozone w czasie
(potraumatyczny stres), jok m.in.: osamotnienie dzieci i mfodziezy, brak oparcia w rodzinie, domu i Srodowisku
spoteczno-kulturowym, brak podstawowych materialno-socjalnych warunkéw do Zycia, liczne i glgbokie
zmiany w osobowosdi, zaburzenia w rozwoju fizycznym, choroby i kalectwo, demoralizacja spoteczna, brak
norm moralnych, agresja.

Sierota wojenna jest osobg, ktdra w najwyzszym stopniu wymaga pomocy oraz opieki. Do gtownych
form wsparcia dla sierot wojennych nalezg: pomoc medyczna, wychowawcza i socjalna, wsparcie
emocjonalne, rekonstruowanie rol spotecznych osieroconego dziecka. Sq to zarazem podstawowe warunki
przygotowania najmtodszych ofiar wojny do samodzielnego zycia (Theiss, 1990; Theiss, 2006, s. 737-749;
Theiss, 2007).

Rozwdj polskich badan nad sieroctwem wojennym

Straty, ktdre w latach Il wojny Swiatowej poniosty dzieci i mtodziez polska wskutek eksterminacii
hitlerowskiej byty ogromne:

— 2,025 mln dziedi stracito zycie, w tym 600 tys. dzieci zydowskich,

— 200 tys. dzieci zostato wywiezionych do Niemiec hitlerowskich w celach germanizacyjnych (z tego
wrécito okoto 15%),

— 710 tys. matoletnich zostato skierowanych do przymusowych prac fizycznych,

— 1,5 min polskich dzieci po Il wojnie Swiatowej byto sierotami, pdfsierotami, a takze dziecmi
opuszczonymi (22% catego mtodego pokolenia Polakow), z czego 320 tys. dzieci wymagato natychmiastowej
opieki w specjalistycznych placwkach wychowawczych, terapeutycznych oraz medycznych. Trzeba dodac, iz
ogétem w Europie po Il wojnie byto ok. 13 min sierot i potsierot (Wojtyniak, Radlifska, 1946, s. 17-18;
Pietruszka, 1982, s. 429-432)".

Skale strat wojennych i zakres potrzeb przybliza obrazowe stwierdzenie Edwarda Rosseta: w 1945+,
w kodzi ,co szoste dziecko w kotysce, co czwarte dziecko w wieku przedszkolnym i co trzecie dziecko
w wieku szkolnym pozostawato bez ojca lub bez matki, jezeli nie bez obojga rodzicow” (Rosset, 1975).

Polskie badania nad dzieciistwem wojennym, czy szerzej — martyrologig wojenng dzieci — byly i sg
prowadzone w réznych perspektywach naukowych: historycznej, pedagogicznej, psychologicznej, medycznej,
prawnej. Do roku 1989 badania te byty prowadzone pod bezposrednig i silng presjg polityczng. W zaleznosci
od ideologicznej koniunktury, w badaniach tych nalezy wyrdznic nastepujgce obszary tematyczne, Scisle
pofgczone z dziejami kraju: dzieci — swiadkowie i ofiary wojny (1944-1948), zbrodnie hitlerowskiego
,aparatu $mierci” (1956-1980), sieroty wojenne — ofiary foszyzmu oraz komunizmu (po 1989 1.).

" J. Hugo-Bader w reportazu Dzienniki kofymskie podaje nastgpujgcg informacie: , W latach wojny, wedtug oficjalnych danych,
w ZSRR umierato pigcdziesigcioro pigcioro na sto dzieci przychodzgeych na $wiat. Najwigksza Smiertelnos¢ byta w domach dziecka. Po
wojnie Kraj Rod miat dziewigtnascie milion6w sierot w tym pig¢ miliondw bezprizomych, bezdomnych” (Hugo-Bader, 2011, s. 42).
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Dzieci — Swiadkowie i ofiary wojny

W okresie tym przewazaty diagnozy skutkow przezyc wojennych, a takze bezpostednio z nimi pofgczone
praktyczne proby wychowawczego kompensowania dostrzezonych brakow i deformacji w rozwoju mtodego
pokolenia.

Pierwsze diagnozy psychologiczne skutkow wojny byty podigte jeszcze w 1944 r., w czasie trwania
Il wojny Swiatowej, w ramach konspiracyjnych prac badawczych, prowadzonych w Warszawie. Kierowano sig
przy tym dyrektywq opisywania skutkow wojny in statu nascendi. Autor tej zasady, znany psycholog Stefan
Baley twierdzit:

,ody dokonuje sig zacmienie storica, astronomowie doktadajg starari, aby wykorzystac okazjg i przeprowadzic

odpowiednie badania. Zacmienie ludzkosci, jakim jest wojna, nie daje sig przewidzie¢ z takg samg doktadnos:

cig. Niemniej i ona wymaga uwagi ze strony kompetentnych badaczy [...] Powinni by oni whasnie jok

astronomowie: badac” (Baley, 1949).

Na czofo licznych prac z tego zakresu realizowanych po 1945 r. wysunely sie nowatorskie i oryginalne
badania przeprowadzone przez Stefana Szumana, ktdry analizowat rysunki i wypracowania dzieci nadestane
na konkurs Moje osobiste wspomnienia z czaséw wojny i okupacji oraz Co zdarzyto sig w mojej rodzinie
i v naszych krewnych podczas wojny i okupacji (Szuman, 1946).

W parze z Gwezesnymi badaniomi stricte naukowymi nad sieroctwem wojennym szty projektujgce
diagnozy pedagogiczne. (zgs¢ z nich miata charakter catosciowy — to kompletne i wnikliwe analizy
statystyczne sieroctwa wojennego w Polsce, podjgte w celu zaprojektowania organizacii opieki wychowawczej
nad sierotami (Radliiska, Wojtyniak, 1946). Inne rozpoznania miaty posta¢ wycinkowych obserwacji
psychopedagogicznych dzieci objgtych opiekq wychowawczg. Wigkszos¢ z nich zostata publikowana
w latach 1946-1947 w pedagogiczno-psychologicznych czasopismach (,Dzieci i Wychowawca”, ,Opieka
Spoteczna”, , Psychologia Wychowawcza”, , Zdrowie Psychiczne”). Wsrad tych wypowiedzi uwage zwraca
bezkompromisowe studium M. Zebrowskiej na temat nieletnich przestepcow w powojennej Warszawie
(Zebrowska, 1948).

Wazne miejsce w omawianej literaturze zajmowaty prace dokumentacyjno-informacyjne. Byly to
publikacje wydane na Zachodzie Europy przez polskie agendy pastwowe i wojskowe, a takze przez osoby
prywatne bezposrednio zwigzane z opiekg nad dziecmi w Rosii. tgczyly one ogdlny wymiar tragedii i strat
wojennych z perspektywg indywidualng, przyblizajgcg na konkretnych przykfadach rozne sytuacie relacji wojna
— dziecko oraz rozne typy psychofizycznych skutkow wptywow wojny na rozwdj i swiat dziecka (Majewski,
1944; Auderska, 1945; Wasilewska, 1945; Hort, 1946; Dzieci Zydowskie. . ., 1947).

Zakres i poziom opieki sprawowanej tuz po wojnie nad sierotami umieszczonymi w réznych placéwkach
wychowawczych nie byt wystarczajgey. Stanistow Papuzifiski, wybitny wychowawca i opiekun tamtych
czasow, okreslit potozenie owczesnych dzieci i mtodziezy mianem ,klgski elementame;”, o czym Swiadczyly
dramatycznie wysokie wskazniki zachorowalnosci i umieralnosci (Papuzifiski, 1946). Irena Sendlerowa
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pytajac, kto wyrzadzit te krzywde dziecku, szukata winy w ztej woli osob odpowiedzialnych za pomoc
spoteczng oraz w karygodnej nieznajomosci sytuacii czy tez w niezrozumieniu doniostosci opieki nad
dzieckiem (Sendlerowa, 1946).

Trudng do przecenienia role w kompensacji sieroctwa wojennego odegrata wowczas akcja Caritas. Od
potowy 1945 r. pracami tymi kierowata Krajowa Centrala Caritas z siedzibg w Krakowie. Ten zapomniany dzi$
wysitek byt prowadzony z duzym rozmachem i dobrym skutkiem. Najszerszy spoteczny i moralny zasieg miaty
organizowane przez Caritas ogdlnopolskie tygodnie mitosierdzia. Obok zbidrki darow i modlitw w intencii
potrzebujgcych, celem tych akeji byto ukazanie najszerszym kreg om spofeczeristwa roznych zagadnien
zwigzanych z trudng, powojenng sytuacjq dziecka i rodziny. Prowadzone w latach 1945-1949 przez Caritas
coroczne tygodnie mitosierdzia byty organizowane pod hastami: Miej serce (1945), Troska o dziecko (1946),
Ratujmy cztowieka (1947), Stuzmy rodzinie (1948), Macierzyristwo (1949). Jeszcze dzis zwraca uwage
rozlegta i kompletna problematyka tygodnia mitosierdzia z 1946 ., bezpostednio skierowana na pomoc
wojennym sierotom. Skupiono sig wtedy na nastepujgcych szczegotowych zagadnieniach: dziecko — przysztos¢
narodu, dziecko w rodzinie, dziecko poza domem, dziecko sierota, dziecko opuszczone i zagrozone, dziecko
hohater, dziecko kaleka, dziecko wykolejone (Caritas. . ., 1946).

1 pewnoscig waznym bodzcem do podjgcia przez polskq Caritas problematyki dziecka byta Encyklika
Piusa XII 0 bezzwlocznej pomocy na rzecz cierpigcych niedostatek dzieci (6 11946 r.) Wystgpienie Papieza
zwracato uwage na ogrom powojennego cierpienia i nedzy, ktdry przygniatat wiele narodow. Wsrad tych
przezy¢ najbardzie tragiczne byty — jok podkreslata Encyklika  doswiadczenia dziedi, ktore znalazty si
w skrajnych sytuacjach — ginety z zimna, glodu, nedzy, chordb, czgsto brakowato im takze mitosci rodzicow
i opiekundw. Stod apel Papieza: ,,(...) abyscie w szczegdlniejszy sposob wzigli sobie do serca nader wazng
sprawe cierpigcej na niedostatek dziatwy i nie pozwolili na zaniedbanie czegokolwiek, co moze sig przyczynic
do ztagodzenia i polepszenia ich doli” (Pius XII).

(zym gtownie odznaczaty sig zasygnalizowane studia i analizy? Przede wszystkim byty to badania
wieloaspektowe. kqczyly kilka szczegétowych perspektyw i zadar: ogdlng dokumentacje wojennych
losow polskich dzieci (w ramach dokumentacji strat wojennych), zapis i analize zywych i Swiezych jeszcze
emocii, obserwacjg bezposrednich psychicznych i fizycznych skutkéw wojny w rozwoju dziecka, dziatania
wychowawczokompensacyjne. Obejmowaly takze zagadnienia metodologiczne i teorefyczne, zwigzane
7 problematykg relacji wojna — dziecko. Badania te charakteryzowat silny i bezposredni zwigzek z praktykg
opiekuiczo-wychowawczg oraz ratownictwem spotecznym. Wreszcie, badania te petnity — obok funkdji
poznawczej funkcg moralno-oskarzycielskg. kgczyty precyzyiny opis i analize hitlerowskiego i sowieckiego
dzieciobdjstwa z najsurowszymi ocenami tego procederu. Niekiedy na tej kanwie powstawaty ogdlniejsze
refleksje nad naturg ludzkg i losem $wiata, istotg dobra i zta czy tez agresjg oraz pokojem migdzy ludzmi.

Ibrodnie hitlerowskiego ,, aparatu Smierci”

Po 1956 1., wraz ze zmiang warunkow spoteczno-politycznych w Polsce, fj. przejsciem od systemu
komunistycznego w wydaniu stalinowskim do tzw. realnego socjalizmu, nastapita intensyfikacja badar nad
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zbrodniami wojennymi hitlerowskich Niemiec. Ze wzgledu na cele i forme, badania te miaty gtownie charakter
opracowari dokumentalno-populamych, charakteryzujgeych dziecko jako bezposrednig ofiarg wojny, przedmiot
celowej i bezwzglednej polityki niemieckiego okupanta. Mwity o sposobach, za pomocg ktdrych realizowano
plan zagtady najmtodszego pokolenia Polakdw. Byta to bezposrednia eksterminacja dzieci. Mowa o dzieciach,
ktdre trafity do: obozow koncentracyjnych (m.in. Owigcim, Majdanek, Stutthof), urzedéw gestapo i policii
(m.in. w Warszawie, Krakowie, Lublinie) oraz do specjalnych obozow dlo dzieci (k6dZ, Potulice). Wiele
uwagi poswigcono takze procederowi wywozenia dzieci polskich do Niemiec w celach germanizacyjnych.
Ogot tych dziatar — Scisle zaplanowanych, precyzyinie zorganizowanych, bezwzglednie i systematycznie
realizowanych — nazwano , hitlerowskim aparatem $mierci” (Hrabar, 1960; Wnuk, Radomska-Strzemecka,
1961; Sosnowski, 1962; Tokarz, 1969).

Zasygnalizowane badania, oprocz znaczenia dokumentacyjnego i informacyinego, petnity takze funkcje
ideologiczng. Nalezaty do repertuaru Srodkow stosowanych w czasie zimnej wojny pomigdzy blokiem
komunistycznym a pastwami Zachodu. W tym $wietle zbrodnie i zto wyrzgdzone przez faszyzm byto
traktowane jako state, ciggle istniejgce ,zagrozenie kapitalizmu i imperializmu”. Tg drogg ksztattowano
okreslone postawy, a nawet manipulowano ludZmi, podchodzqc selektywnie do prezentowanych faktdw (jedne
fakty wyolbrzymiano, inne — zatajano, np. tragedie deportacji Polakdw do Rosji). Wyrazne zawtaszczenie tej
tematyki przez ideologie i propagandg polityczng spowodowato, ze w tym okresie brakowato stricte naukowych
badan pedagogicznych i psychologicznych nad zjawiskiem sieroctwa wojennego. Natomiast wartosciowy
materiat autobiograficzny przynidst konkurs , Polityki” na wspomnienia czasu woiny Byli wéwczas dziecmi
(Turski, 1976) oraz konkurs ,, Zycia Warszawy” Dzieciristwo i wojna (Mazurczyk, Zawanowska, 1983).

Sieroty wojenne — ofiary faszyzmu oraz komunizmu

Badania i publikacie w pefni wolne od ingerencji cenzury politycznej mogty pojawic sig w Polsce po 1989 1.,
kiedy w kraju formalnie zakonczyty sig rzqdy partii komunistycznej. Nic nie stato na przeszkodzie, aby
w badaniach nad sieroctwem wojennym uwzglednic petng perspektywe historyczng, ti. zarwno zbrodnie
hitlerowskie, jok i zbrodnie stalinowskie wobec dzieci. W tym nurcie, nowych poszukiwan badawczych,
mieszczq sig takze spoteczne inicjatywy dokumentalno-popularyzatorskie, jak m.in. zatozona w 1999
roku. Fundacja , Moje wojenne dzieciristwo”, ktora opublikowata kilka toméw wspomnieri z okresu wojny
(Rudak, 2000).

Ze wzgledu na temat i cel, wyrdznione powyzej badania obejmujg trzy zasadnicze kregi zagadnien.
Pierwszy z nich dotyczyt losow dzieci polskich poza granicami kraju. Poczgtkowo czes¢ tych badari nadal
sktadata sig z bezkrytycznego opisywania opieki i edukacji, jaka spotkata dzieci polskie w Rosji. Jednak bez
odpowiedzi pozostawato najwazniejsze pytanie, jak mali Polacy znalezli sig w Rosii albo tez odpowiedzi te
byty niepetne i — niekiedy w duzym stopniu nieprawdziwe (Trelo, 1981; Pilichowski, 1982; Lewin, 1987).
Dalsze opracowania z tego zakresu, nieskrgpowane juz wzgledami politycznymi, ukazaty mato dotgd znane
losy wojennych tutaczek dzieci polskich na rdznych trasach pomiedzy Rosjg Sowieckg a Afrykg, Australig
i Nowq Zelandig oraz Kanadg (Bugai, 1985; Szkoda, b.d.w.; Tutacze dzieci, 1995; Polska szkota na tutaczych
szlokach, 2004).
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Waznym uzupetnieniem zasygnalizowanego nurtu badawczego jest bogata, dotgd w pekni poznawczo
niewykorzystana, literatura dokumentalna (Gross, Grudziriska-Gross, 1983) oraz wspomnieniowa, w ktorej
problem loséw dziecka na zestaniv bez wgtpienia nalezy do najbardziej eksponowanych watkéw (m.in.:
Hubert-Budzyska, 1993; Krzysztoporska, 1994: Soliiska, 2000; Styputa, 2000; Burzynski, 2004;
Adamczyk, 2011; Watowa, 2011). Wspdlnym mianownikiem ,syberyiskich wspomnien” jest zagadnienie
gtodu i chordb, cierpienia fizycznego, zagrozenia zycia oraz gleboki, niedajgcy sig wypowiedziec, bal po
stracie najblizszych. Maria Krzysztoporska w uogdlnionej refleksji napisata m.in.

W obliczu wszystkich tych nieszczes¢ panowaty wsréd kolonii polskiej w Bucharze stosunki przypominajgce

w pewnym stopniu pierwszg gming chrzescijoriskq. Jedni pomagali drugim, podtrzymywali sig wzajemnie

na duchu, pielegnowali chorych, myli umartych, kopali groby. Wszystkich przenikata joka$ gleboka, petna

rezygnacji wiara i trzymata nadzieja powrotu i pracy dla kraju. Codzienna, coraz strasznigjsza troska o chleb

powszedni nie pozwalata zywym oddawac sig rozpaczy i rozpamigtywaniom” (Krzysztoporska, 1994,
5. 99).

Drugi krgg relacjonowanych badan obejmowat zagadnienie wojennych losow dzieci zydowskich.
Opracowania te, poczgwszy od wezesniejszych jeszcze ksigzek (Dzieci Zydowskie. . .,1947; Nasze Zydie. ..,
1966) po nowsze i najnowsze studia naukowo-dokumentalne (Dzieci holocaustu. . ., 1993; Sakowska, oprac.,
2000; Dzieci z fodzkiego getta. Katalog wystawy, 2004; Kowalska-Leder, 2009) — przede wszystkim oddajg
gtos $wiadkom Zagtady narodu zydowskiego. Trudno by przecenic wartos¢ poznawczg, dokumentacyjng oraz
moralng tych opracowan. Wazng zdobyczq ostatnich lat sq studia nad pomocg i ratowaniem dzieci zydowskich
i ich rodzin, dziataniami, ktore podejmowaty zardwno osoby prywatne, jok i grupy oraz instytucje spoteczne
(Kurek-Lesik, 1992 Sakowska, 2000; Mieszkowska, 2004; Gut Opdyke, 2010; Einhorn, 2010).

Na naukowe wykorzystanie czeka bogata literatura wspomnieniowa z okresu Holocaustu (m.in.:
Birenbaum, 1988, 1991; Bauman, 1989, 2000; Akavia, 1989; Grynberg, 1994; Chuwis-Thau, 2002;
Blody-Szwaiger, 2010).

Wsrod autobiograficznych relacji na temat niemieckich zbrodni na dzieciach zydowskich uwage zwraca
— 7 kilku rznych wzgledow — wspomnienie Igora Newerlego, wspdtpracownika Janusza Korczaka. 1. Newerly
byt wigzniem Majdanka, gdzie znalazta sie takze grupa dzieci zydowskich przywiezionych tam po upadku
powstania w getcie warszawskim w 1943 1. (zgs¢ tych dzieci znata Newerlego jeszcze sprzed wojny juko
redaktora , Matego Przeglgdu”. Dzigki obozowym znajomosciom Newerly zostat komendantem (Kinderkapo)
tej dziecigcej grupy. Pewnego razu ustyszat od dzieci: ,Nas w nocy wieszali”. | dodawat do tego whasne
wyjasnienie:

No tak, przyszto do haraku dwdch esesmandw i paru zielonych kapokéw (obozowych funkcyinych — WT),

wszyscy pijani, zaczeli ich wieszad, tak sobie, dla zabawy, czy dla wprawy, kilku chtopcow powiesili na

helkach, reszta, przyglodajqc sie temu z prycz, dygotata jusne, ze wszyscy oni po takiej nocy byt nieprzytomni,

w stanie pétobtedu (Newerly, 1978, s. 294).

Tragedia dzieci wigzionych w obozie na Majdanku w 2003 r. zostata przedstawiona na wystawie
nt. Elementarz, przygotowanej przez Tomasza Pietrasiewicza. Wystawa, ktora zyskata szeroki ogdlnopolski
rozgtos, przedstawiata losy dzieci uwigzionych na Majdanku na przyktadzie losow dwojga dzieci zydowskich,
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dziecka biatoruskiego oraz polskiego. Ekspozycja sktadata sig z fotografii dziedi, relacji downych wigZniow,
kart muzealnych z opisami przedmiotow dzieci (np. buty dziecigce, lalka, lusterko, kubeczek) oraz obiektow
artystycznych (np. kartoteki dzieci-wigzniow, mefalowy szkielet wagonu kolejowego). W tytutowym
elementarzu obozowym” zostaty opisane takie stowa, jok: apel, blok, gaz kamera, krematorium, numer,
oboz, selekcja, transport. Wystawa , Flementarza Obozu Smierci” byta eksponowana w obozowym baraku
nr 53 (Pietrasiewicz, 2003).

Trzeci wreszcie krgg relacionowanych badar obejmowat zjowisko tzw. zespotu obozu koncentracyinego
(KZ-syndrom). Tego rodzaju unikalne badania medyczne przeprowadzit Czestaw Kempisty. Rozpoznanie
dotyczyto somatycznychipsychicznych nastgpstw pobytu dzieci w skrajnych sytuacjach obozu koncentracyjnego.
Byli to najmtodsi wigzniowie hitlerowskich Niemiec, dzieci w wieku 2-17 lat (Kempisty, 1984).

Wymienione opracowania, niezaleznie od ich szczegdtowych tresci, byly przede wszystkim zapisem
dziecigcych najgtebszych wojennych tragedii — w tym zwlaszcza tragedii wywozek w gt Rosji oraz
tragedii Holocaustu. Tworzg wstrzgsajgcy obraz tragedii nie tylko pojedynczych osdb, ale catych rodzin, grup
zawodowych (wojskowi, urzednicy paristwowi), a takze narodow — polskiego i Zydowskiego. Wykorzystanie
w tych badaniach dokumentow osobistych, relacji i wspomnien, uchronito wazne Zrédta wiedzy o tamtych
wydarzeniach. Po drugie — opracowania te bezposrednio czy posrednio dokumentujg rdznego rodzaju , akcje
pomocy” — udzielanej zaréwno dzieciom polskim w kraju i na zestaniu, jok i zardwno dzieciom zydowskim.
Pomoc dzieciom oznaczata ochrong najwyzszych wartosci — zycia ludzkiego, ludzkiej wolnosci i godnosi.
Po trzecie: celem tych prac byto — obok uzupetniania brakow i luk w wiedzy historycznej — odfatszowanie
i reinterpretacja wielu wezesniejszych ustaler funkcjonujgcych w naukowych opracowaniach.

Dzieci — ofiary wojny: szkic do zbiorowego portretu

Wojna, Zrodto Smierci i zbrodni, wywarta — i wywiera — gfgboki wptyw na rozwdj dzieci i miodziezy.
Wptywy te miaty rozny zakres, rodzaj i rozng site — sitg zmian psychicznych, moralnych i spotecznych
spowodowanych wojng. Méwi o tym ,zbiorowy portret dziecka — ofiary wojny”. W tej mozaice obserwacji
i wnioskow na plan pierwszy wysuwaig sig nastepujqce gfowne zagadnienia: , kompleks wojenny”, KZ-syndrom,
trauma wojenna dzieci Holocaustu, syndrom tutaczego dziecka, w kregu komunistycznego wychowania.

,Kompleks wojenny”

Ogot dewastacji spowodowanych przez wojng w osobowosci i rozwoju fizycznym dzieci i mbodziezy
okreslony zostat mianem , kompleksu wojennego” (Baley, 1948). Jego wyniszczajgce dziotanie zalezato
gtownie od wieku, indywidualnych dyspozycji oraz od opieki sprawowanej nad dziecmi. Co zrozumiate,
najgtebsze urazy powstawaty wsrdd dzieci mtodszych oraz pozbawionych rodzinnego domu (Jedlewska,
1947). T bador przeprowadzonych jeszcze w 1945 1. wsrod mbodziezy szkét Srednich, zawodowych
i wyzszych, wynikato, iz najsilniejsze wstrzgsy psychiczne powstaty pod wptywem $mierci kogos bliskiego,
areszfowania, obserwacji publicznych egzekugji, a takze z powodu tragicznych wypadkéw Powstania
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Warszawskiego 1944 r. (Kaczynska, 1946). 0 tym, ze dzieci byty Swiadkami najtragiczniejszych wydarzen,
informowaty takze wyniki wspomnianych badar S. Szumana nad dziecigcymi - rysunkami-wspomnieniami
7 czasow wojny (Szuman, 1946; Szuman, 1948). 7 badan tych ptyngt ogdlniejszy wniosek: najsilnigjszym
elementem wojennej destrukgji byto to, Ze dzieci ,oswoity sig ze Smiercig oraz doszty na tym gruncie do
przekonania, e , Zycie ludzkie nie przedstawia wartosci” (Jedlewska, 1947).

Ostatnio obraz dziecigcych tragedii wojennych uzupefnity i pogtebity rezulfaty projektu badawczego
,Wypedzeni z Warszawy 1944 losy dzieci”, zrealizowanego przez Muzeum Historyczne m.st. Warszawy.
Niemcy, po upadku Powstania Warszawskiego, deportowali ze stolicy i umiescili w obozie przejSciowym
w Pruszkowie przeszto 550 tys. mieszkaricow Warszawy oraz ok. 100 tys. oséb z miejscowosc
podwarszawskich. Najbardziej trudy poniewierki odczuwali chorzy, ludzie starzy oraz dzieci. Siedmioletni
wowczas Tadeusz Ziomek wspominat:

Kroregos dnia przez okna piwniczne ustyszelismy niemieckie okrzyki zmieszane z wystrzatami karabinowymi
i wybuchami granatdw, potem za$ polskie przywotania do opuszczenia piwnic, gdyz dom stoi w ptomieniach.
Opuscilismy piwnice. Wyszli wszyscy omszali i bladzi. Razito nas $wiatto stofica. Zobaczylismy kighy dymu
i ognia we wszystkich oknach domu. Niemcy podpalili dom przy pomocy miotaczy ptomieni (...) Pality sig
wszystkie domy. Nieba nie byto widac, gdyz ogiefi gérg fgczyt sie jukby ze sobg z obu stron ulicy (...)
Pedzono nas w kierunku ulicy Towarowej, zaledwie z podrgcznym bagazem, gdyz tylko tyle wolno bylo ze
sobg zabrac (...) Nie wiedzielismy, dokad pedzg nas Niemcy. Potykalismy sig od czasu do czasu o lezgce
na ulicy trupy ludzi” (Wypedzeni. . ., 2007, s. 25).

Podstawowym  elementem ,kompleksu wojennego” byt splot nastgpujgcych zjawisk i zachowan:
poczucie winy wobec tych, ktdrzy zgingli, sktonnos¢ do ptaczu i ogdlna drazliwos¢, afraza (mwienie bardzo
ciche, wzglednie ograniczone do kilku tylko osob), sny koszmame lgkowe, ogdlna lekliwosc, oniesmielenie
oraz podejrzliwos¢ dzieci w stosunku do obcych osob, zdominowanie stownictwa dzieci przez wyrazy opisujgce
wojng i towarzyszqce jj zjawiska, jak np. gtd, alkoholizm, prostytucje.

Typowy dla ,kompleksu wojennego” byt takze wzrost przestgpczosci dzieci i mtodziezy, przedwczesne
usamodzielnienie dzieci, ktore wkraczaty w doroste zycie bez odpowiedniego przygotowania, brak opieki
domowej i ogdlna atmosfera wojny, wraz z dominujgcym poczuciem nienawisci wobec wroga, co rodzito
agresig i chec zemsty. Negatywne skutki niosto takze obnizenie autorytetu prawa, mozliwos¢ nielegalnego
wzbogacenia sig, swoboda seksualna czy tez naduzywanie alkoholu. Na tym gruncie wytworzyt sie , nawyk
okrucieristwa” (atrocity habit), bedgcy réwniez efektem oddziatywania oséb dorostych. Stgd wniosek jednego
z badaczy: , Uzdrowienie moralne miodziezy jest Scisle zwigzane z regeneracjg oblicza moralnego starszego
spofeczenstwa oraz unormowaniem catoksztattu warunkdw zycia— a jest to proces powolny i skomplikowany”
(Batawia, 1948).

Obok negatywnych skutkow, dostrzegano takze pozytywne wplywy wzrastania dzieci i mbodziezy
w okresie wojny i okupadji, jok np. wzrost zainteresowan historig, geografiq i politykg, zapat w ogdle do
nauki, a nastgpnie zaradnos¢, samodzielnosc, ,spryt Zyciowy”. Z tym ostatnim ustaleniem nie zgadzaty sie
opinie pedagogow, ktdrzy , zyciowos¢” dziedi, ich praktyczne podejscie do codziennych spraw, traktowali joko
#r6dto nieuczciwosci, egoizmu i niekamosci.
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Trauma wojenna dzieci Holocaustu

Przeycia dzieci Holocaustu powstaty w sytuacji skrajnej w obliczu Smiertelnego zagrozenia. Szkody
psychiczne powstate pod wptywem tego typu doznar miaty gteboko negatywny wptyw zardwno na intelekt,
emocje, jok i na zachowanie spofeczne jednostek. Byty obecne w fundamentach ludzkiego myslenia i dziatania;
ksztattowaty stosunek do Boga, $wiata, ludzi, takze do samego siebie. Najbardziej dojmujgcym nastgpstwem
przezy¢ wywotanych w dziecifstwie przez Holocaust byto rozdwojenie fozsamosci. Mowi o tym przypadek
jednej z zydowskich dziewczynek, typowy dla wielu tego rodzaju sytuacji. Dziecko to po wojnie zostato
odnalezione przez swoich rodzicow. Jego szczescie toczyto sig z kolejnym wstrzgsem. , Bytam wychowywana
w religii chrzescijariskiej — wspominata — a rodzice usitowali wyjasnic mi, Ze to nie jest moja religia. Miatam
dwie religie, dwie matki. To byto straszne” (Dzieci holocaustu..., 1993)

W charakterystyce tuzpowojennych zachowari wychowankéw zydowskich doméw dziecka w Krakowie
mowi sig, ze byta to miodziez w duzym stopniu zaniedbana, kéra w czasie wojny — aby przetrwa¢ —
zajmowata sig m.in. paserstwem, sutenerstwem, prostytucig, handlowata bimbrem, Zzebrata. ,Ich normy
postgpowania latami ksztattowata ulica, a poczucie bezpieczenstwa dawata przynaleznos¢ do mtodziezowych
band. Po wojnie z duzymi oporami zmieniata swoje przyzwyczajenia” (Wszofek, 2005).

(zgstokro¢ powojenny wysitek opiekuczy i wychowawczy, majgcy przywrdcic dziecku zydowskiemu
wzglednie normalne dziecifistwo, brutalnie rozbijat si¢ — jok napisata Miriam Mariariska we wstepie do
ksigzki Nasze Zycie — o ,mur nowej nienawisci”. ,Jeszcze — wyjasniats — wpowietrzu brzmiato echo
tomtego morderczego krzyku »Judes, a juz stowo »Zyd« na nowo stawato sig oskarzeniem” (Mariariska,
1966,5.7).

KZ-syndrom

Termin , KZ-syndrom” opisuje skutki pobytu dzieci i mtodziezy w obozach koncentracyjnych, aresztach,
obozach pracy. Skutki te miaty charakter bezposredni oraz posredni. Do pierwszej grupy nalezaty urazy cielesne
(np.: gtebokie blizny w obrgbie gfowy, tutowia i koriczyn). Do posrednich nastgpstw obozowych zostaty
zaliczone m.in.: opdznienia rozwoju infelektualnego, liczne przypadki chordb psychicznych i psychonerwic,
brak rodziny, niski poziom wyksztatcenia (ponad 30% badanych nie osiggnefo wyksztatcenia podstawowego).
Nieludzkie warunki bytowania prowadzity do wysokiej umieralnosci: tylko co 10 dziecko osadzone w obozie
doczekato wolnosci. Tylko co trzedi lub co czwarty z dawnych mtodocianych wigzniow obozow hitlerowskich
przezyt 30 lat po wyjsciu z obozu koncentracyjnego. Te skrétowo przytoczone wyniki badari zamyka nastepu-
jacy wniosek

.---Hitleryzm mimo zadanej mu kleski zdgzyt czesciowo zrealizowac swdj plan biologicznej zagtady naszego

narodu [...] Zniszczenie zdrowia u zyjgcych ofiar hitleryzmu polega gtownie na duzej ilosci zmian psychicznych
i Zwigzanej z nimi astenii, kidra utrudnia przystosowanie sig do zycio w spotecznosci” (Kempisty, 1984).

Na umownym obszarze pomiedzy traumg wojenng dzieci zydowskich a zagadnieniem KZ-syndromu
plasuje sig wazne poznawczo pytanie o pamig¢ wydarzen obozowych, towarzyszgeg bytym wigzniom przez
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cate zycie. Zarysowujg sig futaj dwa zasadnicze i skrajnie rdzne stanowiska. Pierwsze, polegajgce na bolesnym
zmaganiv sig z przesztoscig, na przypominaniu, analizowaniv i probach wyjasniania tego, co byto, mozna
nazwac strategig ,,inkluzyjng”. Drugie, umownie okreslone jako strategia , ekskluzywna”, charakteryzuje sig
prébami catkowitego wyparcia pamigci o obozowych wydarzeniach, odcigcia sig od tamtych chwil za pomocg
czy fo racjonalizacji czy tez chtodnej kalkulacji (por. Filipkowski, 2010, s. 73-174). O pierwszym z tych
rozwigzai mowig m.in. wspomnienia Haliny Birenbaum, o drugim — Ruth Kliiger.

Halina Birenbaum w ksigzce Nadzieja umiera ostatnia piszqc o swojej wizycie w 1986 r. w dawnym
niemieckim obozie koncentracyjnym Auschwitz, stwierdzita, Ze jest to szukanie ,granicy migdzy Smiercig,
ktorg przyjechatom zgfebic i odgadngC po czterdziestu latach, a biezgcym zyciem” (Birenbaum, 1988,
5. 264). Ruth Kluger tez byto wigzniem Auschwitz i podobnie, jok H. Birenbaum, miata wredy trzynascie
lat. Ma jednak diometralnie inny stosunek do tamtego czasu i tamtego miejsca. W swoje relacji o wojnie
i Holocauscie Zy¢ dalej. . . napisata:

Do Auschwitz nigdy nie wrdcitam i nie mam takiego zamiaru, nigdy w Zyciu. Dla mnie Auschwitz nie stanowi

zadnego sanktuarium, zadnego miejsca pielgrzymki. Moge sobie wyobrazac, dlaczego przezytam. Nie jest to

moje miejsce, przesztam przez nie i nic nie mogto mnie zatrzymac. Jednakze nigbezpieczne i niedorzeczne

jest przekonanie, Ze mozna byto wiele zrobic, aby sig uratowac. Ja nigdy nie nalezatam i nie naleze do tego

— funkcjonujgcego teraz jedynie joko muzeum — miejsca, ktdre byto mi dane widzie¢, wqchac i kidrego sig

hatam. Jest to migjsce dla obroricow tego terenu. Lecz dla kazdego, kto przeyt, stanowi ono punkt wyjscia”

(Klger, 2009, 5. 150).

Syndrom , tufaczego dziecka”

W latach 1940-1941 Rosja Sowiecka deportowata ze wschodnich rejondw Polski okoto 1,2-1,5 min
obywateli polskich. W przyblizeniu czwartg czgs¢ tej masy stanowity dzieci ponizej 16 roku zycia. Wsrod
deportowanych, rozrzuconych po catym terytorium dwczesnej Rosii, uwigzionych lub zestanych na osiedlenie
bez podstawowych Srodkéw do zycia, zmuszonych do katorzniczej pracy panowata bardzo wysoka Smiertelnosc.
Tych cigzkich warunkow nie wytrzymywaty zwhaszcza dziei, totez liczba zgonéw wsrdd nich byta dwukrotnie
wyzsza niz wsrod dorostych.

Na mocy porozumien politycznych (1941 1.) w 1942 1. ewakuowano z Rosji Sowieckiej 114 tys.
Polakdw, a wsrad nich okoto 18 tys. dzieci i mtodziezy. Grupa ta wkrdtce zyskata miano ,,dzieci tutaczych”
czy ,dzieci pielgrzymujgcych”. Pierwszym efapem podrozy dzieci polskich po opuszczeniu Rosji Sowieckiej
byt Iran. Stod prowadzity drogi dzieci do Indii, na Bliski Wschdd, do Potudniowej i Wschodniej Afryki, a tokze
do Nowej Zelandii, Meksyku oraz Kanady. Podczas podrozy dzieci mieszkaty w punktach kwarantannowo-
tranzytowych, sierociicach oraz doraznie zbudowanych osiedlach.

Typ osobowy ,tutaczego dziecka” tworzyt skomplikowang strukturg. Na plan pierwszy wysuwaty sig
takie cechy psychiczne i zachowania, jok m.in: przedwczesna dojrzatos¢ spoteczna, przedwezesny rozwdj
umystowy, rozbudzona wyobraznia i ciekawos¢ Swiata, nadwrazliwosc, poczucie zagubienia, osamotnienia,

88



Wiestaw Theiss: Sieroctwo wojenne polskich dzieci (1939-1945). Zarys problematyki

chorobliwe zagtebianie si¢ we whasne ,ja”, silna nostalgia, ktdra w ostrych przypadkach przybierata postac
choroby psychicznej. Jednoczesnie — dzieci miaty naturg wesotg i zywg, czuty sig wolne i byly emocjonalnie
niezrownowazone, nietatwo poddawaty sig dyscyplinie wymaganej przez opiekundw, chetnie natomiast
pomagaty sobie w trudnych sytuacjach.

Druga wazna grupa cech ,tutaczych dziec” uvjownita sig w fazie przechodzenia do dorostosci
i usamodzielniania sig. Zaobserwowano wowczas m.in. nieudane adopcje podigte wobec tych dzieci
w Kanadzie, porzucanie nauki, ucieczki z doméw dziecka, che¢ przebywania w gromadzie rowiesnikdw,
oniesmielenie i zazenowane z powodu sieroctwa, a takze widoczny wsrdd nich ped do zaktadania rodzin
i bardzo wczesne ozenki.

| nastgpna charakterystyczna cecha: dorastajgce ,tutacze dzieci” miaty bardzo trudny start zawodowy,
nie umiaty adaptowac do nowych warunkdw, nie znaty jgzyka obcego, a przede wszystkim — nie cheiaty
i nie umiaty pracowac. Doswiadczenia wyniesione z Rosji Sowieckiej sprawity, Ze praca kojarzyta sig
7 karg. State przeprowadzki, odrywanie od nauki, ciggte korzystanie z zagwarantowanej opieki i pomocy,
nie doprowadzity do wytworzenia sig nawyku pracy. Mtodziez ta nie umiata traktowac pracy joko Zrédta
utrzymania. Zarobki obracano na rozrywke i przyjemnosci. Ci, ktorym sig nie powiodto, cigzko przezywali
nieudany debiut zowodowy. Dochodzito do kryzysow moralnych, potggowat sig lek przed samodzielnoscig.
Przezwycigzanie wymienionych trudnosci trwato diugo (Krdlikowski, 1960; Lorenc, Lorenc, 1996; Theiss
1999: Taylor, 2010).

Szczeglnymi- wychowawcami ,futaczych dzieci” byli niektorzy ksieza katoliccy. Towarzyszyli oni
dzieciom w czasie podrdzy z Rosji do wolnego Swiata, byli wychowawcami w polskich osiedlach w Afryce, by
nastepnie z czgscig tych dzieci przyby¢ do Kanady i tam sprawowac opieke duchowq juz w dorostym Zyciu
dawnych swoich wychowankdw. Takimi , catozyciowymi opiekunami” polskich dzieci ewakuowanych z Rosji
byli ks. kucjan Krdlikowski oraz ks. Jan Sajewicz (Krdlikowski, 1960; Sajewicz, 1996).

W kregu wychowania komunistycznego

Po zerwaniu w dniv 26 IV 1943 1. polsko-radzieckich stosunkow dyplomatycznych, w Rosji Sowieckiej
nadal przebywato okoto 100 tys. dzieci i mtodziezy polskiej. Wiekszos¢ z nich borykata sig ze skrajng biedg,
walczyta o elementame Srodki do Zycia. Stgd rodzita si¢ — w opinii opiekundw i obserwatordw — ,gorzka
dojrzatosc”: , doroste” doswiadczenia, umiejgtnos¢ radzenia sobie w najtrudniejszych sytuacjach. Dzieci nie
baty sie cigzkiej pracy, umiaty handlowa¢, kras¢, oszukiwac, pic alkohol, bic sig. W parze z tym szt nieutnos¢
i lek wobec drugich, a takze niefolerancia, czy wrecz nienawistny stosunek do innych narodowosi.

Otoczenie wszystkich tych dzieci ochrong i opiekq okazato sig bardzo trudne. Ogdlna opieka nad
Polakami przeszta w rece polskich komunistow w Rosji (Zwigzek Patriotow Polskich). W latach 1943-1946
ZPP uruchomit i prowadzit pokazng w tamtych warunkach siec przedszkoli, szkot, domow dziecka, internatow.
Wedtug szacunkowych danych wymienione formy opieki edukacii obejmowaty mniej niz 50% ogdtu dzieci
polskich przebywajgcych wowczas na terenach ZSRR.
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Opieka nad dziecmi polskimi byta zgodna z linig polityczng Rosji Sowieckiej. Na plan pierwszy wysuwato
si¢ propagowanie ideatow rewolucii socjalistycznej, upowszechnianie wizji Polski Ludowej w czgSciowo nowych
granicach teryforialnych, a takze utrwalanie , wiecznej przyjazni” z Rosjg Sowieckg. W procederze tym, ktory
mozna nazwac (de)montazem tozsamosci, polityczng ,obrabotkq” (obrdbkg), wykorzystywane byly takze
ukryte Srodki przymusu. Mowi o tym m.in. relacja Stanistawy Kiszkumo-Woron:

,Po zajgciach (w szkole — WT) zawsze byt obiad, ale im dalej od daty otwarcia szkoty, tym mniej
wykwintny, zima najczesciej kartoflanka ze zmarznigtych granatowych ziemniakow, lecz i to byto
bardzo wiele. Dla tej miski strawy szlismy codziennie kilometry, nawet wowczas, gdy mroz spadat
ponizej-42°, cho¢ przy takim mrozie ustawowo wolno byto nie iS¢ do szkoty” (Przewtocki, 1993,
VI, 5. 117).

Jak stwierdzit Aleksander Lewin, dwczesny wychowawca jednego z polskich domow dziecka w ZSRR,
a poznigjszy profesor pedagogiki, tego typu ,wychowanie” (cudzystow — WT) byto bardzo skuteczne.
Dzieci szybko zaakceptowaty Zycie wypetnione nowymi tresciami. Sprawita to ogromna zmiana, przeskok
z niebywale trudnych warunkow, w ktdrych dzieci dotgd przebywaty, do sytuacji wzglednie normalnej, do
2ycia specjalnie zorganizowanego dla nich. Wychowankowie ci — idzie gtownie o wychowankdw domow
dziecka — rychto z pefnym przekonaniem mowili o sobie ,przyjaciele Zwigzku Radzieckiego”. Tak ofo,
zgodnie ze wzorami leninowsko-stalinowskimi sieroty wojenne staty sig ,materiatem ludzkim”, z ktdrego
formowano , cztowieka sowieckiego”.  czasem wigkszos¢ tych dzieci wrdcita do kraju i nie bez trudnosci
adoptowata sig do nowych warunkéw Zycia, nauki i pracy (Lewin, 1987).

*x kx %

Polska po wojnie znajdowata sig w bardzo trudnej sytuacji materialnej. Potrzeby socjalne byty ogromne.
Brakowato gtownie mieszkan, odziezy, zywnosci oraz warunkow do nauki. Szczegdlnie zta sytuaca
wystepowata w zrujnowanej Warszawie. Trudne warunki pogarszat brak pieniedzy na cele opieki nad
dzieckiem. W dodatku, z powoddw politycznych kraj wkrdtce odrzucit pomoc medyczng, socjalng i materialng
7 zagranicy. W tych warunkach powrdt ,dzieci wojny” do normalnego Zycia, odbudowa psychiki i zdrowia
fizycznego matych Polakow byto szczegélnie trudnym zadaniem.

Zakonczenie

Sieroctwo wojenne, widziane w przyjetej tu szeroko rozumianej perspektywie historyczno-pedagogicznej
jest skomplikowang konstrukcjg. Na gtowne jej zreby skfada sie wymiar spoteczno-historyczny, bedgcy
zespotem na ogdt traumatycznych procesow i wydarzen, ktdre z zewngtrz atakujg jednostke i dewastujg jej
2ycie. Drugi, zasadniczy, wymiar sieroctwa wojennego ma postac indywidualno-rozwojowg. Jest to obszar
bezposrednich oraz posrednich skutkow wydarzeri wojennych, czasowych lub frwatych zmian, zahamowari
i odchylen, widzianych w psychofizycznym oraz spotecznym rozwoju jednostki. Z kolei, trzeci, umowny wymiar
analizowanego zjawiska, tgczy sig z whasng aktywnoscig dziecka dgzgcego do przetomania istniejgcych
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zagrozen, a takze wsparciem i pomocg, jakg zagrozonemu dziecku niesie rodzina, najblizsze otoczenie oraz
10znego rodzaju instytucie paristwowe, spoteczne, religijne. Tak rozumiane sieroctwo wojenne jest czescig
szerszego zjawiska spoteczno-edukacyino-rozwojowego, jukim jest ,zniewolone dziecinstwo”. Kategoria
ta mowi o kraficowym zagrozeniu rozwoju mtodego pokolenia, o sytuacji, w ktorej dzieci i mtodziez sq
pozhawione nie tylko podstawowych praw cztowieka, ale i przywilejow, ktore Swiat przyznat dziecku — prawa
do szacunku, mitosci oraz bycia tym, kim ono jest.

W 1966 r. Theodor W. Adomo w przemdwieniu radiowym Erziehung nach Auschwitz (Wychowanie po
Auschwitz) wskazat, iz zgdanie, aby Oswigcim nigdy sig juz nie powtdrzyt wyraza elementame zadanie, jokie
mozna postawic przed wychowaniem. Stanowisko to zaowocowato znang w pedagogice niemieckiej zasadg
uwspdtczesniania wiedzy o przesztosci (Weber 2011b). Jest to koncepcja uniwersalna, wykraczajgea poza
problematyke badan nad nazizmem, ktora zaktada wprowadzanie materiatu historycznego do ,dzisioj” — do
wiedzy i problemow, ktorymi zyje wspotczesny swiat. W takim dialogu pomigdzy tym, co ,byto” i ,tym,
co jest” powstajg nowe doswiadczenia, pojgcia, wyobrazenia. Mogg ez w nowym oswietleniv ukazac sig
takie klasyczne kategorie, jok np.: ,tolerancja”, ,wspolna tradycja”, ,sgsiedztwo”, ,pokdj w stosunkach
migdzyludzkich”. Uwspdtczesnianie sprawia, Ze zadanie wychowania i edukacii nie polega na przypominaniu
minionych wydarzen i ostrzeganiu przed powrotem wojen, lecz — na pamigtaniu i inspirowaniv. ldzie
o inspirowanie i ksztattowanie pozytywnych zmian w mysleniu i dziotaniu wobec ,Innego”. Jest to proces
bardzo trudny, zardwno w wymiarze spotecznym, jok i indywidualnym (Weber, Rathenow, 1996).

Wspdtczesnie imperatyw zgtoszony przez T.W. Adomo — Auschwitz nigdy nie moze sie powtdrzy¢
— oznacza, Ze celem wychowania, ktdre powinno zmierza¢ do budowania krytycznej Swiadomosd, jest:
krytyczna refleksja, empatia, ciepto, emancypacja, autonomia (Weber, 2011a). W parze z tymidzie , edukacja
do prawdy i pojednania”, skierowana na opieke i pomoc dzieciom, ktdre ucierpiaty i cierpig we wspdtczesnych
konfliktach zbrojnych (Paulson, 2011). Tak ofo badanie zwigzkéw pomiedzy wojng i konfliktami zbrojnymi
a rozwojem dziecka i edukacig ciggle jest — niestety — , misjg niezamknigtg” (Hammarberg, 2007).
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Summary
War Orphanhood of the Polish Children (1939 — 1945). An Outline

The article presents main tendencies in the research on the Polish children’s war orphanhood during the Il World
War. The first part of the article portrays three phases of the research, as following: children — witnesses and
war victims (1944 —1948), crimes of the Nazi “death machine” (1956 —1980), war orphans — victims of
the Nazis and the Communist system (after 1989). The second part is an attempt of outlining the collective
portrait of the children — war victims. It brings up such issues as: “war complex”, children of the Holocaust
war frauma, KZ-syndrome, syndrome of exile child, communist education.
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Bez rodzicow, bez domu. ... Okupacyjna codziennoéé dzieci
wysiedlonych z Zamojszczyzny do dystryktu warszawskiego
w latach 1942-1943 (wybrane aspekty)

Wojenne losy dzieci wysiedlonych z Zamojszczyzny zwigzane sq z dystryktem warszawskim. ZaangaZowanie,
determinacja i bezinteresownos¢ w niesieniu pomocy od pierwszych chwil po przybyciu transportow
7 dziecmi (i starcami) przyczynita sig do ocalenio wielu istnien ludzkich. Katastrofalny stan zdrowotny
dzieci powodowat koniecznos¢ udzielenia im natychmiastowej pomocy medycznej i sanifarnej (rowniez
w szpitalach warszawskich). Dzieci te objgto szczegdlng troskg, zapewniajgc im schronienie i opieke gtéwnie
w rodzinach zastgpczych przez wiele miesigcy, az do zakoriczenia wojny. Kontrole warunkdw bytowych
stwarzaty czasem konieczno$¢ umieszczania dzieci w placowkach opiekuriczych. Zwracano przy tym uwage,
czy nie sg one wykorzystywane do prac fizycznych (gtownie na wsiach). Podczas pobytu w rodzinach
zastepczych bywato, iz nawigzywata sig migdzy dziecmi a opiekunami silna wigZ emocjonalna. Odnotowano
tez przypadki nadopiekuriczosci opiekundw. Tam, gdzie byto to mozliwe, objgto dzieci powszechnym
obowigzkiem szkolnym.

Kazde dziecko ma prawo do szczgsliwego, beztroskiego dzieciristwa. W czasie drugiej wojny Swiatowej
okupant niemiecki odebrat to prawo milionom dzieci. W wyniku dziatari wojennych i terroru hitlerowskiego
zgingto okoto 2 250 000 dzieci polskich (Slaski, 1990, s. 550; Pilichowski, 1979, . 52). Do rangi symbolu
zbrodniczej dziotalnosci okupanta niemieckiego urosta tragedia dzieci wysiedlonych z Zamojszczyzny.
Podzielity one los dorostych mieszkaicow tego terenu. Podczas wysiedlania Niemcy stosowali niezwykle
brutalne metody. Nie oszczedzano przy tym kobiet i dzieci. Ludnos¢ polskg mordowano bez wzgledu na
wiek i ptec. Do uciekajgcych strzelano ,jak do zajecy” (Markowski, 1978, s. 270). Dziedi sitg odfgczane od
rodzicow w obozie przejSciowym w Zamosciu, stanowigcym Kolejny efap gehenny wysiedlericow, przechodzity
selekcje rasowg. Te sposrad nich, spetniajgce nazistowskie kryteria rasowe (typ nordycki: blond wiosy,
niebieskie oczy), przeznaczone byty na germanizacig i wywozone do Rzeszy. Natomiast niezakwalifikowanych
na zniemczenie matoletich wigZniow umieszczano w najgorszych, tzw. korskich barakach. Brak opieki,
zarowno rodzicielskiej, jok i medycznej, a takze gtod, zimno, ciasnota, choroby i cigzkie warunki sanitame
powodowaty, iz dzieci te masowo umieraty, w oczekiwaniu na transporty.
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Dramat dzieci polskich, wywozonych zimg 1942-1943 1. w czasie siarczystych mrozow z obozu
przejsciowego w Zamosciu w bydlecych, nieogrzewanych wagonach, w nieznanym kierunku, wywotat wstrzgs
w catym kraju. Ludnos¢ gromadzita sig na stacjach kolejowych, by ratowac je przed zniemczeniem i zagtadg.
Wiele z nich udato sig wykras¢ bgdz wykupic na trasach przejazdow transportow.

Szes¢ transportow z dziecmi i starcami (5321 os6b) skierowano wdwczas z obozu przejsciowego
w Zamosciu do trzech powiatow: Garwolin, Siedlce i Mifisk Mazowiecki, pofozonych w dystrykcie
warszawskim. Dzieci te micty ogromne szanse na przezycie, dzigki natychmiastowej pomocy i troskliwej
opiece, jakg zostaty otoczone przez miejscowe spoteczenistwo. Byty one wprost rozchwytywane z punktow
zbiorczych, a liczba zgtoszen osb oferujgeych gotowos¢ przyjgcia dziecka (bgdz jego adopcji) przewyzszata
liczebnos¢ transportow. W Siedlcach juz w ciggu pierwszej doby po przybyciu wysiedlone dzieci znalazty
schronienie w rodzinach zastepczych w miescie i okolicznych wsiach (Kozaczyriska, 2006, 5. 61). 0 przybyciu
wysiedlericow do tego miasta wspomina Wactaw Mil , (. ..) transport zatrzymat sig w Siedlcach. Zostalismy
wyrzuceni z wagonéw i Niemcy przestali sig nami interesowac. Zaopiekowaty sig nami polskie rodziny,
niejednokrotnie wielodzietne, zyjgce w nedzy, ale wychodzqce z zatozenia, ze kawatek chleba dla sieroty
nawet w najbiedniejszym domu musi sig znalez¢” (Rago, 1968, s. 2). Wsrdd siedlczan zdeterminowanych
w niesieniu pomocy nowoprzybytym wysiedlericom znalazt sig m.in. krawiec Marian Radomyski.

Przyszedt na stacjg niejoko stuzbowo, zeby wszystkiego przypilnowac — odnotowano w 1983 r. na

famach »Kuriera Polskiego« — ale kiedy zobaczyt, ze »bez przydziatu« zostata matka z czworgiem dzieci

— wzigt rodzing do siebie. Mieszkat wredy z tesciowg, zong, z dwiema cérkami i bratankiem w jednym

pokoju. Zona widzge przybytych ztapata sig za glowg — co$ ty zrobit — wykrzykngta — do jednej izby. ..

Powiedziatem: »Bez dyskusii, dzieci s gtodne, trzeba je nakarmic«. Ale cata rodzina Swatkdw (bo takie

nosili nazwisko) rzeczywiscie nie mogta sig pomiescic razem z Radomyskimi. Na szczgscie tego samego

wieczoru z wizytg przyszedt serdeczny kolega Radomyskiego, Lucjan Grabinski. On to wiasnie wraz z zong
przygamgt Swatkowg z dwdikg dzieci — siedmioletnig Helenkg i o$mioletnim Stasiem. Dwunastoletni Janek

i czteroletni Romek zostali u Radomyskich. tachy zawszone wrzucilismy do komina, umylismy te biedactwa,

nakarmili i trzeba byto je w co$ ubrac. A ze jestem krawcem fo szybko przerobitem stary mundur dla Janka,

a Romek chodzit w ubrankach po dziewczynkach. | tak rozpoczglismy zycie w troche wigkszej niz do tej pory

rodzinie. Ale bardzo zgodnie. A ze Grabidscy mieszkali o krok, to dzieci stale widzialy sig z matkg, a i nasze

dziewczynki tam chodzity i oni do nas. (...)" (Lenar, 1983, nr 123).

Zdarzato sig, iz w transportach wraz z dziecmi przybyli tez ich najblizsi (matki, babcie, rzadziej ojcowie),
a czasem krewni bgdZ znajomi. Bywato, iz podczas rejestracji odmawiali oni podania doktadnych danych
osobowych dziedi, szczegdlnie tych w wieku powyzej 14 lat, w obawie przed wywiezieniem ich na roboty
przymusowe do Rzeszy. Natomiast kwaterujge dzieci w rodzinach zastgpezych, starano sie nie odgczac ich
od przybytych wraz z nimi cztonkw rodzin. Strach przed powtdmym rozdzieleniem, a takze silne wigzy
rodzinne, wzmocnione podczas pobytu w obozie przejSciowym w Zamosciu, uniemoZliwiaty umieszczanie tych
dzieci pod opiekq matzenstw bezdzietnych lub posiadajgcych mniej liczne potomstwo. W miare mozliwosci
mieszkaniowych starano sig lokowac tych wysiedleficow razem bgdz w bliskiej odlegtosci, co dawato mozliwos¢
czgstego (nawet codziennego) kontaktu. Szczegdlnie trudng sytuaci odnotowano w powiecie garwolifiskim,
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7 uwagi na duzy stopiert zniszczen, brak odpowiedniego wyposazenia, nieodpowiednie warunki sanitarne ifp.
(AAN, RGO, sygn. 777, k. 3). Przyktadowo w Zelechowie, dokgd skierowano najwigkszq liczbe wysiedlencow
7 Tamojszczyzny, w frosce o dobro dzieci przybytych wraz z czfonkami rodzin, czgsc z nich zakwaterowano
w domach pozydowskich — na wpét zrujnowanych, ograbionych podczas likwidacji getta. Obraz tamtych dni
zachowat sig w pamigci Marii Sochy (z d. Probodiak), wysiedlonej z Sitarica (powiat Zamosc), wowczas
trzynastoletniego dziecka:

,Rozlokowano nas w opustoszatych domach pozydowskich, dla dorostych zostata zorganizowana kuchnia,

o dzieci znalazty catodzienng opiekg usidstr zakonnych. Wigiligi Boze Narodzenie przezylismy w osamotnieniu,

przy wyzebranej kapuscie w jednej misce i przy jednej zapalonej Swiecy. W Boze Narodzenie otrzymalismy

7 ogdlnej kuchni po pdt litra zupy z Kluskami z razowej moki. Sgsiedzi — Zelechowianie w pierwszych

dniach byli nawet wrogo nastawieni do nas. Twierdzili, ze musielismy co$ zfego zrobic Niemcom, skoro nas

wypedzili z wtasnych domostw. Dopiero z czasem przekonali sig, ze spotkata nas wielka tragedia” (Socha,

2004, s.5).

Katastrofalny stan zdrowotny wysiedlonych dzieci wymagat umieszczenia wielu z nich w migjscowych
szpitalach. W pierwszych miesigcach po przybyciu transportow wysiedlone dzieci masowo przechodzity
zapalenie ptuc, odrg, grype, biegunke itp. W wielu miejscowosciach zorganizowano tymczasowe izby
chorych lub prowizoryczne ,szpitaliki”. (zgsto napotykano jednak na trudnosci lokalowe. Brakowato tez
podstawowych sprzgtow, narzedzi oraz Srodkow sanitamych, co sprzyjato szerzeniu sig chordb zakaznych.
Inna bariera wigzata sig z postawq ludnosci opiekujgcej sie wysiedlonymi dziecmi, na co wskazat w relagii
7 pobytu w marcu 1943 r. w Mordach przedstawiciel firmy Haberbusch i Schiele, sprawujgcej opieke nad
dziecmi przebywajgcymi w tym miasteczku:

,Wyiazd do Mord byt jednorazowy, zastano dzieci w strasznym stanie. W samych Mordach jest 142 dziedi,

ogGtem osdb 400. Na czofowe migjsce wysunefa i potrzeba montowania szpitalika, ktdry ma objg¢ 2 sale

przy osrodku zdrowia. (...) Rodziny wolg niejednokrotnie trzymac chore dzieci przy sobie, niz dawac do

szpitala. Jest to typowa mentalnos¢ wiejska” (AAN, RGO, sygn. 687, k. 191).

Wigzato sig to, juk nalezy przypuszczad, z obawg przed zabraniem dzieci i niepokojem o ich dalszy los.

1 braku miejsc dzieci byty przewozone do warszawskich szpitali, zas po okresie hospitalizaji trafiaty
do stotecznych rodzin. Przyjecie do domu przez mieszkaricow stolicy dziecka wysiedlonego z Zamojszczyzny
wigzato sie z ogromnym niebezpieczeristwem, a nawet zagrozeniem Zycia, gdyz Niemcy kategorycznie
zabronili przywozenia ich do Warszawy, grozgc surowymi karami. Wsrod osob, ktdre zdecydowaly sig nies¢
im pomoc, znaleZi sig m.in. Janina i Bronistaw Piekarscy. O fakcie tym wspomina ich syn Maciej: ,(...) gdy
fylko rodzice przywiezli Janka po Sadybie zaczety kursowac plotki, ze za grube dolary przechowuig zydowskie
dziecko, a teraz, gdy zobaczono z nim ciotkg, dodano, Ze przechowujg rowniez Zydowke” (Piekarski, 1979,
5. 75). Mimo tych bezzasadnych podejrzen chtopiec pozostat w tej rodzinie przez dwa lata, oz do kwietnia
19451,

Na Slad dzieci wysiedlonych z Zamojszczyzny przebywajgcych w powiecie garwoliiskim natrafita
6 stycznia 1943 r. Maria Fandri (ps. ,Smetek”), dziataczka Zwigzku Spotdzielni Spozywcow , Spotem”
w Warszawie. Jeszcze tego samego dnia udato jej sie przewiez¢ ze Stoczka tukowskiego do Warszawy
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i umiesci¢ w kwarantannie Zarzgdu Miejskiego 24 najcigzej chorych dzieci. Dwa dni pdzniej zabrano stamtgd
kolejne 16 dzieci. Nie zwazano przy tym na wspomniany zakaz whadz okupacyjnych stolicy. W styczniu
i lutym 1943 1. do akeji pomocy whgczyly sie harcerki, organizujgc , wyprawy po dziedi” (gtownie do powiatu
garwolifskiego). Przywozone stamtqd dzieci znajdowaty schronienie u osob prywatnych oraz w schronisku przy
ul. Okopowej 59 i specjalnie zorganizowanym sierocificu dla dziewczgt, pod nazwg: ,Dom w storicu” (ul. Ikara
13M), wspieranym finansowo przez warszawskq palamig kawy ,Pluton” oraz firmy: , Szumilin” i, Lawina”
(Brzozowska, 1993, s. 44; Tarasiewicz, 1971, s. 64). W pierwszym kwartale 1943 r. kilkadziesigcioro
wysiedlonych dzieci z Zomojszczyzny przebywajgcych w powiatach: garwolifiskim i mifisko-mazowieckim
umieszczono w Klasztorze siostr Urszulanek (ul. Gesta 1), w , Zakfadzie Salezjariskim im. Ksiedza Siemca”
na Powislu. Akcje te kontynuowano w kolejnych miesigcach 1943 r. (Kozaczyniska, 2011, 5. 191).

Oprdcz pomocy medycznej priorytetem okazato sig odwszenie dzieci i dezynfekcja odziezy. W wielu
migjscowosciach dystryktu warszawskiego organizowano w tym celu specjalne kolumny dezynfekcyjne.
Do pomocy wiyczyli sig tez pracownicy Rady Gtownej Opiekuiczej (RGO), koordynujgcej dziatalnos¢
pomocowq na rzecz wysiedlencow z Zamojszczyzny. Przyktadowo w taskarzewie, w pierwszych dniach po
zakwaterowaniu dzieci w willi ,swit”, przeprowadzono

,(...) przeglad osobistej czystosci, generalng kgpiel i strzyzenie whosow ze wzgledu na wszawice. W okrggtej

balii mylismy wszystkich po kolei — starcow i dzieci — wspomina Maria Kuzariska-Obrgczkowa. Najtrudniej

byto oczysci¢ gtowy. Czama jednolicie skdra nie puszczata brudu mimo kilkakrotnych namydlen. Skuteczne

okazaly sig dopiero szczotki ryzowe od szorowania podtdg. Czame wszy wzarte w skdrg glowy sypaty sig jok

deszcz pod wptywem energicznego szorowania” (Kuzariska-Obrgczkowa, 1975, 5. 146-147).

Akcja ratowania dzieci wysiedlonych z Zamojszczyzny w dystrykcie warszawskim nie ograniczafa sig
do zapewnienia im ,dachu nad gtowg” i opieki oraz pomocy medycznej i sanitanej. Wielu opiekunow
zatroszczyto sig 0 uczestnictwo swoich podopiecznych w zajgciach szkolnych. Wsrdd nich znalazta sig m.in.
rodzina Prochenkdw z Siedlec, ktdra przygameta Zbigniewa Kukietko, trzynastolatka wysiedlonego z Huty
Komarowskiej (powiat Tomaszow Lubelski).

Lbyszek poszedt do szkoty, juz do 7 klusy — czytamy we wspomnieniach jego opiekunki Janiny Prochenki—

Byt zdolny i nawet dobrze wyglgdat. | jest miesigc kwiecien [1944 r.] — mamy niespodzianke — przychodzi

do nas jakis mezczyzna i méwi, Ze jest ojcem Zbyszka. Okropna rados¢ i rozczarowanie, bo chce zabra¢

Ibyszka. Nawigzofa sig rozmowa, Ze Zbyszek chodzi do szkoty, ojciec jest zdziwiony i méwi do mnie

— proszg Pani, bardzo dzigkuje, ze Pani przygameta moje dziecko, data jesc, ale nade wszystko, ze Pani

pomyslata o szkole, tego sie nie spodziewatem — ze tzami w oczach ucatowat moje obydwie rece (...)"

(Prochenka, mps. ndt.).

W zupetnie odmiennej sytuacji znalazta sig wspomniana juz Maria Socha. Mimo iz zostata zatrudniona
do pomocy w miejscowym sklepie (zaptatg byty kartki na chleb, nafta do lampy i talerz zupy na obiad), nie
zaniedbywata nauki, a z pomocg spieszyty jej kolezanki z klasy.

,Pracowatam od switu do pdznego wieczora, biegajgc po schodach do magazynu po nafte i karbid, nalewajgc

ie do rdznych naczyn, przyniesionych przez kupujgcych — wspomina — Do domu wracatam zzighnigta,

7 opuchnigtymi nogami. (...) 5-go lutego 1943 r. zostata przyjgta, z pewnymi oporami, tak ze strony
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kierownika szkoty, jok i swego chlebodawcy, do Klasy 7-mej. Do szkoly chodzitam 4 dni w tygodniu,
a 2 dni pracowatom w sklepie. Zalegtosci szkolne nadrabiatom nocomi przy lampie naftowej, bo nie byto
elektrycznosci. Czgsciowo pomagaty mi kolezanki — Zelechowianki (...). Przynosity mi do sklepu notatki
i tematy do zadari domowych. Warunki do nauki byly trudne, bo migszkaliSmy razem z ciotkq i jej dziecmi,
w sumie 6 0sb w jednej, niewielkiej izbie” (Socha, 2004, s. 5-6).

Na kartach sprawozdan referentow terenowych RGO, sprawuijgcych kontrolg nad dziecmi, umieszczonymi
w rodzinach zastgpczych, czgsto pojawiata sig informacja o braku dostatecznej ilosci odziezy i obuwia, co
w znacznym stopniu uniemozliwiato dzieciom dotarcie do szkdt. Jednoczesnie byt to tez problem dzieci
migjscowych. Przedtuzajgca sig wojna, ogdlne zniszczenie odziezy, wygdrowane ceny rynkowe oraz ograniczone
do minimum przydziaty centralne RGO zaspokajaty tylko czgsciowo istiejgce zapotrzebowanie. Ponadto
w sprawozdaniach tej organizacji wielokrotnie wskazywano tez na problem nadmiemego wykorzystywania
wysiedlonych dzieci w pracach domowych bgdZ gospodarskich. W jednym z nich odnotowano: ,Znaczna
wigkszos¢ dzieci w wieku szkolnym nie chodzi do szket. (...) Chtopcy zgodzeni do pasionki sq wyzyskiwani”
(AAN, RGO, sygn. 787, k. 164).

Juz podczas umieszczania wysiedlonych dzieci w rodzinach zastepczych stwierdzono przypadki
(wprawdzie incydentalne), Kiedy o ludnos¢ kierowata sie nie tyle odruchem serca, co potencialnymi
korzysciami. Sytuacjo taka miata miejsce na przykfad w Zelechowie, gdzie ,(...) ludnos¢ zbiegta sig, by
dzieci rozebrac — czgS¢ biedoty kierowata sig czgsciowo inferesem biorgc starsze dziewczynki i chopcow”
(Madajczyk, 1979, 1.1, 5. 333). Wykorzystywanie dzieci jako sity roboczej w gospodarstwach (gtownie przy
pasieniu drobiu i bydta) byto zjawiskiem powszechnym zwtaszcza na wsiach, choc zdarzato sig i w miastach.
Miato ono miejsce we wszystkich trzech powiatach dystryktu warszawskiego, do kidrych skierowano transporty.
Fakt ten potwierdzajg zaréwno zachowane sprawozdania RGO, jak i relacje oraz wspomnienia wysiedlericow.
0 ile jednak dzieci pracowaty ponad sity, o tyle dla niektorych z nich stwarzato to mozliwos¢ poprawy cigzkich
warunkw bytowych niezdolnych do pracy pozostatych cztonkow rodzin.

L usprawnieniem dziatalnosci pomocowej, utatwieniem rozpoznania potrzeb oraz utrzymywania kontaktu
7 podopiecznymi z Zamojszczyzny w niektdrych miejscowosciach dystryktu, wigzato sig utworzenie rejonow
opiekunczych oraz powotanie opiekundw rejonowych (sposrod miejscowej spotecznosci). Natomiast dziatajgey
w terenie z ramienia RGO instruktorzy rejonowi mieli za zadanie m.in. roztoczenie opieki i kontrolg warunkdw
egzystencji wysiedlenicow, w szczegolnosci dzieci. Bywato, iz wizytujgc rodziny zastgpcze przeprowadzali oni
interwencie przenoszqc dzieci do innych rodzin bgdZ do placowek opiekudczych. Przyktadowo w kwietniu
1943 1. referent RGO wizytujgcy wysiedlone dzieci w jednej z delegatur terenowych w powiecie siedleckim,
stwierdzit: (. ..) dwoje dzieci nalezy zabrac z rodzin zastgpczych, jedno znalazto sig w dos¢ licznej rodzinie,
gdzie dobra opieka przy najlepszych checiach nie jest mozliwa, drugie zas v whasciciela restauracii, u ktdrego
otoczenie nie daje gwarancji dobrego wychowania dziecka” (AAN, RGO, sygn. 506, k. 87). W dalszej czgsci
sprawozdania wskazat na kwestig zaniedbywania realizacii obowigzku szkolnego: , Charakterystyczne jest,
7e 7adne dziecko nie chodzi do szkoty, zarowno z tych, ktdre przyjety rodziny zastgpcze, jok i tych, ktdre
pozostaty z rodzicami” (AAN, RGO, sygn. 506, k. 87).
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Oprocz nadmiemego wykorzystywania dzieci w pracach domowych i gospodarskich istiato tez zjawisko
zupetnie przeciwstawne: nadopiekuniczosc rodzicow zastgpczych. Otaczanie dzieci nadmiemg opiekg mogto
w konsekwencji wptyng¢ niekorzystnie na ich dalszy rozwdj psychiczny, a nawet doprowadzic do ostabienia
bodZ zatarcia wiezi rodzinnych. W trakcie kontroli warunkéw bytowych rodzin zastgpczych w Stoczku
tukowskim (powiat Garwolin) stwierdzono:

,Stan opieki ze wzgledu na potrzeby fizycznego rozwoju dziecka — bardzo dobry. Stan opieki natomiast ze

wzgledu na psychike dziecka i konsekwencie spoteczne budzi pewne obawy. Dzieci sg na ogét rozpieszczone,

traktowane (szczegdlnie w jednym przypadku — Sewiriska) jako cudowna, rozkoszna zabawka, o we
wszystkich wypadkach zauwazytam, Ze dzieci niechgtnie mowig, o nawet z przykroscig stuchajg o rodzicach,

czgsto na pyfanie, jok sig nazywa — wymienia nazwisko opiekundw” (AN, RGO, sygn. 777, k. 160).

Nadmiema troska o dzieci (zwtaszcza te najmtodsze) wynikata, jok sig wydaie, z checi zrekompensowania
im doznanych krzywd oraz rozigki z rodzicami. Natomiast uptywajgey czas spowodowat, iz wiele dzieci
w szybkim tempie adoptowato si¢ do nowych warunkéw. (zesc z nich zaczefa nawet mniej tesknic za
rodzicami.

Traumatyczne przezycia dzieci wysiedlonych z Zamojszczyzny, zwigzane z odtgczaniem ich od rodzicow
w obozie przejSciowym w Zamosciu, a nastgpnie wielomiesigczna roztgka i pobyt w zupetnie obcych rodzinach
(bgdz placowkach opiekuniczych) przyczynity si¢ w wielu przypadkach do utraty wigzi migdzy dziecmi i ich
rodzicami biologicznymi. To bolesne doswiadczenie dotkneto m.in. wspomnianego Janka Tchérza. To niespetna
trzyletnie dziecko umieszczono poczgtkowo w jednym ze stofecznych sierocificow (po okresie leczenia
w jednym z warszawskich szpitali), a nastgpnie — w rodzinie Piekarskich z Warszawy. W sierociricu chtopcu
nadano imiona: Krzy$ Dionizy, gdyz nie znat on swojego imienia (ani tez nazwiska). Po kilkumiesigcznej
roztqce z matkg reakcja tego dziecka na jej widok byta nastepujgca:

Janek nie chiat sig przywitac ze swojg matkg, cho¢ gdy tylko rodzice [Piekarscy] dowiedzieli sig, kim jest,

wszyscy zaczglismy go uczy¢ jego prawdziwego imienia i nazwiska. Gdy mowilismy mu: »Nazywasz sig Jun

Tchdrz«, on oburzony krzyczat: »AS ne Tus, as Ksys!«. Gdy rodzona matka przytulita go do piersi i zaczeta

catowad, odepchngt jg brutalnie i poczat wydrapywa kazdy pocatunek” (Piekarski, 1979, 5. 73).

Silna wigz emocjonalna z rodzicami zastepczymi nawigzata sie tez m.in. pomiedzy Ireng Opitz (ur. 1934)
i jej opiekunami (rodzina Sokotowskich z Pruszkowa, k. Warszawy). Po wysiedleniu do Zelechowa (powiat
Garwolin) Irena przebywata poczqtkowo (wraz z siostrg) w jednej z miejscowych rodzin (nazwiskiem Tarraro),
a nastepnie zostata przewieziona do Warszawy (w celu wyleczenia Swierzbu). Po krdtkim pobycie u samotnej
kobiety (pracownicy ,Wedla”) znalazta sig w Pruszkowie. Od pierwszych dni po umieszczenia dziecka
w rodzinie Sokotowskich starano si¢ zapewnic mu przyjazng afmosfere i wasciwe warunki egzystencii:

,Na drugi dzied — wspomina Irena Opitz — kupiono mi nowe zabawki, sukienki i tak rozpoczefo sig moje

nowe 2ycie wérod bardzo zyczliwych mi ludzi. (....) Po pewnym czasie zaczgly mnie odwiedzac siostry. Tak

sig zlozyto, 7e bylySmy niezbyt daleko siebie. Najpierw przyjechata Stefa z p. Tarraro z Zelechowa. Potem

Felo z ciotkg Irkg z Warszawy. Mimo, Ze byly przyjmowane jok najblizsza rodzina i spokejne o mdj los, byty

bardzo smutne, patrzqc jok tulg sig do obcych ludzi i zwracam czulej niz do naszych rodzicow - ale wtedy mi
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0 tym nie mowity. Gdyby jeszcze wiedziaty, Ze nie chciotam nazywac sig Nogas, tylko Sokotowska, bo mi
sig fo nazwisko bardziej podobato!” (Opitz, 1985,s. 9, 11).

Nieodpowiednie warunki bytowe wysiedlonych dzieci, nagminne wykorzystywanie ich w pracach
gospodarskich, a takze ostabnigcie zapatu spoteczeristwa, rzutujgeego na dziatalnos¢ pomocowq spowodowaty
koniecznos¢ umieszczania ich w zaktadach opiekuriczych. Byty to zarowno placowki juz istniejgce, jak
i nowe.

Pobyt wysiedlonych dzieci w dystrykcie warszawskim obfitowat w rdznego rodzaju wydarzenia nie
zawsze majgce pozytywny wydzwigk. Bywaty sytuacie, podczas ktorych istniaty obawy o ich bezpieczefistwo.
W pamigci Zenona Wozniaka (ur. 1935), wysiedionego do Siedlec, a stamtqd do pobliskiej miejscowodci
Leliszew, zachowaly sig szczegdty, zwigzane z akcjg werbowania przez Niemcow miodziezy na roboty do
Rzeszy:

Latem 1943 r. Niemcy zaczgli otaczac wies, azeby wytapac mtode osoby na wysytke na roboty do Niemiec.

Synowie Gospodarza i corka schowali sig do piwnicy pod domem, o wejscie do piwnicy byto pod t6zkiem,

na ktdrym spatem z bratem. Mama posadzita nas na fozko a wejscie zakryta skrzynig z ziemniakami.

Niemcy przeszukali mieszkania gospodarza, a poZnej przyszli o naszej izby. Jeden z nich mwit po polsku.

Lorientowat sig, 7e nie pochodzimy z tej wsi i zazgdat dokumentéw. Mama pokazata dokument, wydany

przez Polski Komitet Opiekuiczy w Siedlcach i Niemcy wyszli, bez zadnej rewizji. Podobna sytuacja miata

migjsce na wiosng 1944 r., gdy wokdt Niemcy palili w powiecie siedleckim wsie, za rzekomg wspdtprace

7 partyzantami. Niemcy weszli na podwdrko Kaniéw, gospodarz do nich wyszedt. Cheieli sig napic wody ze

studni, a nastepnie zapytali, jacy obcy ludzie przebywajg w jego domu. Gospodarz wymienit nas. Przyszli do

naszego mieszkania, a w piwnicy znéw ukrywaty sig dzieci gospodarza. Niemcy zapoznali sig z dokumentem

Polskiego Komitetu Opiekuiczego i zaniechali poszukiwari. tatwo sig teraz pisze, ale trudniej byto wszystko

przezyc” (Wozniak, 2009, 5. 10-11).

Wigkszos¢ dzieci wysiedlonych z Zamojszczyzny opuscita rodziny zastepcze w dystrykcie warszawskim
lotem 1944 1., po wyzwoleniu tych terenéw spod okupacji niemieckiej, cho¢ zdarzaty sig przypadki
wezesniejszych powrotow — w rezultacie poszukiwan przez cztonkow rodzin lub krewnych. Wiele dzieci
pozostato w dystrykcie warszawskim do czasu zakoriczenia drugiej wojny Swiatowej. Byly to gtownie sieroty,
ktore w czasie wojny stracity najblizszych cztonkw rodziny bqdz te dziedi, kidre oczekiwaty na powrdt matki
lub ojca, wzglednie obojga rodzicow, wywiezionych na roboty przymusowe do Rzeszy.

Po 1945 r. w rodzinach zastgpczych w dystrykcie przebywaty juz tylko nieliczne dzieci — i to za zgodg
rodzicow, mimo i opiekunowie wysiedlonych dzieci wielokrotnie oferowali mozliwos¢ dalszej opieki i pomocy.
Rzadko zdarzato sig tez, by rodzice wyrazali zgodg na adopcie dzieci przez rodziny zastgpcze, sprawujgce nad
nimi opieke. Niewielu decydowato sig tez na pozostawienie dzieci w placowkach opiekunczych.

Te dzieci, ktdre przezyty piekfo wysiedlenia i rozigke z rodzicami, musiaty przedwczesnie dorosng¢
i dzwiga¢ na swych barkach, mimo miodego wieku, bagaz dramatycznych przezy¢. Przedwezesnie dojrzate
przezywaty wielokromie swoj wielki dramat: podczas wypedzenia z rodzinnego domu, przymusowego
rozstania z rodzicami w obozie przejSciowym w Zomosciu, podczas pobytu w rodzinach zastepczych
— 7 dala od swoich bliskich, w ogromnej trwodze i obawie, Ze juz nigdy ich nie zobaczg. Wreszcie — po
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powrocie w rodzinne strony, kiedy po wielomiesigcznej roztgce wiele dzieci (gfownie te najmtodsze) — miato
problemy z rozpoznaniem najblizszych cztonkéw rodziny. Czgsto bywato, iz musiaty oswoic sig z tragicznymi
wiadomosciami o losie swoich bliskich.

Lackcenfowane powyzej wybrane aspekty, zwigzane z zyciem codziennym dzieci wysiedlonych
7 Zamojszczyzny, przebywajgcych w dystrykcie warszawskim, pozwalajg jedynie na zasygnalizowanie
pewnych zagadnien - wobec szerokiego spectrum problematyki, wymagajqcej spopularyzowania.
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Summary
No parents, no home... Daily Occupation Displaced Children
from Zamojszczyzna Region to the Warsaw district in 1942-1943 (some aspects)

The health of the children expelled from Zamojszczyzna Region and relocated in the Warsaw district required
immediate attention. The Warsaw district community saved the children from the certain death envisoged in
the Nazi's long-range criminal plan, the fate intended for all of the victims of the expulsion and colonization
operations carried out in Zamojszczyzna Region. The children needed medicines and proper nourishment. The
sickest children required hospifal care, but this was not always possible fo arrange. Because of the lack of
space in hospitals, some of the children were transported to hospitals in Warsaw. The unsuitable conditions
for the Zomojszczyzna children residing with these foster families, and their excessive exploitation in farm
work in the three counties mentioned above, made it necessary for them to be moved to other families or to
foster care agencies. All children of school age were required to attend school.
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Socjalizacja w cieniu konfliktu

Sytuacja wychowawcza dziedi i mfodziezy w Polsce
w latach rzgdow Whadystawa Gomutki (1956-1970)

Cechg charakterystyczng przedtuzonej dekady rzgdow W. Gomutki (1956-1970) byta intensywna walka
polityczna i ideologiczna, toczona przez whadze komunistyczne z Kosciotem katolickim (reprezentowanym
przez Episkopat Polski) oraz z rodzicami uczniow, uczgszezajgeych do szkot réznych szczebli. Istotg kon-
fliktu byty odmienne wizje rozwoju duchowego spoteczedstwa polskiego. Tradycying religiinos¢ Polakéw
partia cheiata zastgpic kulturg laickg, a moralno$¢ opartg na Dekalogu — blizej nigokreslong moralnoscig
socjalistyczng. Pretekstem do wznowienia niezwykle intensywnej, a momentami dramatycznej walki byta
zagrozona wedtug propagandy komunistycznej laickos¢ szkoty (za sprawg krzyzy zawieszonych na Scianach,
jak rowniez przywrécenia po pazdziemiku 1956 r. lekcii religii) oraz rzekoma nietolerancia wobec uczniow
niewierzgcych. Kolejng przyczyng napig¢ byt spér o 1000-lecie Chrztu Polski, réznie obchodzone przez Kos-
(i6t i wradze komunistyczne.

Konflikt partii z Episkopatem pociggat za sobg wiele negatywnych nastepstw, zaktéeat stan rownowagi
spofecznej, tak wazny dla prowidtowego przebiegu socjalizacji, uniemozliwiat prawidtowy przebieg sytuadji
wychowawczych — zaréwno w skali makro, jok i w wymiarze jednostkowym. W rezultacie prowadzit do
zaburzen procesu wychowania. Badania socjologéw ujawniaty wiele negatywnych zjawisk w sferze moralnej
i ideowej miodziezy, o takze zmiany w podejsciu do ideatow, norm i wartosci. Rzutowaty one niekorzystnie
zaréwno na 2ycie osobiste miodych ludzi, jok i na przebieg gtownych procesow spotecznych, w ktdrych
uczestniczyli przedstawiciele pokolenia, dojrzewajgcego w latach rzgdéw W. Gomutki.

Przedmiotem rozwazan podigtych w tym artykule sg uwarunkowania polityczno-spoteczne, determi-
nujgce przebieg socjalizacji mtodego pokolenia Polakow, ktdrego dziecifstwo i miodos¢ przypadty na lato
1956-1970. Byt to okres rzgdow Wtadystowa Gomutki, nazywany tez niekiedy okresem , matej stabilizacji”'.

" Okreslenie ,mata stabilizacja” zostato zaczerpnigte z tytutu dramatu Tadeusza Rézewicza Swiadkowie albo nasza mata
stabilizacja, opublikowanego w 1962 roku. Weszto ono do stownika nauki juko etykietka systemu gomutkowskiego (por. Brzostek,
2010,s.297).
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W sferze badan historyczno-o$wiatowych nalezy on do stabiej rozpoznanych podokresow PRL. Przyczyng tego
stanu rzeczy jest by moze panujgce wérdd niektorych badaczy przekonanie, Ze ekstremalnie trudne warunki
rozwoju edukacja napotykata w latach stalinowskich, natomiast po 1956 roku, zwtaszcza w wydtuzonej de-
kadzie rzgdow Whadystawa Gomutki, w oswiacie byto juz ,normalnie”. Trudno jednak nie zauwazyc, ze owg
normalnos¢” zupetnie inaczej rozumiaty i przezywaty whadze komunistyczne, inaczej zas Kosciot katolicki
i spoteczeristwo polskie, w tym rodzice i ich dziedi, uczeszczajgce do zreformowanej w 1961 roku, a tukze
systematycznie laicyzowanej, ,socjalistycznej” szkoty polskiej.

Wspomniany okres odznaczat sig intensywng walkg polityczng oraz $wiatopoglgdowg pomigdzy spra-
wujgcym whadze w kraju kierownictwem PZPR a Episkopatem Polski; szerzej — pomigdzy rzgdzgcymi krajem
komunistami a Kosciotem katolickim i zwigzanymi z nim rodzicami dzieci i mtodziezy (por. Dudek, Gryz,
2003, s. 148-216; Koztowski, 2002, s. 211-292; Konopka, 1997, s. 180-288). Koscidt katolicki — jok
podkresla Zygmunt Pawtowicz — ,,obecny od wiekow w Zyciu narodu polskiego, w okresie totalitarnego
zniewolenia byt najwazniejszq instytucig, ktdra zaoferowata spoteczeristwu konsekwentng i zywotng alter-
natywe wobec ideologii komunistycznej” (Pawtowicz, 2004, s. 7). Konfrontacja ideologiczna i polityczna
whadz komunistycznych i Episkopatu oraz duchowiefistwa swe apogeum osiggneta w latach 1958-1966,
a wigc w okresie bezposrednich przygotowan Kosciota do obchodaw Millennium Chrztu Polski (Kumor, 2004,
5. 506-515). W tym czasie whadze parstwowe rozpoczety przygotowania do obchoddw 1000-lecia padstwa
polskiego (List Komitetu Centralnego do egzekutyw partyjnych w sprawie polityki wobec Kosciota [lipiec
1958], 1994, 5. 636). Zakrojona na szerokq skale antykoscielna akcja propagandowa, ktdrej towarzyszyty
represie administracyjne skierowane zarowno przeciwko duchownym, jak i rodzicom, wytworzyly szczegdlng
sytuacjg, w ktdrej przebiegata socjalizacja pierwszego pokolenia Polski Ludowej.

Dla procesu wychowania dzieci i mtodziezy istotne znaczenie ma to, by przebiegat on w warunkach row-
nowagi spotecznej, 0znaczajgeej wzgledng stabilnos¢ i réwnowage wzordw spotecznych istiejgcych w danym
spofeczenstwie. Wystgpuje ona wowczas, gdy struktura porzgdku spofecznego i istniejgcej organizacji spofecz-
nej nie jest zaktocona lub zmieniana przez jakiekolwiek wewnetrzne lub zewnetrzne sity (Olechnicki, Zatgcki,
1998, 5. 180). W swietle przytoczonej definicji mozna postawic teze, ze w latach 1956-1970 wystepowat
w Polsce wyrazny brak réwnowagi w obszarze wartosci, norm i ocen, funkcjonujgcych w zyciu spotecznym
i upowszechnianych z jednej strony przez whadze komunistyczne i podporzgdkowang im szkote, z drugiej za$
przez Kosciot katolicki i zwigzang z nim rodzing. Co gorsza, socjalizacja dzieci i mtodziezy w analizowanym
okresie przebiegata w warunkach konfliktu spotecznego. Konflikt — jak podaje W. Okori — moze by¢ definio-
wany joko ,réwnoczesne wystgpienie dwu sprzecznych dgzen migdzy jednostkami lub zbiorowosciami ludzi
(...), ktdrego przyczynq jest zagrozenie lub rzeczywiste zmniejszenie szans zyciowych jednej strony przez
drugg” albo jako ,,rdzny stosunek obu stron do okreslonych wartosci” (Okori, 1998, s. 177). Wydaje sie, ze
relacie pomiedzy Kosciotem katolickim i whadzami komunistycznymi w latach 1956-1970 w catej rozciggtosci
wyczerpujg tresc przytoczonego pojgcia konfliktu spotecznego. Stan ten odnosit sig rowniez do obszaru wzo-
1w spotecznych funkcjonujgcych w spoteczeristwie polskim.

Analizujge lota 60. XX wieku, badacze wyodrgbniaiq co najmniej trzy rodzaje konfliktow, jokie gene-
rowata polityka wewnetrzna whadz komunistycznych w Polsce (Zurek, 2001, 5. 85-94). S to: konflikt sit
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spotecznych, konflikt autorytetéw oraz konflikt sumienia. Warto kazdemu z wymienionych rodzajow konflik-
fow poswiecic chochy kilka zdar, bowiem dobrze opisujq one sytuacie spoteczng i warunki socjalizacji dzieci
i mtodziezy w interesujgcym nas okresie. Mowigc o konflikcie spotecznym, 1. Zurek wskazuje na konflikt
migdzy pokoleniem dzieci i pokoleniem dorostych, okreslajgc go jako ,konflikt innych $wiadomosci”. U Zré-
det tego konfliktu pokoleri lezata polityka wtadz komunistycznych, ktore zmierzaly do pozyskania dla idei
komunizmu mtodego pokolenia Polakdw. W tym celu postuzyty sig m.in. metodg tzw. awansu spofecznego,
oznaczajgcego przemieszczenie jednostek w strukturze spotecznej. W warunkach Polski Ludowej przyjmowat
on najczesciej postac migracji mtodych ludzi ze wsi do miasta, gdzie znajdowali oni zatrudnienie w rozwijanym
na szerokq skalg przemysle cigzkim. W praktyce tak rozumiany awans dla synow i corek ubogiej ludnosci
chtopskiej oznaczat przejscie do klasy robotniczej, co wraz z uzyskaniem mieszkania w blokowisku migjskim
dowato poczucie propagandowego sukcesu Zyciowego (por. Rosner, 1978, 5. 112-125).

Rezultatem urzeczywistniania celow przebudowy gospodarczej i spotecznej Polski, zainicowanej przez
komunistow (w ramach planu szescioletiego) pod koniec lat 40., byta migracja wielomilionowej rzeszy
miodziezy wiejskiej do miast w poszukiwaniu niskokwalifikowanej pracy. W praktyce oznaczato to wyrwanie
tych mtodych ludzi z rodzinnego domu i Srodowiska, w ktdrym przebiegata ich socjalizacja pierwotna, i prze-
szczepianie ich do Srodowiska wielkomiejskiej klasy robotniczej. Zmiana ta nierzadko pociggata za sobg utrate
tozsamosci mtodziezy, poczucie zagubienia, a w dalszej perspektywie alkoholizm, nierzadko samobdjstwa?.
Komunisci liczyli na to, ze migrujgey do miast miodzi ludzie, pozbawieni oparcia w rodzinie, joko robotnicy
stang sig bardziej podatni na oddziatywanie komunistycznej propagandy i ideologii. Stgd tez w nowo powste-
jacych dzielnicach robotniczych wtadze kategorycznie zabraniaty wznoszenia kosciofow i tworzenia parafii®.
Rownoczesnie intensyfikowaty presig ideologiczng wywierang na miodziez.

W odniesieniu do niewielkiej czgsci mtodego pokolenia Polakéw awans nalezy wigzac z przemiesz-
czaniem sig w strukturze pionowej spoteczefistwa, co skutkowato zajgciem wyzszego niz dotgd miejsca
w hierarchii spotecznej (Chatasiiski, 1931, s. 6-7)*. Szczegdlng formg awansu byfo administracyjne wigcze-
nie mtodych ludzi, gtownie robotnikow, cztonkow partii lub organizacji mtodziezowych, do grup tzw. nowej
inteligendji (Palska, 1994, 5. 70). System awansu spofecznego, uruchomiony na masowq skale przez whadze
komunistyczne w Polsce po 1945 roku, poza zabezpieczeniem sity roboczej dla przemystu, miat zagwaranto-
wac komunistom ,naturalne zaplecze spoteczne w postaci bardzo licznej grupy wiemych systemowi” (Palska,
1994, 5. 69). W warstwie psychologicznej mechanizm awansu miat doprowadzic do przyjecia i uwewnetrz-
nienia przez awansowanych ideologii komunistycznej, reprezentowanej przez whadze, kidra , zaufata” i, wy-
roznita” przodujgcego robotnika, powierzajgc mu stanowisko (dyrektora, kierownika), przewidziane dotgd
dla przedstawicieli inteligencii. Zarowno awansowani, jak i inni mtodzi robotnicy, stawali sig propagandowymi

2 Po latach tematyke awansu spotecznego mtodziezy wiejskiej podieta literatura pigkna i inne dziedziny sztuki. Por. Kawalec,
1977; Mysliwski, 2006.

3 Decyzja Biura Politycznego KC PZPR byla jednym z posunig¢ skierowanych przeciwko Koscioowi. Por. Protokdt nr 203
7 posiedzenia Biura Politycznego [KC PZPR] w dn. 26 czerwca 1958 1.

* Podstawowq drogg tak rozumianego awansu byta droga edukacyjna.
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fozsadnikami” idei komunistycznych, zwtaszcza w rodzimym Srodowisku wiejskim, co prowadzito do napiec
migdzy rodzicami a dorostymi dziecmi. .

Rownie wyraznie rysowat sig konflikt autorytetow. Jak wskazuje J. Zurek (2001, s. 85-94), polityka
whadz komunistycznych dgzyta do zniszczenia zardwno autorytetow ideowych, jak i instytucjonalnych oraz
osobowych. Popularyzujge na szerokq skale osiggniecia nauki, w tym biologii, geologii  innych nauk, starano
sig propagowac i upowszechniac Swiatopoglod naukowy. Rownoczesnie religii systematycznie przeciwsto-
wiano nauke i wiedze. Z tym fgczyt sig atak na autorytety instytucjonalne. Spor koncentrowat sig wokot
auforytetu wychowawczego Kosciota katolickiego, bazujgcego w swoim nauczaniu m.in. na encyklice Piusa XI
731 XI11929 1. (Zurek, 2001, 5. 90-91). Warto przypomniec, ze w obliczu rosngcego zagrozenia ze strony
systemdw totalitarnych, rozwijajgcych sig w Europie po | wojnie Swiatowej, Pius XI wskazywat na potrzebe
zharmonizowania dziatalnosci osrodkow odpowiedzialnych za wychowanie mtodego pokolenia, tzn. rodziny,
szkoty i Kosciofa®. Ponadto za niedopuszczalne Pius XI uznat wszelkie monopole wychowawcze, ku ktdrym
zmierzata w Polsce Polska Zjednoczona Partia Robotnicza (PZPR).

Konflikt, odnoszqgcy sig do autorytetdw osobowych, narodzit sig w zwigzku z dgzeniem wtadz komuni-
stycznych w Polsce po 1948 roku do usunigcia ze szkét i placowek oswiatowo-wychowawczych przedstowi-
cieli Kosciota — poczqtkowo tylko katechetow oskarzanych o dziatalnos¢ wrogg wobec paristwa, nastepnie
zakonnikow, wreszcie wszystkich katechetow, zardwno duchownych, jak i Swieckich (por. m.in. Grzybowski,
2010b, 5. 79-93).

Najtrudniejszy do oceny i bodania jest konflikt sumienia, joki stat sig udziatem wielu tysiecy uczestni-
kow walki ideologicznej komunistycznego paristwa z whasnym spoteczeristwem (Zurek, 2001, s. 85-94).
Przymusowa, zadekretowana przez kierownictwo partii, laicyzacja szkofy i realizowana przez nig edukacjo
mtodego pokolenia stawiata zarwno uczniow, jok i nauczycieli, w sytuacji wyboru postaw i opowiedzenia sig
po stronie okreslonych wartosci i zwigzanych z nimi przekonan. Innymi stowy, presja laicyzacyjna prowadzita
do sytuacji, w ktdrej zachodzita potrzeba dania Swiadectwa swej wiary. Trudno obecnie ustalic, joki odsetek
przede wszystkim nauczycieli, ale takze uczniow, zapart sig w tej sytuacii swej wiary w Bogg.

Uzyty w tytule artykutu termin , sytuacja wychowawcza” jest rozumiany przeze mnie szeroko. Nawig-
2ujqc do stanowiska Antoniny Guryckiej, przyjmuje, Ze sytuacja wychowawcza to ,ukfady rzeczy, ludzi oraz
zadan zwigzanych jednoscig miejsca i czasu, organizowane w celu zrealizowania zatozonego projektu oso-
bowosci wychowanka przez wychowawcg — rezysera tych sytuacii” (Gurycka, 1979, 5. 192). Sqdze, ze tok
rozumiang sytuacjg wychowawczg, z jej whasciwosciami i ograniczeniami, mozna wykorzystac joko narzedzie
stuzqce do badania procesu wychowania dzieci i miodziezy w dhuzszych okresach, w tym w latach rzgdow
W. Gomutki. Przyimuig przy tym, Ze organizowane w szkole, a takze w placdwkach opiekuiczo-wychowaw-
czych sytuacje wychowawcze byty czescig wspdlnego doswindczenia (socjalizacji) catego pokolenia Polakow,
ktdrego dzieciristwo i mtodosc przypadty na lata 1956-1970.

5 Opowiadajgc sig za edukacjg dzieci katolickich w odrgbnych szkotach, Pius XI krytycznie odnidst sig réwniez do szkdt koe-
dukacyjnych.
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Jednostkowe sytuacje wychowawcze, rezyserowane przez pedagogow w tysigcach szkot polskich, posia-
daty wszak wspolny kontekst spoteczno-polityczny. Tworzyty go lansowane przez partig ideaty wychowawcze,
cele, wartosci i normy wychowania, urzeczywistniane drogg organizowanych w tym celu sytuaci wychowaw-
czych. W swej masie sytuacje te mozna zatem traktowac juko jedng, wielkg sytuacje wychowawczg, zaaran-
7owang przez wtadze komunistyczne w celu urzeczywistnienia przyjetego przez nie ideatu wychowawczego.
Formalnie jej organizatorem byty wiadze oSwiatowe, natomiast podmiotem aranzujgcym i nadzorujgcym
przebieg tych sytuacii byly whadze komunistyczne z Komitetem Centralnym PZPR na czele. W skali mikro
za prawidiowy przebieg sytuacji wychowawczych odpowiedzialni byli zatrudnieni w szkotach nauczyciele.
Ich wspdlnym celem byta realizacja komunistycznego projektu osobowosci wychowanka, opisywanego bgdz
to joko ,ideat nowego cztowieka” (Mazur, 2009, s. 155 i nn.), bgdZ ,ideat cztowieka socjalistycznego”
(,,0s0bowosci zaangazowanej”) (Suchodolski, 1967, s. 6, 185-189), bgdz tez joko ,ideat wychowania
socjalistycznego” (Muszyriski, 1980, 5. 172-190).

Analizowany projekt oSwiatowo-wychowawczy byt czgscig ,socjalistycznej strategii wychowawczej”.
Pod pojeciem tym rozumiano , system celowych, planowych i Swiadomych dziatod majgeych zasadnicze zno-
czenie dlo uksztattowania fundamentalnych pogloddw, przekonan, postaw i whasciwosdi, majgcych decydu-
jace znaczenie dlo ksztattu osobowosci ludzkich, odpowiadajgcych spotecznym zapotrzebowaniom ustroju
spotecznego w jego poszczegdlnych fazach rozwojowych” (Pomykato, 1973, s. 10 — cyt. za: Wagner,
2009, . 8).

Czynnikiem , zaktocajgcym” realizacje wspomnianego projektu wychowawczego byt Koscidt i zwigzana
z nim rodzina, ktdre aranzowaty i realizowaty sytuacje wychowawcze, opierajgc sig na ideatach, normach
i wartosciach zgota odmiennych od tych, ktdre glosili komunisci. Dziatania te w znacznym stopniu niwe-
czyly, a przynajmniej ostabiaty oddziatywanie paristwowego systemu urabiania ideowo-politycznego dzieci
i miodziezy. Stod tez wywotywaty irytacie whadz partyinych i uruchamiaty lawing dziatar administracyjnych,
policynych, karnych i propagandowych, skierowanych przeciwko Kosciotowi.

Spoteczny kontekst organizacji i przebiegu procesu wychowania w istocie decyduje o jego skutecznosi.
Wspomniana A. Gurycka (1979, s. 265), wérod podstawowych warunkéw skutecznosci wychowania, wy-
mienia dgzenie do integracji wptywow wychowawczych. W tym rozumieniu skuteczna realizacja celu wycho-
wawczego, rownoznaczna z ksztattowaniem osobowosci cztowieka dojrzatego, wymaga integracji wptywow
wychowawczych, pochodzgcych zardwno od samego wychowawcy, jak i od innych wychowawcow i z roznych
srodowisk. Przenoszqc ten postulat na grunt spoteczny PRL, A. Gurycka wskazata, ze w praktyce przekfada sig
on na potrzebe , zestrojenia wysitkow wszystkich sit spotecznych na rzecz ksztafcenia ludzi zintegrowanych,
nie rozdartych miedzy rozne cele, wartosci, idee” (Gurycka, 1979, s. 269). Trudno w tym migjscu nie zauwa-
7y¢, 7e sytuacja spoteczna w PRL, o zwlaszcza w latach 60. XX wieku, w tym wzajemne relacje gtownych
podmiotéw Zycia spotecznego — rzqdzqcej krajem PZPR, Kosciota katolickiego i rodzicow, dalekie byly od
zestrojenia. Zarowno Kosciot, jak i wtadze zdawaty sobie z tego sprawe. Jednak szanse na osiggnigcie poro-
zumienia, byty nikfe. Toczqca sig walka o ,rzqd dusz” odnosita sie bowiem do wartosci i idei o podstawowym
znaczeniu dla obu wspomnianych podmiotow.
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W swietle przedstawionych uwarunkowan, determinujgcych prawidtowy przebieg sytuaci wychowaw-
czych, zardwno w skali jednostkowej, jok w skali catego pokolenia, pojowia sig wiele pytan dotyczgcych
socjalizacji mtodego pokolenia Polakow w latach , matej stabilizacji”. Czy w atmosferze wielkiego konfliktu
spotecznego, konfrontacji ideologicznej i braku rwnowagi spotecznej mozliwa byta prawidtowa organizacja
i przebieg procesu wychowania? Jakie mogty by¢ rezultaty wychowania przebiegajgcego w tak niekorzyst-
nych warunkach? Czy wzajemne dezawuowanie sig gtownych akforow sceny zycia spotecznego w Polsce
w tym okresie nie przekreslato mozliwosci prawidtowego rozwigzywania sytuacji wychowawczych? Trudno
tez nie zapyta¢, czy wspomniany spor ideologiczny i polityczny pomigdzy parstwem komunistycznym (i pod-
porzgdkowang mu szkotg) a Kosciotem (i zwigzang z nim rodzing) nie przyczynit sig do powstania zametu
w sferze moralnej i poznawczej Gwczesnych dzieci i mtodziezy.

Dgzqc do udzielenia odpowiedzi na postawione pytania, nalezy przypomnie¢, ze pod koniec lat 50.
XX wieku Polska miata juz konkretne, czgsto dramatyczne doswiadczenia, zwigzane z procesem budowy
podstaw socjalizmu” w naszym kraju w burzliwych latach stalinowskich (1948-1956) (Grajewski, 2009,
5. 15-29). W tym okresie wiadze komunistyczne z Bolestawem Bierutem na czele, nawigzujge do rozwigzan
zastosowanych w ZSRR, zintensyfikowaty bezpardonowg walke z Kosciotem katolickim, ktdrej celem miato
by¢ usunigcie religii i zwigzanego z nig Kosciota z przestrzeni spotecznej (por. Jarmoch, 1998, s. 91-97).
Jej zwienczeniem byt dekret z 9 lutego 1953 roku ,0 obsadzaniu stanowisk koscielnych” (Dekret z 9 lu-
tego 1953 1., O obsadzaniu stanowisk koscielnych, Dziennik Ustaw PRL, 1953, nr 10), w ktrym whadze
komunistyczne zapewnity sobie glos decydujgcy w sprawach dotyczqcych obsady wszystkich stanowisk du-
chownych, wigcznie z nominacjami na stanowiska biskupie. Ta bezposrednia ingerenca paristwa komunistycz-
nego w wewnetrzne rzqdy Kosciota spotkata sig ze zdecydowanym sprzeciwem Episkopatu Polski. Znalazt
on odzwierciedlenie w tresci listu Konferencji Episkopatu do rzgdu PRL, nazywanego ,Non possumus” (Non
possumus, 1994, s. 413-427). Rychte aresztowanie kardynata Stefana Wyszyriskiego, presja wywierana na
hierarchig koscielng w celu zmuszenia jej do wspdtpracy z wadzami komunistycznymi, likwidacjo wydziatow
teologicznych na Uniwersytetach: Jagielloriskim i Warszawskim oraz postepujgcy proces usuwania religii ze
szkot nie pozostawiaty watpliwosci co do intencji wtadz komunistycznych. Celem tych dziotar miata byc lai-
cyzacja struktur parstwa oraz uksztattowanie spoteczeristwa o poglgdach ateistycznych®. W przywotywanym
Memoriale Episkopatu Polski dziatania te biskupi okresli jednoznacznie: ,Usuwanie religii ze szkoty, a Boga
7 serc miodziezy” (Non possumus, 1994, s. 413). W latach stalinowskich utrwality sig tez, rodzqce wiele
napiec i niepokoju, sposoby myslenia wtadz komunistycznych o podstawowych instytucjach wychowawczych
oraz o samym dziecku, ktore postrzegano juko ,dobro paristwowe” (por. Grzybowski, 2002, s. 260-274).

6 Ateizm jest wpisany w tres¢ filozofii marksistowskiej, kidra legta u podstaw ustroju komunistycznego, budowanego w Polsce
po 1945 roku. Istota ateizmu, lansowanego przez komunistow wyrazata sig nie tylko w negowaniu faktu istienia Boga. Propago-
wany przez komunistow ateizm dgzyt do wykluczenia z zycia spotecznego i kulturalnego jokichkolwiek przejawéw zycia religijne-
go i poglgdow bazujgeych na zatozeniach chrzescijaristwa. Dziatania te w laickiej propagandzie komunistycznej okreslano mianem
wyzwalania ludzi od przesgdéw religijnych”. Jak twierdzi Alina Rynio, ateizm lansowany przez komunistéw w Polsce kwestionowat
wartos¢ samego czfowieka w wymiarze transcendentalnym (por. Rynio, 1995, s. 25-27).
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Warto podkreslic, ze zarowno dziecko, jak i rodzina w PRL funkcjonowaty w strukturach systemu fotali-
tanego’. Rodzina, w mys| zatozer Manifestu Komunistycznego, winna ulec zresztq likwidacji joko , przezytek
burzuazyiny” i miejsce wyzysku dzieci przez rodzicow (Marks, Engels, 1949a, s. 41-42). Wypowiadajqc
sig 0 wychowaniu dziecka, tworcy marksizmu przyjeli, ze nie ma wrodzonej istoty cztowieka. Ich zdaniem
natura, bedgc wypadkowq relacji spotecznych, zalezy przede wszystkim od kolektywu, w ktorym cztowiek jest
ksztattowany. Na pytanie o miejsce realizacji wychowania K. Marks i F. Engels przekonywali, iz nalezy przejs¢
od wychowania rodzinnego do wychowania spotecznego, przebiegajgcego od najwczesniejszych lat w spe-
cjalnych instytucjach spofecznych, poza rodzing. W tym kontekscie ujownia sig tez istota marksistowskiego
sposobu pojmowania wychowania joko procesu , przygotowania wszechstronnie rozwinigtych cztonkow spote-
czefistwa”. W procesie tym Marks szczegding rolg przypisywat wychowaniu umystowemu, zadaniem ktdrego
byto uzbrojenie mtodziezy w podstawy prawdziwie naukowej wiedzy i kszfattowanie na tych podstawach
swiatopoglgdu materialistycznego, koniecznego zdaniem Marksa, do walki o ustrdj socjalistyczny (Marks,
Engels, 1949b, 5. 155).

Podstawy wychowania dziecka w systemie komunistycznym uszczegdtowit Lenin. Odrzucajge dotych-
czasowe poglgdy na naturg czfowieka, uznat on, iz mozna — na wzor wiedzy — ksztattowac moralnos¢ ko-
munistyczng (o istnieniu ktdrej byt przekonany). Negujgc uniwersalng etyke, opartg na nakazach Boga (juko
fgarstwo, pofgczone z zaSmiecaniem umystow robotnikow i chtopow w interesie kapitalistow i obszarnikow)
budowat etyke klasowg. Stwierdzat wigc: ,nasza etyka podporzgdkowana jest w zupefnosci interesom walki
klosowej proletariatu” (Zadania zwigzkow miodziezy..., 1998, s. 335). Etyka klasowa to zatem etyka walki,
w ktdrej nie ma miejsca na porozumienie, tolerancig czy tylko wspdfistnienie. Komunistyczne wychowanie
dziecka to dla Lenina wychowanie w walce przeciwko wrogom Klasowym, przeciwko dawnemu spoteczeristw.
Istotnym komponentem tak rozumianego wychowania byta czesto przywotywana przez Lenina nienawis¢ do
,wrogow klasowych”. To ona miata patronowac ustrojowi nazywanemu ,,dyktaturg proletariatu” (Zadania
zwigzkow mtodziezy..., 1998, s. 336). Wychowanie, wedtug Lening, to tokze dawanie podstaw wiedzy
i ksztattowanie umiejemosci samodzielnego wypracowywania poglgdow komunistycznych oraz ksztattowanie
etyki komunistycznej, sprowadzajqcej sig do , zwartej, solidamej dyscypliny”. Dzieci i miodziez winny sig tej
walce podporzgdkowac i wigzac z nig , kazdy krok swojej nauki, ksztatcenia sig i wychowania” (por. Chmaj,
1962, . 476-479; Wotoszyn, 1997, 5. 56-61).

Przyjecie takich zatozer przez komunistow rzgdzqcych Polskg stawiato w trudnej sytuacji rodzing, ktdra
w tworzqcym sig systemie totalitamym stata sig rzeczywistym zagrozeniem dla Gwczesnej wiadzy paristwo-
wej (Szabata, 1997, 5. 148). Paristwo komunistyczne zmierzato bowiem do pozbawienia rodziny jej naj-
wazniejszych funkeji, w tym funkcji wychowawczej. Dom rodzinny miat zostac sprowadzony do roli instytucii

7 Totalitaryzm zmierza do opanowania (,przeksztatcenia”) $wiadomosci jednostkowej i spotecznej m.in. poprzez zmiang Swia-
topoglydu ludzi. W tym celu ingeruje w wiedzg czfonkGw spoteczeristwa, indoktrynuje ich poprzez tendencyjnie dobierane wiadomosci
i przedstawiane prawidtowosci oraz prawa rzgdzqce $wiatem. Totalitaryzm niszczy zardwno tradycg, jak i zastang strukturg spoteczng
poprzez jej przerywanie m.in. przez awans spoteczny i swoisty bunt ,miodych” przeciwko ,starym”. Por. Biicker, 1999, s. 7-8;
por. takze: Staniszkis, 1989: Arendt, 1989.
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wspomagajgeej socjalistyczng szkote w jej poczynaniach wychowawczych. Totalitame paristwo stac sig zas
miato , rodzicami ideologicznymi dziecka” (Szabata, 1997, 5. 151). Uswiadamiano tez rodzicow, ze celem
wychowania w Polsce jest uksztattowanie u wychowanka , takiego poglgdu na $wiat, takich nawykow i cech
charakteru, ktore sg niezbedne budowniczemu i obroricy socjalizmu” (W nowym roku..., 1954). Deklarowe-
ne przez wadze komunistyczne wsparcie rodziny sprowadzato sig do dziatari zmierzajgcych do wigczenia
iej w struktury systemu socjalistycznego wychowania dzieci i mtodziezy. Kolejnym krokiem byfo narzucenie
rodzinie form wspotpracy ze szkofg (Grzybowski, 2009, 5. 123-137). Wptyw rodzicow na dzieci miat bowiem
by¢ zgodny z oddziatywaniem podporzgdkowanej whadzom komunistycznym szkoty.

Momentem zwrotnym w rozwoju systemu stalinowskiego w Polsce staty sig wydarzenia polityczne
21956 roku (Friszke, 1994, s. 71). W tym przetomowym okresie krytyce poddano tez stalinowski model
wychowania totalitamego, realizowanego w szkole polskiej w latach 1949-1956. Nowe kierownictwo partii
7 Wadystawem Gomutkg na czele zdecydowato sig na czgsciowe ,odpolitycznienie szkoty”®. W odpowiedzi
na postulowanq przez rodzicow i nauczycieli wieloswiatopoglgdowos¢ w wychowaniu w szkotach przywrdcono
— na prawach przedmiotu nadobowigzkowego — nauczanie religii’.

Wydawato sig zatem, ze zardwno w sferze politycznej, jak i oswiatowo-wychowawczej, rok 1956 stanie
sig pozgdanym przez spoteczeristwo momentem zwrotnym (Grzybowski, 2004, s. 43-57). Tak sie jednak
nie stato. Juz w 1957 doszto do ponownego wzrostu napiecia pomiedzy wtadzami komunistycznymi a Kos-
ciotem i spoteczenstwem'®. W nastepstwie tego odzyt konflikt pomigdzy podstawowymi sitami spotecznymi
w Polsce, w atmosferze ktdrego miata przebiegac socjalizacja catego pokolenia dzieci i mtodziezy. Spor toczyt
sig m.in. o wychowanie mtodego pokolenia Polakow. Dla wtadz komunistycznych urabianie dzieci i mtodziezy
w duchu ideatow i wartosci ideologii komunistycznej byto jednym z warunkéw realizacji zadania, ktorym
— juk stwierdzit W. Gomutka podczas narady kuratorow we wrzesniu 1958 roku — historia obdarzyta ,nasze
pokolenie”. Zadaniem tym byto w jego przeswiadczeniu , przeksztatcenie stosunkow spotecznych i budowa
socjalizmu w naszym kraju” (Gomutka, 1958). Do tego komunistom potrzebna byta petna kontrola nad
procesem edukacji mtodego pokolenia Polakow. Gomutka stat na stanowisku, ze

Lszkolnictwo i oswiata to nie tylko jedno z najwazniejszych narzedzi w arsenale Srodkow stuzgeych do rea-

lizacji tego celu. To jednoczesnie takie narzedzie, ktdre w procesie budownictwa socjalizmu staje sig coraz

hardziej donioste w miare rozwoju tego procesu. Szkolnictwo, o$wiata i nauka (...) stajg sig some (...)

podstawowym motorem rozwoju socjalizmu” (Gomutka, 1958).

8 Przerwano m.in. akeje tzw. saumoksztatcenia ideologicznego nauczycieli. Por. Mielczarek, 1997,5.19 inn.

? Byt to jeden z punktéw porozumienia paristwa i Kosciota (z 8 grudnia 1956 1.), uzgodnionego w ramach powotanej wtedy
Komisji Wspdlnej Rzqdu i Episkopatu (por. Dudek, 1995, s. 45-46).

19 Potwierdzeniem tego byta decyzja o zamknigciu z dniem 2 paZdziemika 1957 roku czasopisma , rewizjonistow” ,Po pro-
stu”. W pierwszych miesigcach 1957 ., powstrzymano spontaniczny rozwdj ruchdw miodziezowych, tgczgc Rewolucyiny Zwigzek
Modziezy i Zwigzek Mtodziezy Robotniczej w Zwigzek Mtodziezy Socialistycznej. Do nowej organizacji przeszta wigkszos¢ dziataczy
rozwigzanego (podczas V Plenum 26 ZMP w dniach 10-11 stycznia 1957 1.) ZMP.
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Jednym z wazniejszych poczynaii w procesie przygotowari do walki z Kosciotem i religig katolickg
byta odbudowa ruchu laickiego w Polsce. W tym celu w styczniu 1957 roku na Uniwersytecie Warszawskim
powstat Klub Inteligencji Ateistycznej, kidry rychto przeksztatcit sig w Ogdlnopolskie Stowarzyszenie Ateistow
i Wolnomyslicieli (SAW). Do gtéwnych celow swego dziatania organizacia zaliczyta catkowite zeswiecczenie
instytucii spotecznych, a zwtaszcza szkoty". W tym samym czasie utworzono tez Towarzystwo Szkoty Swie-
ckiej (TSS), ktorego najwazniejszym  celem byto ostateczne usunicie religii ze szkot (Dudek, 1995, . 58).
Podigta w maju 1957 r. Uchwata IX Plenum KC PZPR postawita przed partig zadanie ,,opieki nad mtodziezg
i odbudowe, pod kierownictwem partii, politycznego ruchu miodziezy”. Organizacie partyine zostaty zobowig-
zane do podjgcia na swoim terenie dziotalnosci wychowawczej, gdyz, jok uzasadniano ,r6zne sity wsteczne
i reakcyjne usitujg zamgci¢ Swiadomos¢ miodziezy obcg ideologig, nacjonalizmem, klerykalizmem, niewiarg
w wyzszos¢ socjalizmu i jego przysztosc (...). Dlatego wszystkie organizacje partyjne powinny postawic
sobie zadanie zdobycia bezposredniego wptywu na mtodziez” (Uchwata IX Plenum KC PZPR z maja 1957,
1982, . 206-207).

W trakcie zorganizowanej pod koniec wrzesnia 1958 roku przez kierownictwo partii ,narady aktywu
oswiatowego” W. Gomutka wytyczyt plan dziator partii w walce o przywrdcenie petnej kontroli nad procesem
wychowania mtodego pokolenia Polakow'?. W swym wystgpieniu po raz pierwszy od 1956 roku otwarcie
skrytykowat Episkopat za ,naruszanie Swieckosci szkoty”'®. Ten atak na Kosciot byt elementem podjetej
na nowo przez PZPR walki o opanowanie $wiadomosci spotecznej. W slod za tym wiadze komunistyczne
wznowity walke propagandowg z Kosciotem, zarzucajge duchowieristwu , rozpalanie fanatyzmu i nietolerancii
wobec niewierzgcych w szkotach w toku przywracania nauczania religii [oraz — przyp. R.6.] szykanowanie
postgpowych katolikow Swieckich i postepowych duchownych, ktorzy wspotdziatali z whadzg Swieckg” (List
Komitetu Centralnego do egzekutyw partyinych w sprawie polityki wobec Kosciota [Lipiec 1958], 1994,
5. 636). W potowie 1958 r. Sekretariat KC PZPR opracowat zasady polityki partii wobec Kosciota , oraz
aktualne zadania w tej dziedzinie”.

Powodem szczegdlnej irytacji kierownictwa partii oraz dodatkowym bodzcem do wszczgcia nowej ofen-
sywy przeciwko Kosciotowi i religii stat sig koscielny program obchoddw, przypadajgcego w 1966 roku,
Millennium Chrztu Polski™. Rozpoczgtemu przez Koscidt w 1957 r. programowi Wielkiej Nowenny Tysigclecia,

1" Dziatalnos¢ Stowarzyszenia byla Scisle podporzgdkowana wiadzom partyjnym, ktére tez udzielaty mu, poprzez odpowiednie
urzedy paristwowe, szerokiej pomocy materialngj, m.in. na dziatalnos¢ wydawniczg: dwutygodnik , Argumenty”, dwumiesigcznik
,Euhemer” iinne (por. Dudek, 1995, 5. 58).

12 Potwierdzit niezmiennos¢ przyjetych celow socjalistycznego wychowania. Potepit jedynie metody ich urzeczywistniania, wul
garyzujgce proces wychowania oraz zastgpowanie metod nauczania systemem agitacji bgdZ przymusu. Zapowiedziat tez reforme
szkolnictwa, zmierzajgcg do przedtuzenia obowigzku szkolnego. Por. Gladysz, 1981, s. 46.

18 Kierownictwo PZPR zaniepokoito si¢ zwtaszcza nasilajgcym sig po 1956 1. ruchem pielgrzymkowym na Jasng Gorg z udzia-
tem miodziezy.

1 Wznowienie walki z Kosciolem wladze komunistyczne potwierdzity wyjgtkowo dramatycznym zdarzeniem, jakim bylo bru-
talne najscie pracownikéw MSW i milicii (potgczone z rewizjg, pobiciem wiemych i grabiezq legalnie wydanych ksigzek) 21 lipca
1958 1. na Instytut Prymasowski Slubow Narodu na Jasnej Garze (por. A. Dudek, 1995, s. 68-73).
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ktorego istotng czescig miata by¢ wedrowka pobfogostawionej przez papieza kopii obrazu Matki Boskiej
(zgstochowskiej (Czamej Madonny) po dieceziach i parafiach, whadze przeciwstawity podiefg przez Sejm
25 lutego 1958 . uchwate o obchodach 1000-lecia paristwa polskiego w latach 1960-1966'>. W opinii KC
PZPR, program Wielkiej Nowenny'®, zaprojektowanej przez Prymasa Stefana Wyszyiskiego podczas intemo-
wania w Komanczy, byt , prébg zaszczepienia catemu spoteczenstwu ducha fanatyzmu religiinego, rugowania
lnickosci, mobilizowania wierzgcych do walki z zakusami szatana (....)". Uznaty w zwigzku z tym, ze ,jest
to obtedny program wirgcenia Polski w mroki obskurantyzmu — doprowadzenie kosciota (1) i religii do roli,
jakiej nigdy w przesztosci nie odgrywaty w zyciu narodu i ktorej nie odgrywajg dziS w zadnym kraju (...)"
(List Komitetu Centralnego do egzekutyw partyjnych w sprawie polityki wobec Kosciota [Lipiec 1958], 1994,
5. 637).

Komunistow niepokoito takze to, ze Kosciot po 1956 roku  odzyskat mozliwos¢ oddziatywania wycho-
wawczego na miodziez. Prébujgc temu przeciwdziatad, kierownictwo partii okreslito dziatania Kosciofa jako
wieloptaszczyznowq ,ofensywe polityczng Kleru”. W odniesieniu do szkolictwa whadze partyine zarzucaly
Kosciotow, e poprzez katechetow dgzy do wytworzenia w szkotach atmosfery niefolerandji i szykan wobec
miodziezy, ktdra nie chee uczestniczy¢ w lekcjach religii. Z tresci cytowanego juz , Listu Komitetu Cenfralnego
do egzekutyw partyjnych w sprawie polityki wobec Kosciota” wynika, Ze za naganne whadze uznaty dgzenia
Episkopatu zardwno do przeksztatcenia lekcii religii w przedmiot obowigzkowy, jak i do blokowania , dziatal
nosci nauczycieli i rodzicow propagujgcych w szeregach Towarzystwa Szkoty Swieckiej tworzenie szkot bez
nauczania religii”. Zarzuty wobec Episkopatu dotyczyty jednak nie tylko obszaru szkoty. Na liscie , przewinien”
Kosciota znalazty sig m.in. , niedopuszczalne fakty pigtnowania z ambony ludzi nie uczestniczgcych w prakty-
kach religiinych, matzeristw, ktdre nie wzigty Slubu koscielnego lub nie ochrzcity dzieci”, a takze drukowanie
i kolportowanie nielegalnych wydawnictw oraz nielegalne wznawianie antykomunistycznych przedwojennych
publikacii.

Kierowane do uczniow i rodzicow apele Episkopatu o zawieszanie w klosach szkolnych krzyzy kierowni-
ctwo partii potraktowato joko ,dgzenie do odebrania szkotom ich Swieckiego charakteru”. Innym powodem
ataku na wiadze koscielne byto skierowanie na stanowiska katechetéw (oprocz ksigzy i organistow) okoto
2000 zakonnikéw, ktdrych wadze komunistyczne okreslaty jako ,element oderwany od zycia i najbardziej
sfanatyzowany”. Lista zarzutow wobec Episkopatu Polski byta jednak o wiele dtuzsza. Znalazly sig na niej
m.in. préby tworzenia przy kosciotach , masowych organizacji mtodziezowych” w postaci kotek ministrantow

15 Jej elementem micto by¢ zainicowana przez W. Gomutke akcja budowy , 1000 szkét na Tysigclecie”, pomyslana jako
gtéwny element uroczystosci paristwowych, konkurencyjnych w stosunku do obchoddw religijnych.

16 Wielka Nowenna, wedtug S. Wyszyriskiego, miata by¢ czasem wielkich narodowych rekolekcji — rachunku sumienia oraz
odnowy religiinej i moralnej Polakéw. Poprzez swoiste ,rozgrzebanie” duszy i jej wnikliwg ocene, na ile jest ona chrzescijariska,
prymas Wyszyriski cheiat przekonac polskich katolikéw, Ze sita Kosciota zalezy tylko od sity duchowej wiernych zyjgeych w tasce
uswigcajgeej; Ze o tyle bronimy Kosciota, o ile bronimy w duszy faski; o tyle umacniamy Koscidt, o ile somi jestesmy silni w wierze
i poddani fasce. Wielka Nowenna byla tez waznym projektem spotecznym, skierowanym na zwalczanie giownych wad narodowych
Polakdw — pijaristwa, lenistwa, kradziezy, sobieparistwa, braku sumiennosci i zmystu spotecznego oraz rdznorakich niewiemosci
(por. Czaczkowska, 2009, s. 255).
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i kotek ,bieli”, a takze przenikanie do ,takich najzupetniej Swieckich” organizacji jok Zwigzek Harcerstwa
Polskiego (ZHP), Polskie Towarzystwo Turystyczno-Krajoznawcze (PTTK), a nawet Zwigzek Mtodziezy Wiejr
skiej (ZMW), organizacie sportowe i zespoty Swietlicowe. Cel tych dziatan Kosciota byt dla kierownictwa
pari jasny i oczywisty: chodzito o ideowe opanowanie wspomnianych organizacji (List Komitetu Centralnego
do egzekutyw partyjnych w sprawie polityki wobec Kosciota [Lipiec 1958], 1994, 5. 637).

W slad za tym whadze oswiatowe podigty konkretne dziatania, wymierzone przeciwko obecnosci religii
i Kosciota w zyciu szkoty. Na mocy zarzqdzenia ministra W. Bienkowskiego z 1 wrzesnia 1958 . (Dz. Urz.
Min. Osw. 1958, nr 9, poz. 123) od nauczania religii w szkotach pastwowych odsunigto zakonnikow'”.
Rownoczesnie zapoczgtkowano tez akcje usuwania krzyzy ze szkot (Okolnik nr 26 Ministerstwa Oswiaty,
Dz. Urz. Min. Osw., 1958, nr 9, poz. 123). Ograniczono liczbe lekcji religii do jednej godziny tygodniowo.

Ponowne wprowadzenie lekqji religii do szkét w roku 1956/1957 rychto zresztq uznane zostato za po-
wazny btgd polityczny wymuszony dwczesng sytuacig w kraju. , Wprowadzajgc religie do szkét cofnglismy si
w realizacji burzuazyino-demokratycznego postulatu oddzielenia Kosciota od paristwa” (Mréwczyriski, 1957,
5. 55) — stwierdzat autor jednego z tekstow dotyczgcych tej kwestii, opublikowanego w organie prasowym
KC PZPR ,Nowe Drogi”. Inny przedstawiciel wtadz, opisujgc te sytuacie, porownat jg do wytomu w wale prze-
ciwpowodziowym w czasie powodzi: , W szkolnictwie powstat wytom, przez ktéry wlata sig szerokq falg reak-
cjo Klerykalna i reakcja spoteczna, siggajgca po ster wychowania narodowego” (Kalczyriski, 1959, s. 5).

Poczgwszy od 1958 1., zgodnie z wytycznymi Sekretariatu KC PZPR, systematycznie dgzono do roz-
szerzenia liczby szkot bez nauczania religii. Jej usuwanie, zgodnie z przyjetym planem, miato obejmowac:
najpierw licea pedagogiczne, a w dalszej kolejnosci szkoty zawodowe, licea ogdlnoksztatcgce, szkoty pod-
stfawowe w miastach i na koricu szkoty podstawowe na wsi (Dudek, 1995, s. 82-83). Do akdji usuwania
religii ze szkot probowano przy tym pozyskac jok najwigkszq liczbg nauczycieli, m.in. poprzez popraweg ich
pofozenia materialnego'®. Dozqc do przetamania oporu rodzicow, whadze szeroko korzystaty z , pomocy”
milicji, wradz administracyinych i prokuratury. Wszakze najwigkszg aktywnos¢ na polu walki o lnicyzacjg szkét
wykazywato Towarzystwo Szkoty Swieckiej (TSS), ktdre wywierato presig na whadze szkolne, zwaszcza rady
pedagogiczne, by te podejmowaty decyzje o laicyzacii konkreej szkoty.

Dziatania whadz zmierzajgce do usunigcia religii nie tylko ze szkot, ale takze z przestrzeni publicznej,
wywotywaty zdecydowany sprzeciw Episkopatu Polski, duchowienstwa nizszych szczebli oraz rodzicow (por.
Grzybowski, 2010b, s. 84-89). Najdonosniej brzmiat gtos biskupdw, ktdrzy trafnie oceniali, ze laicyzacja
w Polsce byta dziataniem zorganizowanym, objgtym planowaniem kierowanym przez instancie polityczne,
wspieranym i egzekwowanym Srodkami administracyjnymi (Czaczkowska, 2009, s. 257). Jak wykazywali
w swych pismach, w trakcie dziotar zmierzajgcych do ,oczyszczenia” szkoty z lekciji religii niejednokrotnie
dochodzito do zastraszania zardwno rodzicow (domagajgcych sig nauki religii dla swych dzieci), jok i nouczy-

17 Uznano, ze majq oni najwigkszy wptyw na miodziez i dlatego sq dla wadz partyinych najbardziej niebezpieczni.

18 By¢ moze dlatego whasnie z dniem 1 wrzesnia 1958 r. nauczyciele otrzymali dhugo oczekiwang podwyzke uposazen
0 17,8 %. Ponadto obnizono wymiar godzin obowigzujgcy w szkolnictwie podstawowym z 30 do 24 godzin tygodniowo. Dziatania
te okazaty sie w praktyce bardzo skuteczne. W okresie najwigkszego natezenia walki o obecnos¢ religii w szkotach nauczyciele
w wigkszosci opowiedzieli sig po stronie whadz komunistycznych. Por. Grzybowski, 2010a, s. 436-438.
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cieli (Grzybowski, 2010b, 5. 90-93). Nauczania religii niemal nie dopuszczano do budowanych za pienigdze
spofeczenstwa szkot Tysigclecia. Rugowaniu nauczania religii ze szkot towarzyszyta tez wielka akcja prope-
gandowa, uzasadniajgca laicyzacjg szkoty. Zaangazowano w nig zwhaszcza redakcje tygodnikow'”.

Mozna sobie zadac w tym migjscu pytanie, czy tak zaciekta i dugotrwata walka whadz komunistycznych
7 Kosciotem (rozumianym szeroko) byta w interesujgcej nas dekadzie rozwoju PRL nieuchronna. Analiza
zachowanych Zrodet zdaje sig potwierdza, ze tak. Wskazuje na fo m.in. tre$ wystgpienia W. Gomutki
w Sejmie z lipca 1966 roku, a wigc z okresu, kiedy najwieksze napiecie pomigdzy whadzami komunistyczny-
mi a Episkopatem nieco opadto (Gomutka, 1966, . 71). Gomutka takze w tym wystgpieniu potwierdzat kon-
frontacyjny charakter relacji partii z Kosciotem. W zwigzku z tym  odpowiedzialnosc za lata tarc i konfliktow
parstwa z Kosciotem zrzucit na Kosciot i prowadzong przez niego polityke. Oceniajgc prawie dziesiecioletni
okres walki kierowanej przez niego partii z Kosciotem, Gomutka uznat, ze przedstawiciele Kosciota w Polsce,
a przede wszystkim Episkopat i wigkszos¢ wiemnego mu duchowieristwa, nalezeli do ludzi wrogich parstwu
socjalistycznemu. Analizujg sytuacje PRL w roku 1000-lecia chrztu Polski | sekretarz KC PZPR wskazat na Epi-
skopat jako grupe ludzi, , ktdrych niczego nie nauczyly dzieje Polski, ktdrzy nie potrafili wyciggng¢ wnioskow
7 jej katastrofy wrzesniowej ani z roszczen terytorialnych militarystow niemieckich”. Myslenie ludzi Kosciota
Gomutka okreslat rozumowaniem kategoriami antysocjalistycznymi (Gomutka, 1966, s. 71). Oceniat, ze
w sporze partii z Kosciofem chodzi przede wszystkim o sprawy polityczne, a nie o religie. Deklarowat, ze
1zqdowi Polski Ludowej obca jest mys| prowadzenia wojny z Kosciotem, z religig”, ale réwnoczesnie grozit
stwierdzajgc: , zwalczamy i zwalczac bedziemy (. ..) wykorzystywanie uczuc religiinych dla szkodliwych in-
teresom Polski celow politycznych” (Gomutka, 1966, s. 73). Nie przekonaty tez chyba nikogo przytaczane
przez Gomutke (na dowdd tolerancji wtadz wobec Kosciotn) dane statystyczne, pokazujgce wzrost liczby
ksigzy i biskupow w Polsce po 1945 roku (Gomutka, 1966, 5. 73).

Wydaje sig wiec, ze w warunkach, jakie zaistniaty w Polsce w dekadzie rzgdow Gomutki, szansa
na normalizacjg stosunkow komunistycznego parstwa z Kosciotem byta bardzo nikta. Kierownictwo KC PZPR
stawiato bowiem przed Kosciotem warunki niemoZliwe do spetnienia. Cytowany wielokrotnie W. Gomutka
stwierdzat, ze normalne stosunki migdzy paristwem a Kosciotem mogg by¢ przywrdcone, gdy kierownictwo
Kosciota stanie na gruncie poszanowania Konstytucji PRL, przestrzegac bedzie ustaw i przepisow paristwowych,
wyrzeknie sig noduzywania uczuc religiinych dla celow politycznych, zajmie lojalng postawe wobec Polski Lu-
dowej i honorowac bedzie jgj racje stanu (Gomutka, 1966, s. 75). Spetnienie tego wymagatoby w praktyce
od Kosciota rezygnacji ze swej misji apostolskiej, zaprzestania ewangelizacji, odstgpienia od przypominania
zasad moralnosci chrzescijariskiej. Kosciot bowiem wedtug Gomutki powinien wigczy( sie w struktury luickiego
panstwa, aprobowac nie tylko whadze komunistyczne, ale takze upowszechniany przez nie $wiatopoglgd
lnicki (naukowy).

19 Polityki”, ,Nowej Kultury”, ,Glosu Nauczycielskiego”, ,Argumentw”, ,Przyjacidtki”, ,Nowej Wsi”, ,Walki Miodych”
i, Larzewia” (por. Dudek, 1995, s. 85).

2W opinii Gomufki polityka paristwa wobec Kosciota miescita sie w ramach nakreslonych przez , ostatniz [Il — przyp. RG] sobdr
watykariski dla stosunkdw migdzy Kosciolem i paristwem, natomiast polityke i postawe kierownictwa Episkopatu polskiego wobec
komunistycznego paristwa w ramy te nalezato dopiero wprowadzic.
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Wtadze komunistyczne oczekiwaty, ze Kosciot zaaprobuje sytuacig, w ktdrej partia i podporzgdkowane
jej instytucie i organizacje mtodziezowe bedg prowadzi¢ dziotalnos¢ ideowo-wychowawczg na wszystkich po-
lach i obszarach aktywnosci mtodych ludzi, zas Kosciot pozwoli zamkngc sig w ciasnych murach Swigtyr oraz
zaaprobuje tezg, 7e religia jest sprawg prywatng kazdego obywatela. Innymi stowy, normalizacja stosunkow
pastwo — Kosciot miata nastgpic dopiero wtedy, gdy ,Koscidt zrozumie i uzna istotg sekularyzacji zycia
publicznego, a swojg role joko instytucii zaspokajajgcej potrzeby religiine swych wyznawcow” (Godlewski,
1978, 5. 44). W tych warunkach Kosciét miat wycofac sig z aktywnego Zycia publicznego, natomiast par-
stwo socjalistyczne miato by¢ aktywnym podmiotem tego zycia (,bo nie jest i nie moze by¢ indyferentne
swiatopoglgdowo”) i przejowia dziatalnos¢ wychowawczg w, kierunku cech spotecznych adekwatnych dla
rozwinigtego spoteczenistwa socjalistycznego” (Godlewski, 1978, s. 44). Wspomniana sekularyzacja Zycia
w paristwie socjalistycznym nie oznaczata jednak ,kompromisu ideologicznego ze strony partii komunistycz-
nej. Wtadze komunistyczne same sobie przyznaty bowiem prawo do pracy nad upowszechnianiem laickich
zasad wspotzycia i kultury Swieckiej, a takze systematycznym upowszechnianiem materialistycznego Swiato-
poglodu (Jaroszewski, 1971, 5. 51-52).

Potwierdzeniem tego byta sytuacjo w zakresie wychowania religiinego mtodego pokolenia po ostatecz-
nym usunieciu lekaii religii ze szkot. Nastgpito to w 1961 r., w zwigzku z przyjeciem 15 lipca 1961 .
przez Sejm ,,Ustawy o rozwoju systemu oswiaty i wychowania” (DzU 1961, nr 32, poz. 160). W artykule
2 ustawy stwierdzono, Ze szkota i placowki oSwiatowo-wychowawcze sq instytucjami Swieckimi. Cafoksztatt
nauczania | wychowania w tych instytucjach miat charakter Swiecki. Toczgea sig na przetomie lat 50. i 60.
walka partii z Kosciotem m.in. o nauczanie religii w szkotach (o w zasadzie o cele i tresci wychowania dzieci
i mtodziezy, a szerzej o Swiadomos¢ spoteczeristwa polskiego, o ,ducha narodu”) spowodowata, ze BP KC
PZPR, podejmujgc decyzie o ksztatcie reformy oswiatowej, silnie zaakcentowato potrzeby ,wigkszego niz
dotychczas nasycenia tresciami wychowawczymi catego procesu nauczania”. W dalszym ciggu kluczowg role
w urzeczywistnianiu cel6w partyinej polityki o$wiatowej miata odgrywac szkota. Zachowato aktualnosc stwier-
dzenie Zanny Kormanowej, zgodnie z ktorym ,,szkofa i oSwiata to potgzny orez w walce o prymat spoteczny.
0d tego, kto ten orgz trzyma w swym reku i w kogo nim godzi, zalezy klosowa tres¢ systemu oswiaty.”
(cyt. za: Theiss, 1996, 5. 123).

Reforma systemu oswiaty i wychowania, przyjgta przez Sejm 15 lipca 1961 roku, ugruntowata laicki
charakter szkoty polskiej i zamykata na dhugie lota placowki edukacyine przed wychowaniem i ksztatceniem
religiinym. Catkowite zawtaszczenie szkoty przez paristwo komunistyczne w warstwie wychowawczej miato
uczynic z niej sprawne narzedzie indoktrynowania mtodego pokolenia. Szkofa ogdlnoksztatcgea, masowa
i obowigzkowa na poziomie podstawowym, przedtuzona o klasg dsmg, w warstwie wychowawczej miata
(wedhug tworcow ustawy z 15 lipca 1961 1) za zadanie m.in.: formowanie socjalistycznej $wiadomosi
i dyscypliny uczniow, ksztattowanie postaw etyczno-ideowych dzieci i mtodziezy, wychowanie w duchu mito-
Sci ojczyzny i braterstwa ze wszystkimi ludZmi pragngcymi pokoju i postepu na Swiedie, a przede wszystkim
ksztattowanie u uczniow naukowego poglydu na Swiat (Tutodziecki, 1961).

W zwigzku z tym tresci ksztatcenia miaty by¢ oparte wytgcznie na zafozeniach ideologii marksizmu-leni-
nizmu. ,Nie ma w szkole socjalistycznej miejsca ani dla agnostycyzmu, ani dla pluralistycznego pojmowania
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swiata. Ksztattowanie umystow miodziezy powinno opierac sig na monistycznym $wiatopoglgdzie marksi
zmu” (Tutodziecki, 1965, s. 27). Cytowane zdanie, wypowiedziane przez Gwczesnego ministra oSwiaty
Wactawa Tutodzieckiego, tumaczy i wyjosnia determinacie Episkopatu w walce o utrzymanie religiinego
charakteru wychowania dzieci i mtodziezy polskiej w latach 60., a takze w kolejnych dekadach PRL.

Wradze komunistyczne swieckos¢ szkoty uznaty za podstawowq przestanke realizacji przyjetego ideatu
wychowawczego, ktorym u progu lat 60. byt budowniczy socjalizmu. Argumentowaty przy tym, iz rzeczg
szkoty sq sprawy nauki, a nie wiary (Tutodziecki, 1965, s. 27). Szkota — w mys| tej tezy — miata wychowac
ludzi $wiattych, wolnych od przesgdaw, racjonalistycznie myslgcych, przygotowanych do Zycia w spoteczer
stwie socjalistycznym. Religia katolicka, jej przestanie (wraz z catym bogactwem tresciowym, jakie w sobie
zawiera), zostafa przez whadze komunistyczne zaliczona do kategorii przesgdow. Pomimo tego, w prze-
Swiadczeniu whadz stanowita ona najpowazniejsze zagrozenie dla pomysinej realizacii celow wychowania
komunistycznego. Mimo iz teoretycy komunizmu dowodzili, e poznali zardwno geneze religii, jok i sposoby
ograniczania jej wptywu na zycie spoteczenstwa (Mrowczyriski, 1957, s. 60), lgk przed religi i gloszgcym
io Kosciotem towarzyszyt im przez caty okres PRL. Stqd zaciekta walka z Kosciotem i rodzicami o ponowne
usunigcie religii ze szkot (lata 1958-1961), stod tez zdecydowana odmowa nauczania lekcji religii w bu-
dynku szkoty. Cho¢ bowiem wiadze komunistyczne, deklarujge poszanowanie dla prywatnych przekonari
religijnych obywateli, wyrazity zgode na nauczanie religii poza szkofg, w tzw. punktach katechetycznych, to
jednak postanowity maksymalnie utrudnic realizacig tego postulatu. Poza szykanami typu administracyjnego,
podiety prabe kontroli katechezy zarwno od strony wyktadanych tresci, jok i os6b prowadzgeych (kateche-
tow). Uzasadniajgc ten kolejny nieprzyjazny wobec Kosciota i spoteczeristwa krok, wczesny minister oSwiaty
stwierdzat: , wszelka dziatalnos¢ pozaszkolna, dziatalns¢ dydaktyczna i wychowawcza oraz inne formy pracy
7 dziecmi i mtodziezq, niezaleznie od tego, kto jg podejmuje, podlegajg nadzorowi Ministra Oswiaty, ktory
moze nakreslic zasady i warunki prowadzenia takiej dziatalnosci” (Tutodziecki, 1965, s. 28).

Wyrugowanie lekji religii ze szkdt nie zakorczyto walki partii z Kosciotem. Punkty katechetyczne, o tak-
7e pozaszkolna dziatalnos¢ wychowawcza Kosciota, stanowity staty obiekt atakow wtadz administracyjnych,
sit milicyjnych, a takze stuzb bezpieczeristwa. U podstaw tego niegasngcego konfliktu legto przeswiadczenie
komunistow, iz nie istnieje mozliwos¢ pogodzenia czy tez potgczenia Swiatopoglgdu nowoczesnego komuni-
zmuw Polsce ze Swiatopoglgdem religiinym (Mrowczyrski, 1957, . 61).

Otwartg kwestig pozostaje natomiast odpowiedz na pytanie, jukie byly nastepstwa socjalizacji w, cieniu
konfliktu”. Prébujgc na nie udzielic chochy wstepnej odpowiedzi odwotatem sig ponownie do materiatow
wytworzonych przez instancie partyjne, tym razem pod koniec dekady W. Gomutki. Sprawozdanie KC PZPR,
przygotowane na V Zjazd tej partii (zorganizowany w listopadzie 1968 roku), potwierdza, iz zainteresowa-
nie partii miodziezg po ponad dziesigciv latach nie zmalato?'. Pod koniec dekady rzgdow W. Gomutki nie

7' Dla zrozumienia przyczyny tego stanu rzeczy warto przypomniec, iz generalnie spoteczeristwo polskie po Il wojnie Swiato-
wej, a wigc w okresie PRL, byl spoteczeristwem miodym. Dos¢ powiedzie¢, ze w roku 1968 wigcej niz potowa ludnosci kraju nie
przekroczyto 29 roku zycia. Dane te pokazujg, dloczego tak wazq sprawq dla whadz komunistycznych w catym okresie PRL byto
wychowanie i ideologiczne urabianie kolejnych pokoleri dzieci i miodziezy. Por. Sprawozdanie KC PZPR oraz zadania partii w dziedzi-
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zmienit si teZ naczelny cel oddziotywania na mtodziez, ktore zmierzato do wychowania , mtodego pokolenia
na aktywnych budowniczych socjalizmu, gorgco mitujgcych Ojczyzng — Polske Ludowg™ (Sprawozdanie KC
PZPR..., 1968, s. 124). Po ponad dziesigciu latach realizacji programu, nakreslonego przez pracujgey pod
kierunkiem Gomutki Komitet Centralny PZPR, kierownictwo partii oceniato, ze lata 60. XX wieku przyniosty
dalsze umocnienie , jednosci ideowo-politycznej mtodego pokolenia”. Przyczynit sig do tego stworzony pod
koniec lat 50. , front oddziatywania ideologicznego na mtodziez”. Tworzyly go ideowo-polityczne organizacje
miodziezowe, takie jok Zwigzek Mtodziezy Socjalistycznej (ZMS), Zwigzek Miodziezy Wiejskiej (ZMW),
Iwigzek Harcerstwa Polskiego (ZHP), Zrzeszenie Studentow Polskich (ZSP) oraz Kota Mtodziezy Wojskowsj,
dziofojgce pod ,ideowym i politycznym kierownictwem partii”. kqczyta je ,wspolna ideologia i wspolne ideaty
wychowawcze”. ZMS, ZMW, ZHP i ZSP miaty za zadanie fgczy¢ ,interesy i potrzeby miodziezy z ogdlnymi
wymogami socjalistycznego paristwa”.

Z danych przytoczonych w analizowanym sprawozdaniu KC PZPR wynika, ze w okresie pomigdzy IV
a V Zjozdem PZPR wydatnie wzrosty szeregi poszczegdlnych organizacji mtodziezowych (Sprawozdanie KC
PZPR..., 1968, s. 125). Trudno jednak nie zapytac, na ile wzrost ten wynikat z atrakcyjnosc oferty progra-
mowej poszczegdlnych zwigzkow mtodziezowych, w jakim zas stopniu zostat zadekretowany przez whadze
partyine. Z analizy innych Zradet wytworzonych przez KC PZPR wynika bowiem, ze wspomniany , wzrost po-
pulamosc” organizacji mtodziezowych zostat bardzo precyzyjnie zaplanowany przez whadze partyjne na po-
czgtku lot 60. XX wieku (AAN, KC PZPR, Tezy w sprawie pracy ZHP w szkotach, sygn. 237 /XVI-297, 5. 21).
Jesli wierzy¢ danym zawartym w cyfowanym sprawozdaniu, plan ten zostat tez (przynajmniej w warstwie
werbalnej) precyzyinie zrealizowany. Oznacza to, Ze takze ,atrakcyjnos¢” ZMS, ZHP, ZWM i ZSP zostata
wezesniej zadekretowana przez whadze komunistyczne. Nalezy zatem przyjgé, ze wzrost liczby cztonkow
tych organizacji byt przede wszystkim elementem realizacji przez nauczycieli narzuconego planu rozwoju
szeregdw wspomnianych organizacji. Byt zatem wynikiem presji wywieranej zaréwno na dzieci, mtodziez, jok
i nauczycieli. W odniesieniu do pedagogow przynaleznos¢ organizacyina oddanych pod ich opieke uczniow
mogta stanowic potwierdzenie ich zaangazowania spoteczno-politycznego.

Wzrost liczby cztonkow ZMS i ZMW, dziatajgcych w szkotach ponadpodstawowych, wigzac tez nalezy
7 koniunkturalizmem pewnego odsetka mfodziezy, dla ktdrej organizacja miodziezowa, w warunkach funk-
cjonowania nomenklatury, stawata sig wygodng odskocznig do przysztej kariery politycznej lub zawodowe.
Oczywiscie, nie mozna wykluczac, ze dla czgsci miodych ludzi cele wspomnianych organizacii miaty auten-
tyczng wartos¢. Odnosi sig to zwhaszcza do ZHP.

Jedng z socjotechnik, stosowanych przez komunistow w stosunku do mtodego pokolenia, byto nagtas-
nianie przez aparat propagandowy opinii, Ze partia liczy sig ze zdaniem mtodziezy, a takze promuje ich rzut-
kos¢, zaangazowanie spoteczne i polityczne. Potwierdzeniem tego byto selektywne dopuszczanie mtodych,

nie umacniania socjalizmu i dalszego rozwoju Polski Rzeczypospolitej Ludowej, [w:] V Zjazd Polskiej Zjednoczonej Partii Robotniczej
11- 16 listopada 1968 r. Podstawowe dokumenty i materialy, Warszawa 1968, 5. 124.

2 W okresie pomigdzy IV a V Zjazdem PZPR liczba czfonkw ZMS wzrosta z 700 tysigcy do okoto miliona, ZWW z okefo 700
tysigey do 950 tysigcy, ZHP z 1 300 tysigcy do 2 miliondw cztonkdw.
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wybranych dziotaczy organizacji mtodziezowych do wspdtrzodzenia krajem. W ten sposob potwierdzenie
znajdowat inny slogan propagandowy, zgodnie z ktdrym , partia ksztattujge wsrod mtodego pokolenia poczu-
cie odpowiedzialnosci za losy kraju przywigzuje wielkg wage do jej udziatu we wspdtrzgdzeniu gospodarkg
i kulturg narodowq”. Potwierdzeniem tej praktyki mieli by¢ przedstawiciele mtodziezy w Sejmie, w radach
narodowych, komitetach Frontu Jednosci Narodu (FIN), sumorzqdzie robotniczym itd.

Pod koniec lat 60. XX wieku wtadze komunistyczne optymistycznie oceniaty, ze mtode pokolenie Po-
lokéw uwewngtrznito ostatecznie ,normy socjalistycznej moralnosci”, dzieki czemu przejowia wrazliwos¢
wobec postepowania niezgodnego z ich trescig, wobec braku zgodnosci migdzy stowem a czynem (Sprawo-
zdanie KC PZPR..., 1968, 5. 125). W stwierdzeniu tym pobrzmiewa wyraZnie echo wydarzen marcowych
7 1968 roku. Zdaje sig tez ono by¢ formg usprawiedliwienia masowego udziatu w nich mtodziezy studenckiej,
ktora — jak oficjalnie twierdzito kierownictwo partii — zostata zmanipulowana i oszukana przez grupke , wro-
gow socjalizmu”.

Kierownictwo partii sygnalizowato réwniez inne zagrozenia w procesie wychowania mtodego pokolenia,
fgczqc je z postawami antysocjalistycznymi, chuligaristwem oraz ,,roznymi nawykami spotecznymi” (Sprawo-
zdanie KCPZPR..., 1968, s. 125). Wyrazito tez przekonanie, ze mtodzi ludzie powinni stawiac sobie wigksze
wymagania w nalezytym spetnianiu obowigzkow w nauce i pracy (Sprawozdanie KC PZPR..., 1968, 5. 125).
Antidotum na wymienione zagrozenia miata by¢ wrazliwos¢ mtodych na przejawy postepowania sprzecznego
7 obowigzujgcymi normami , socjalistycznej moralnosci”.

Pod koniec lat 60. XX wieku wtadze komunistyczne dostrzegaty juz rodzing joko podmiot zycia spotecz-
nego, o nie 0znacza, ze obdarzylty rodzing zaufaniem. W dalszym ciggu gfownym partnerem wiadz pozosto-
wata szkota, poddana petnej kontroli aparatu oswiatowego i partyinego. Natomiast rodzing whadze komuni-
styczne nadal usitowaty podporzgdkowac szkole. Konstatujge, ze postawy mtodego cztowieka ksztattujg sig
od najwczesniejszych lat w domu rodzicielskim, autorzy sprawozdania KC PZPR podkreslali, ze wychowanie
w rodzinie powinno pozostawac w zgodzie z ogdlnymi celami socjalistycznego wychowania. Akcentowali, ze
dzieci i mtodziez od najwczesniejszych lat Zycia miaty znajdowac w rodzinie potwierdzenie socjalistycznych
norm moralnych. Rodzina w dalszym ciggu miata zatem stuzy¢ socjalistycznemu paristwu, wypetniaige przy-
pisang sobie funkcjg socjalizacyjng wedtug scenariusza whadz komunistycznych. Miata tez wspierac szkote
w realizacji narzuconych jej socjalistycznych ideatow wychowawczych, sprzecznych z wartosciami polskiej
kultury narodowej, wyrastajgcymi z tradycji chrzescijariskiej i narodowo-patriotycznej.

Szkota socjalistyczna w ocenie kierownictwa PZPR wymagata wigkszego oparcia w szerokiej opinii
spofecznej, ,w ogdlnym klimacie Zycia spotecznego, a przede wszystkim w partii” (Sprawozdanie KC PZPR...,
1968, 5. 127). W praktyce deklaracja ta oznaczata dalszy wzrost presji whadz komunistycznych na szkote
i nauczycieli. Na poziomie lokalnym miato o prowadzic do pogfebienia dyspozycyjnosci szkoty wobec lokal-
nych struktur partyjnych, ktdre wypetniaty wobec placowek oSwiatowych na swoim terenie funkcjg konfrolng
i korygujgcg.

Model wychowania komunistycznego, nakreslony przez KC PZPR pod koniec lat 60. XX wieku, starano
sig nie tylko utrwalic, ale takze wzbogacic. W sferze celow wychowania akcentowano znaczenie wychowania
przez pracg. Zadanie to zfozono na barki organizacji i zwigzkow mtodziezowych, ktdre miaty organizowac
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tzw. prace spotecznie uzyteczne mtodziezy szkolnej (Sprawozdanie KC PZPR..., 1968, s. 127). W taki
sposdb zamierzano wzmocnic wigZ szkoty z zyciem. Najwazniejszym zadaniem zwigzkow miodziezowych
na terenie szkofy byta organizacja dziatalnosci ideowo-politycznej, ktora miata uzupetniac wiedze zdobytg
przez miodziez w szkole. Jednak ZMS, ZMW i ZHP miaty przede wszystkim ksztattowac postawy patriotyczne
i internacjonalistyczne dzieci i mbodziezy, rozwijac u nich naukowy poglgd na $wiat oraz wzbogacac wiedze
w zakresie ideologii marksistowskiej.

Spostod wszystkich organizacji mtodziezowych KC PZPR, we wspomnianym sprawozdaniu, najwiecej
uwagi poswigcit Zwigzkowi Harcerstwa Polskiego (ZHP). Mozna nawet powiedziec, e ZHP zostat przez
KC PZPR publicznie skarcony. Kierownictwu ZHP wypomniano, e nie dos¢ aktywnie whgcza sig do systemu
wychowania socjalistycznego. Wskazano, ze ZHP, juko ,pierwsza w Zyciu miodych chtopcow i dziewczgt
organizacja ideowo-wychowawcza, winna ksztattowac cechy i postawg swych cztonkow w duchu socjalizmu,
patriotyzmu i intemacjonalizmu” (Sprawozdanie KC PZPR..., 1968, s. 127). W slad za tym whadze partyjne
zobowigzaty dziataczy ZHP do tego, by w dalszej pracy w sposdb bardziej ofensywny i twarczy integrowali
swe wysitki,z catym frontem socjalistycznego wychowania, a w szczegdlnosci z , bratnimi organizaciomi ZMS
i ZIMW” (Sprawozdanie KC PZPR..., 1968, 5. 128).

Wspomniane zalecenia i uwagi KC PZPR sprawiajq wrazenie, ze w kocowej fazie rzgdow Gomutki za-
chowato aktualnosc hasto , dalszego zwierania szeregow frontu ideologicznego”, stworzone w drugiej potowie
lot 50. Potwierdzeniem tego jest m.in. narzucenie harcerstwu dziatar o charakterze ideologicznym (Grzybow-
ski, 2008, s. 35-46). Trzeba przy tym pamigtac, ze ZHP, zgodnie z podziatem sfer wptywow poszczegdlnych
2wigzkow i organizacji mtodziezowych, mgt dziata¢ gtownie w szkotach podstawowych (Hillebrandt, 1986,
5. 378). Byt zatem organizacjg dziecigcq. Przedstawione zalecenia KC PZPR wskazuig, ze w latach rzgdow
Gomutki presia wychowania ideologicznego nie omingta réwniez najmtodszego pokolenia, ktdre miato zasila¢
szeregi zuchow i harcerzy.

Szczegdlny niepokdj whadz komunistycznych w omawianym okresie budzita mtodziez studencka. Do-
swiadczenia marca 1968 roku sktonity kierownictwo partii do wyraznego zaostrzenia kursu wobec szkol-
nictwa wyzszego. Uczelnie miaty odtgd nie tylko ksztakcic przyszt ,inteligencie ludowq”, ale tez dawac
nalezyte przygotowanie studentow do Zycia spotecznego — jako Swiadomych, ideowych obywateli Polski
Ludowej” (Sprawozdanie KC PZPR..., 1968, 5. 128). Zadanie to KC PZPR ztozyt na barki kadry nauczajgcej
i organizacji mtodziezowych. Nadzor nad jego prawidtowg realizacjg sprawowac miaty podstawowe organiza-
cje partyine (POP), dziatajgce na terenie kazdej szkoty wyzszej. Kadra akademicka miata tez w wigkszym niz
dotqd stopniu zwracac uwagg na ksztattowanie osobowosci studenta, jego postaw, stosunku do powierzonego
mienia (zwtaszcza w domu studenckim). Za jedng z najwazniejszych metod ksztattowania whasciwych po-
staw studentow whadze partyine uznaty wychowanie przez prace fizyczng. W ten sposéb zamierzaty uczy¢
studentow szacunku dla pracy robotnika i chtopa (Sprawozdanie KC PZPR..., 1968, s. 129). Jedng z form
wspomnianego wychowania miaty byc czyny spofeczne z udziatem studentw, utrzymywanie porzqdku i czy-
stosci w domach studenckich, a takze praktyki studenckie. Przede wszystkim jednak whadze komunistyczne
postanowity obarczy¢ wszystkich studentow obowigzkiem odptatnej pracy fizycznej podczas wakacji w czasie
pierwszych trzech lat studiow.
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1 myslg o intensyfikacji dziatalnosci ideowo-politycznej w Srodowisku studenckim kierownictwo partii
zalecito zwigkszenie aktywnosci politycznej przez ZMS, ZSP, ZMW. Organizacie te zostaty zobowigzane do
podjgcia walki z ,,przejawami postaw konsumpcyinych wsrod studentow, fatszywymi i, obcymi” poglgdami,
7 uchylaniem si¢ od pracy zawodowej w osrodkach pozakademickich” (Sprawozdanie KC PZPR..., 1968,
5. 129). Odpowiedzialnoscig za jokos¢ pracy politycznej wrdd studentow obcigzono oczywiscie uczelniane
instancje i organizacje partyjne.

*k*k

Przedstawione rozwazania ukazujg zfozonos¢ sytuacji wychowawczej dzieci i mtodziezy w lotach
1956-1970. Jakie zatem byly nastepstwa wychowania mtodego pokolenia Polakéw w warunkach konfliktu
i konfrontacji ideologicznej i politycznej pomiedzy partig i Kosciotem? Oczywiscie, zgromadzone materiaty
nie pozwalajg na udzielenie jednoznacznej i wyczerpujgcej odpowiedzi na to pytanie. Z badari Bogdana
Cywiriskiego wynika, Ze sytuacja ta miata swoje pozytywne nastepstwa. Jednym z nich byt rozwdj duszpa-
sterstwa parafialnego i znaczne pogtebienie wptywu wychowawczego Kosciota na te czgs¢ miodziezy, ktéra
nie obawiofa sig kontaktéw z duchowieristwem (omawiam za: Zurek, 2001, s. 89). Ponadto odnotowano
w tym czasie wzrost naboru do seminariow duchownych. Nastapit tez wzrost swiadomosci religiinej znacznej
czgsci miodziezy, ktora Swiadomie opowiedziata sig po jednej ze stron konfliktu. Potwierdzeniem tej tezy
byta m.in. duza populamos¢ piesni koscielnej , My chcemy Boga, Panno Swieta”. Mtodziez Spiewata jg nie
fylko w kosciele, ale takze w szkole, w okresie walki o zachowanie lekji religii w placowkach oswiatowych
(Zurek, 2001, 5. 89).

Nie kwestionujgc znaczenia przedstawionych wnioskow, nalezy wskaza, ze sq one zasadne przede
wszystkim w odniesieniu do mtodziezy ze Srodowiska inteligencii wielkomiejskiej. Mtodziez wywodzgca sig
7 tego kregu spotecznego miata solidne zaplecze kulturowe w postaci Srodowiska rodzinnego, lepsze wy-
ksztatcenie religiine i ogolne. Cechowata jq tez wigksza swoboda w kontaktach zaréwno z duchownymi, jak
i przedstawicielami partii na terenie szkoty.

W odmiennej sytuacii byta mtodziez wywodzqca sig z rodzin robotniczych, a zwhaszcza chiopskich,
ktra swoje wyksztatcenie zdobywata przewaznie w zasadniczych szkotach zawodowych. Realizowata w nich
ograniczony program ksztatcenia z zakresu przedmiotow ogdlnoksztatcgeych, wyrazem czego byt np. brak
historii w planie nauki. Ponadto wigkszos¢ tej mtodziezy mieszkata w inteatach, ktdre whadze komuni-
styczne umiejgnie wykorzystywaty w procesie laicyzacji wychowania. Ograniczenie kontaktow z domem
rodzinnym (do jednej wizyty w ciggu miesigca), zagospodarowanie godzin przedpotudniowych w niedziele,
kiedy w kosciotach odprawiane byty msze Swigte, uniemozliwianie uczeszczania na lekcje religii organizo-
wane w punktach katechetycznych — fo tylko niektore z uwarunkowan towarzyszqcych socjalizacii tej grupy
miodziezy. W zwigzku z tym ryzyko utraty wiary przez przysztych robotnikow byto wigksze niz w przypadku
przysztych inteligentow. Wzrastato ono jeszcze bardziej w momencie podiecia pracy w zakfadzie przemysto-
wym, gdzie na mtodego cztowieka czekaty organizacie mtodziezowe typu ZMS, o tokze zwigzki zawodowe
0raz organizacja partyjna.

Negatywnych nastgpstw socjalizacji przebiegajgcej w warunkach konfliktu mozna sig doszukiwac
w sferze moralnej mtodziezy, wyrazem czego byta np. jej bardzo swobodna etyka seksualna (Przectawska,

122



Romuald Grzybowski: Socializacja w cieniu konfliktu. Sytuacja wychowawcza dzieci i mlodziezy w Polsce...

1959, 5. 58-59 i nn.). Badacze tej problematyki wskazywali tez na zmiang podejscia miodziezy do ideatow:
rezygnacje z ideatow ogdlnoludzkich, abstrakcyjnych, na rzecz ideatow i wartosci- bardzo konkretnych, wrecz
namacalnych. Odnotowywali tokze selektywne podejscie miodych do wartosci lansowanych przez religie.
Oznaczato to, Ze miodziez przyimowata tylko te wartosci religiine, kfdre zgadzaty sig z jej programem Zycia
(Swida, 1963, s. 50-52 i n.). Do wymienionych przez badaczy przejowdw relatywizacji norm i warfosci
gtoszonych przez Kosciot dodac nalezy m.in. aborcig, uznawang przez whadze partyine za metode regulacii
urodzen w Polsce, o takze wzrastajgeg liczbg rozwodow, z czym wigzato sig odstgpowanie przez jedno lub
oboje rodzicow od opieki nad dziecmi®. W tej grupie nastgpstw Kosciot lokowat rdwniez pijaristwo, szczegdl
nie widoczne wsrdd klasy robotniczej, kradzieze, niewtasciwy stosunek do pracy, rosngce zobojgtnienie na
sprawy religii. Innym z nastepstw tak zorganizowanej socjalizacji byt koniunkturalizm mtodych ludzi: zycie
nie wedtug wartosci, lecz wedtug korzysci, karierowiczostwo i oportunizm wielu przedstawicieli pokolenia
dojrzewajgcego w dekadzie rzgdow Gomutki.
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Summary
Socialization overshadowed by the conflict. The Educational Situation of Children and Youth in Poland
under Wadystaw Gomutka's Rule (1956-1970)

A prolonged decade of Gomutka’s rule is characterized by an intense political and ideological struggle waged
by the Communist authorities with the Catholic Church (represented by the Polish Episcopate) and parents
of children attending various types of schools. The conflict’s essence was different visions of the Polish
society’s spiritual development. The party wanted Poles” traditional religiosity to be replaced with secular
culture, and morality based on the Decalogue with vaguely defined socialist morality. The pretext for resuming
the struggle, being at moments dramatic, was the secular nature of the school’s, viewed by Communist
propaganda as being in danger (because of crosses that were hung on the walls and resuming religion classes
at school after October 1956), and alleged intolerance against schoolchildren-utheists. Another reason for
tensions was a conflict over the 1000-year anniversary of the Baptism of Poland, celebrated differently by
the Church and Communist quthorities.

The conflict with the Episcopate had many negative consequences, and disturbed the state of social balance,
s0 important for correct socializing processes. It also hindered the correct realization of educational situations
— both on a macro scale and in an individual dimension. As a result it led to disturbances in educational
processes. Research made by sociologist revealed many negative phenomena in moral and ideological
spheres of youth's life, and changes in their attitudes to ideals, norms and virtues. They negatively affected
hoth personal lives of young people and main social processes in which the representatives of the generation
growing up in the period of Gomulka's rule participated.
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Reorientacja celow wychowania dzieci osieroconych
w Polsce po Il wojnie $wiatowej
w Swietle czasopismiennictwa pedagogicznego PRL

Objecie whadzy przez komunistow w Polsce poskutkowato istotnymi zmianami w systemie opieki nad
dzieckiem osieroconym. Waznym elementem procesu ewolugiji systemu byta modyfikacja celow wychowania
winstytucjach opiekuriczych. Do podstawowych kierunkéw zmian nalezatoby zaliczy¢ laicyzacje wychowania,
nasycenie tresci nauczania ideologiq polityczng, uznanie marksistowskiej wizji natury ludzkiej jako jedynie
stusznej. Sytuacja ta stata sig przyczyng uprzedmiotowienia wychowankéw i jak wskazywaty wypowiedzi
0s6b uczestniczqeych w organizacii opieki nad sierotami, doprowadzita do wielu patologii w pracy placwek.
Sciste powigzanie celéw wychowania z celami politycznymi komunistycznego paristwa na dlugo zatrzymato
rozwdj koncepcji opiekuriczych w Polsce.

Cele wychowania dzieci osieroconych tylko pozomie wydaig sig fatwe do okreslenia. Z punktu widzenia
pedagogiki opiekuriczej celem glwnym jest kompensacja tych sfer, kidre ulegty deprywacji wskutek Smierci
rodzicow lub, co wspdtczesnie zdarza sie znacznie czgsciej, odrzucenia emocjonalnego bgdz fizycznego.
Historyk wychowania musi jednak postawic sobie pytanie, czy cel ten byt zawsze taki sam, a jesli nie
— fo jakie czynniki na to wplynely. Istniejg wprawdzie niezmienne, wynikajgce z ludzkiej natury, potrzeby
wymagajgce zaspokojenia, niemniej rzeczywistos¢ spoteczna, dominujgee prady ideologiczne, wynikajgce
7 kultury spoleczeristw systemy etyczne czy wreszcie ustrdj paristwowy czesto decydowaty o tym, kidre
7 nich zaspokajane byly w pierwszej kolejnosci. Pokojowe warunki stworzone przez suwerenne paristwo
pozwalaly na rozwdj interesujgcych koncepcji pedagogicznych, umozliwiajgcych sierotom wszechstronny
rozwdj, natomiast skrajne warunki wytworzone przez wojne sprawialy, ze pierwszoplanowym celem stawato
sig biologiczne ratownictwo. Przyktad ten pokazuje, w jaki sposdb warunki zewngtrzne mogg modyfikowac
kierunki pracy z dzieckiem osieroconym.

W niniejszym artykule chciatbym sig zajg¢ zagadnieniem reorientaci celéw wychowania sierot
wynikajgcych z powstatych w Polsce po Il wojnie Swiatowej warunkdw ustrojowych. Nie ulega bowiem Zadnej
watpliwosdi, ze sowietyzacja Polski w ogromnym stopniu wptyneta na rzeczywistos¢ placéwek opiekuriczych,
a w szczegdlnosci na realizowany w nich program wychowawczy. Dgznos¢ do tego, aby sierocirice staly sig

127



[. STUDIA

instytucjami ksztattujgeymi ,nowego czlowieka” zaznaczyta sig juz na poczgtku i byla widoczna zaréwno
w decyzjoch whadz partyjno-odministracyjnych, jok i w postulatach teoretykéw opieki'. Jednym ze Zrodet,
7 ktdrych mozemy czerpac wiedze na temat ewolucji celéw wychowawczych w okresie PRL sg czasopisma
pedagogiczne. Wsréd nich na szczegding uwage zastuguig te, dla kidrych problematyka opieki nad
dzieckiem byta podstawowym przedmiotem analiz. Nalezy tu wymieni¢ periodyk ,Dzieci i Wychowawca”
bedqcy pierwszym powojennym pismem adresowanym do kierownikdw i wychowawcdw doméw dziecka,
oraz ,,Dom Dziecka” ukazujqcy sie do dnia dzisiejszego pod zmienionym tytutem ,Problemy Opiekuriczo-
Wychowawcze”. Wprawdzie problematyka opiekuricza byta poruszana réwniez na famach innych czasopism
(np. ,Szkoly Specjalnej”) niemniej wymienione przeze mnie tytuly wigzaty sie w sposdb szczegdlny z opiekg
nad dzieckiem sierocym w szerokim znaczeniu tego pojgcia.

Jesli méwimy o reorientacii, konieczne jest okreslenie w zarysie, jukie cele wychowawcze dominowaty
w wolnej Polsce w latach 1918-1939. Zwazywszy na panujgcy wowczas pluralizm (domy dziecka prowadzity
na ogdt zakony, ale byly réwniez placdwki, stowarzyszeniowe, a nawet prowadzone przez osoby prywatne)
(Sala, 1964, 5. 21-22) odwotam sig do migdzywojennej publikacji autorstwa J.Cz. Babickiego , Wychowanie
dziecka opuszczonego w zakladach opiekuriczo-wychowawczych”. W zamysle autora miat by¢ to podrecznik
dla wychowawcéw nie posiadajgeych wystarczajgeych kwalifikacji, zatem mozna go przynajmniej w jakims
stopniu, traktowac joko egzemplifikacie dwczesnej mysli pedagogicznej w zakresie opieki nad dzieckiem
osieroconym  (Babicki, 1929, s. 6). Autor ten zwracat uwage, ze w instytucjach catkowitej opieki nad
dzieckiem, zabiegi wychowawcze muszq by¢ szczegdlnie przemyslang strategig. Decydowa¢ miat o tym
diametralnie rzny poziom zaspokojenia potrzeb wychowankdw placéwek i dzieci wychowujgeych sig
w domach (. ...) Podstawy wychowania dziecka opuszczonego muszq byc specjalnie przemyslane i ustalone
ze wzgledu na uczuciowe odosobnienie sieraty, na jego duchowa pustke sierocg, niezapetnienie kidrej grozi
pustkg moralng (...)" (Babicki, 1929, s. 11-12).

Lawarte w tej wypowiedzi i w dalszych czesciach tekstu postulaty wskazujg przede wszystkim na
koniecznos¢ kompensacji tych potrzeb, kidre u dzieci wychowujgeych sig w Srodowisku rodzinnym
zaspokajane sq niejako w sposéb naturalny. Dziotalnos¢ opiekuricza zmierzac powinna ku temu, aby
dziecko sieroce nie musiato walczy¢ o zaspokojenie podstawowych potrzeb, by nie miato poczucia, Ze
,Wyrywa” swiatu to, co w naturalny sposdb mu sig nalezy. Babicki zwraca tez uwage na koniecznos¢
celowosci zabiegdw wychowawczych, wskazywat tez na szczegdlny powdd dla kidrego wychowanie sierot
nie powinno by¢ w zadnym razie improwizowane, juk to czesto dzieje sig w domach rodzinnych. Stusznie
zauwaza, ze w zakladzie brakuje uczucia, ktdre w domu rodzinnym jest jokby naturalnym spoiwem pozorie
chaotycznych dziatari (Babicki, 1929, s. 27). Starajqc sig okresic cele wychowawcze, Babicki odwotywat
si¢ do dorobku cywilizacji faciriskiej, a zatem przywotywat Arystotelesa twierdzgeego, iz , celem wychowania
jest uczyni¢ wychowarica szczesliwym przez nabycie cnoty”, Platona, ktdry méwit o wychowaniu cziowieka

! Méwigc o decyzjach whadz, mam na mysli stopniowg likwidacje spotecznych, w szczegdlnosci koscielnych doméw dziecka
i zastgpowanie ich placéwkami padstwowymi, a takze zastepowanie wykwalifikowanego personelu zakonnego, nie zowsze wykwa-
lifikowanym personelem Swieckim.
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idealnego i $w. Jana Chryzostoma, dla krego najwazniejsze bylo ,zblizenie wychowanka do Boga”
(Babicki, 1929, 5. 32-33). Charakterystyczne, ze Babicki formutujgc naczelny cel wychowania, nie odwotuje
sig do jakiejs konkretnej ideologii wychowawczej, a do gléwnych nurtdw dorobku cywilizacji europejskiej.
Na poziomie celéw kierunkowych Babicki zaklada przystosowanie jednostki do potrzeb spoteczeristwa.
W dtuzszym wywodzie przekonuje, Ze kazde Srodowisko tak ksztattuje wychowanka, aby wyrobi¢ w nim
cechy niezbgdne do funkcjonowaniu w konkretnym otoczeniu. Wydaie sig, ze poglgd ten nie byt obcy innym
reformatorom systemu opieki w migdzywojennej Polsce. Janusz Korczak tworzgc w swoich placéwkach
instytucie demokratyczne (sqd, sejm, gazetke), angazujgc miodziez w podejmowanie decyzii dotyczgeych
domu dziecka, wskazywat im pewien model zycia spolecznego. Kazimierz Jezewski, tworzqc gniazda
sieroce budowat przywigzanie do ziemi ojczystej, wskazywat, ze wychowankowie w przysztosci majg sta¢
si¢ wzorowymi obywatelami. Nawet zaklady salezjariskie, ze swoim postulatem wychowania ,dobrego
chrzescijanina i dobrego obywatela” wpisywaly sig w ogdlny kierunek wychowania narodowo-paristwowego.
Nalezy jednak zwrécic uwage, Ze w odrdznieniu od wychowania w sgsiednich paristwach (Zwigzek Sowiecki,
Rzesza Niemiecka) wychowanie patriotyczne w Polsce powigzane byto z wynikajgcym z wielowiekowej
tradycji chrzescijariskiej porzqdkiem moralnym.

Rok 1945 byt zaczgtkiem radykalnych zmian w rzeczywistosci wychowawczej sierociricow w Polsce.
Nie byly one natychmiastowe, ale wraz z przejgciem whadzy przez komunistéw podigte zostaty zasadnicze
decyzje, ktdre w miarg mozliwosci byly wprowadzane w Zycie. Juz w czerwcu 1945 roku rada ministréw
podieta uchwate o wylgczeniu sierocificow z systemu opieki spotecznej i podporzgdkowaniu ich resortowi
oSwiaty. W decyzji tej wyraznie przejowia sig dgzenie do unifikacji celéw wychowawczych. Wprawdzie
podlegtos¢ wiadzom oswiatowym nie musi oznaczac, ze w ministerstwie okreslane bedg cele wychowania,
niemniej w warunkach paristwa komunistycznego, jest to dos¢ oczywiste. Taki zresztq byt cel uchwaty:
uiednolicenie wychowania dzieci i mlodziezy w Polsce (Kelm, 1983, s. 235).

Krajowa Roda Narodowa wytyczyla trzy zasadnicze kierunki w o zakresie wychowania dzieci
i miodziezy:

1. Dbatos¢ o nalezyty rozwdj fizyczny dzieci;

2. Nalezyte wychowanie ich w duchu demokratycznym;

3. Nalezyte przygotowanie do 2ycia przez wyuczenie zawodu (Dewitz, 1946, s. 11).

0 ile pierwszy i trzeci punkt stanowig kontynuacje kierunkéw wychowawczych z okresu
migdzywojennego, o tyle drugi stanowi pewne novum. Na wstepie frzeba powiedzie¢, ze samo pojecie
demokratyczny nabralo w okresie powojennym nowego znaczenia. Decyzjg Stalina polskim komunistom,
nie wolno byto uzywa¢ w stosunku do wiasnych dziatari przymiotnika komunistyczny. To z jego woli partia
przybrata nazwe robotniczej, a nowy ustdj wprowadzany byt pod hastami demokracji, a nie komunizmu. Ten
prosty zabieg semantyczny miat na celu ostabienie oporu spoteczeristwa polskiego, w ktdrego swiadomosci
pojecie komunizmu, w przeciwieristwie do ,,demokracji” budzito najgorsze skojarzenia.

W konsekwencji nalezy postawic pytanie, na ile owo ,wychowanie w duchu demokratycznym” byto
zakorzenione w ideologii komunistycznej? Analizujgc szczegdlowe wytyczne ministerstwa w tym zakresie,
stwierdzic trzeba, ze w roku 1946 o petnym podporzgdkowaniu wychowania sierot nowej doktrynie nie
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mdwito sig jeszcze otwarcie. O uspotecznianiu dzieci méwiono jeszcze wowczas w znaczeniu uwrazliwiani
ich na potrzeby innych, przefamywaniu egocentryzmu. Zwracano uwage, na spoleczny wymiar pracy
i mierzenie jej wartosci spoteczng uzytecznoscig (Dewitz, 1946, s. 11). Kiedy jednak dokladnie wezytamy
sie w wytyczne ministerstwa znajdziemy tam fragment jasno wskazujgcy, w ktdrym kierunku bedzie
zmierzato wychowanie w nowej Polsce: (... )Powazng metode wychowania w duchu demokratycznym
stanowic bedzie wprowadzanie wychowankéw w aktualne zagadnienia spoteczne, wiasciwe naswietlanie
zjowisk biezqcych i przeszlych w rozmowach indywidualnych i zbiorowych oraz udostgpnianie miodziezy
dziennikéw i czasopism (...)" (Dewitz, 1946, 5. 11).

0 tym, ze autorzy referatu nie mieli na mysli zwyklego wychowania obywatelskiego przekonujg
slowa, e hiezqce zagadnienia spoteczne, co wigcej przeszios¢ historyczna bedg przedstawiane w sposdb
wiasciwy”, jak mozna si¢ domysla¢ zgodny z peperowskg wizjg rzeczywistosci. Wiadze oswiatowe
zdawaly sobie sprawe z faktu, Ze realizacja tego celu nie jest mozliwa od razu, ze bedzie ona wymagata
odpowiednio przygotowanej kadry pedagogicznej — dobrze wyksztatconej, ale tez, jok mowiono, o ,szerszych
horyzontach” (Dewitz, 1946, s. 11). Jakkolwiek w analizowanym artykule ,nowe” nie jest specjalnie
eksponowane, dlo wnikliwego czytelnika, analizujgcego teksty pedagogiczne w kontekscie dokonujgeych sie
zmian politycznych, nie ma watpliwosd, Ze z zakoriczeniem roku 1947 nie tyle rozpoczynat si ile zamykat
pewien rozdziot w dziejach opieki nad dzieckiem.

W miarg postepéw sowietyzacji kraju, w tekstach dotyczgeych zagadnieri wychowania opiekuriczego
walka ,starego” z ,nowym”, zaczyna by¢ coraz bardziej widoczna. Symptomatyczne jest, Ze znaczna
cze$C, artykutow ,Dzieci i Wychowawcy” poswigcona jest wychowaniu w Zwigzku Sowieckim, pojawiajg sig
tumaczenie autoréw sowieckich, szczegdlnie Antoniego Makarenki, lub egzegezy jego tekstow. Telgologia
wychowawcza zaczyna by¢ ukorzeniana w ideologii komunistycznej. Przyktady mozna by mnozy¢, poczqwszy
od tekstu Makarenki Cele wychowania, w kidrym autor wskazuje na co w warunkach rzeczywistosci
komunistycznej powinno by¢ ukierunkowana praca wychowawcza, skoriczywszy na wskazaniach praktycznych
dla wychowawcow. Ciekawg egzemplifikacjg sowietyzacji wychowania w placdwkach jest kalendarzyk
rocznic, majgcy by¢ pomocq dla kadry pedagogicznej zatrudnionej w domach dziecka. W marcu proponuie
sie wychowom zorganizowanie obchodéw rocznic komuny paryskiej i Smierci generata Swierczewskiego,
nie ma natomiast mowy o $wigtach wielkanocnych, w grudniv zas jedyng propozycjg dla wychowankéw
jest rocznica urodzin Adama Mickiewicza, z mozliwoscig potgczenia z datq Smierci (Kalendarzyk swigt. . .,
1947, 5. 26-27). Kalendarzyk jest w gruncie rzeczy symbolem swoich czasow — pomijajgc bowiem jego
laickos¢, pomieszano w nim bolszewickie uroczystosci, z datami powstari narodowych (przede wszystkim
antyrosyjskich) i wspomnienia waznych postaci dla polskiej kultury. Trudno jednoznacznie zinterpretowac,
czy uwzglednienie sowieckich $wigt byto trybutem ptaconym nowej wiadzy, czy tez odwotanie sie do polskich
tradycji miato jg uwiarygodnic.

Waznym elementem w wychowaniu zbiorowym byla dbafos¢ o wpojenie wzorcow zachowania.
Laznaczano jednak, ze celem tych dzitari jest zacieranie réznic migdzy dziecmi pochodzgeymi z rdznych
Klas spotecznych (Kultura zycia codziennego. . ., 1948, s. 58). Uczenie dzieci zasad zachowania przy stole,
czy w miejscach publicznych, wdrazanie do przestrzegania zasad higieny osobistej nie jest w domu dziecka
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niczym nadzwyczajnym, tym razem jednak sprébowano nada¢ zwyczajnym dziotaniom niezwyczajne —
ideologiczne uzasadnienie. Niemniej jednak uwage zwraca, Ze wychowanie estetyczne wigzato sig jeszcze ze
schludnym strojem, dbatoscig o estetyke zajmowanego pomieszczenia, a nawet rozbudzaniem wrazliwosci
artystycznej, niebawem miato sig to zmienic.

Pod koniec roku 1948 partia przystgpita do otwartej ofensywy ideologicznej, nie kryjgc juz, 7e
gtéwnym celem wychowania miato sig stac uksztattowanie idealnego obywatela komunistycznego paristwa.
Do wychowania wprowadzono nowe tresci, wzory sowieckie staly sie jedynie obowigzujgcymi, a cele
wychowania formutowane byly w partyjnych komitetach.

Na zjezdzie zjednoczeniowym, inaugurujgcym powstanie PZPR, wytyczono kierunki, w ktdrych miato
podgzac wychowanie polskich dzieci. Wprawdzie nie dotyczyto to wylgcznie dzieci osieroconych, niemniej
zwazywszy, ze w 1949 roku praktycznie wszystkie domy dziecka znalazly sig w strukturach paristwowego
systemu oswiatowego — réwniez ich. Hilary Minc w przemdwieniu wygloszonym 18.12.1948 roku wotat:

(...) Nauczymy miode pokolenie kocha¢ i ceni¢ Zwigzek Radziecki, (...) petng garsciq bedziemy

korzystac z pedagogicznych i naukowych doswiadczert Kraju Rad, jego wspaniatej kultury, sztuki, oraz jego

socjalistycznej praktyki. Uczy¢ bedziemy jgzyka rosyjskiego, jezyka Lenina i Stalina. (.. .) Wydajemy walke
wszelkiego typu mistycznym elementom w Swiatopoglgdzie (...). Wykazemy uczniom na konkretnych
przykladach i przekonamy o tym wszystkich nieuprzedzonych, e moralnos¢ oparta na socjalistycznych
zosadach jest wyzsza, lepsza, szlochetnigjsza niz moralnos¢ opierajgea sig na religii (...) (Wyjgtek

7 przemdwienia. .., 1949, 5. 5-6.).

Nie ulega watpliwosci, ze wskazania te zostaly potraktowane przez wladze oswiatowe bardzo
powaznie, mozna powiedzie¢, ze oparcie wychowania na materialistycznym paradygmacie bylo jednym
7 najtrwalszych elementéw w peerelowskiej teleologii wychowania. Uzupetnieniem tej wypowiedzi byto
przemGwienie generata Janusza Zarzyckiego, kidry nie pozostawit ztudzeri, ze paristwo bedzie jedynym
wychowawcg mtodego pokolenia (Wyjgtek z przeméwienia. . ., 1949, s. 7).

Postulaty te znalazty swoje odzwierciedlenie w czasopismiennictwie pedagogicznym. Redakcja ,Dzieci
i Wychowawcy” w artykule wstepnym inauguruigeym rok 1949 stwierdzata expressis verbis, ze pismo
,(...) bedzie stuzylo celom wlosciwego wychowania na wszystkich placowkach opieki nad dzieckiem”
(pisownia oryginalna podkreslenie redakeji AK). Stwierdzano réwniez, ze pismu zostanie nadane oblicze
wyraznie ideologiczno-polityczne (Zadania i tematyka...1949, s. 8). Zaznaczano, ze redakcja bedzie
poruszac zagadnienia patriotyzmu ludowego (podkr. red.) i $cisle zwigzanego z nim internacjonalizmu.
(...). Nowe tresci nadano pojgciu wychowania estetycznego od roku 1949 miato ono polegac na ,(...)
uwypuklaniu pigkna w walce o ideaty klasy pracuigeej (...)" podczas ognisk i uroczystosci paristwowych
(Zadania i tematyka. .., 1949, s. 11). Najpefniejszy wyklad celéw wychowania w placdwkach opiekuriczo-
wychowawczych data Zofia Woznicka, w obszemym tekscie Wychowanie na placdwkach opiekuriczo-
-wychowawczych. Poddata tam w wtpliwos¢ dotychczasowe wzory wychowania, twierdzqc, ze , stanowig
one wyraz minionej epoki, klasowej struktury spoteczeristwa, przezwycieZonego juz ustroju, a co za tym idzie
nie majq wartosci ogdlnoludzkiej” (Woznicka, 1949, s. 10). Zdaniem autorki, nowy wzorzec wychowania
wylania sig z dokonujgcych sig przemian spotecznych, gospodarczych i politycznych. Ideatem byt zatem
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cztowiek ktdry ,(...) umiatby budowac Polske socjalistyczng i zy¢ w ustroju socjalistycznym (...)
(Woznicka, 1949, s. 11). Powinien on by¢ patriotq, powinien by¢ cziowiekiem pracowitym, powinien by¢
cztowiekiem kulturalnym, niemniej jednak stowa te, czego zresztq autorka nie ukrywa, w rzeczywistosci
komunistycznej miaty nabrac nowego znaczenia.

Tradycyjnie pojmowany patriotyzm sprowadzat sig, zdaniem autorki, do nacjonalizmu i szowinizmu,
byt zbiorem pustych hasef i gestow, jego szczegdlnym przejowem byt nieche¢ do Zwigzku Radzieckiego.
Nowy patriotyzm miat natomiast polegac na dgzeniv do stworzenia spoteczeristwa bezklasowego oraz
uswiadomieniu sobie roli, jukg Zwigzek Radziecki petnit w Gwczesnym swiecie (sic!) (Woznicka, 1949,
5. 12).

Nowego znaczenia nabieraly takie wartosci jok praca i moralnos¢. Praca miata stac sig jedynym
miernikiem spotecznej wartosci cztowieka. Jakkolwiek trudno zaprzeczy¢ znaczeniu pracy w ksztattowani sig
ludzkiej osobowosci i charakteru, traktowanie jej jako wytgcznego miermika wartosdi, sprawiato, ze godnos¢
cztowieka kotwiczona byla poza osobg, nie byla powigzana strukturalnie z czlowieczeristwem a raczej z jego
spoleczng uzytecznoscig. Praktyka zycia obywateli w paristwie komunistycznym unaoczniota ten fokt na
kazdym kroku. Stwierdzic zresztq nalezy, ze caly system aksjologiczny w socjalistycznej rzeczywistosci
byt odmienny od tradycyjnego — choc chetnie powotywano sig na dobro cziowieka, rewolucje uzasadniano
niesprawiedliwoscig, z jakg spotykaly si¢ nizsze warstwy spofeczeristwa — cziowiek jako jednostka nie
odgrywat wigkszej roli. Stawat sig on jokims abstrakcyjnym elementem zbiorowosci i tylko w perspektywie
celdw zbiorowych jego Zycie nabierato znaczenia. Zdaniem Woznickiej, kluczem do harmonijnego wspdtzycia
spotecznego byt , zmiana stosunkdw produkgji”. Poniewaz wszystko byto wspdlne — uzasadniata — znikng¢
miata przeciwstawnos¢ interesu jednostki i grupy. Pomnazajge dobrostan grupy, jednostka w istocie miatn
pracowac dla siebie, co sprawiato, 7e konflikty migdzyludzkie sta¢ sig mialy bezsensowne (Woznicka,
1949, 5. 13). W tym kontekscie czlowiek, ktdry dobro whasne, dobro wlasnej rodziny stawiat ponad celami
spotecznymi stawat sig niemoralny, moralnym byt za$ czlowiek zdyscyplinowany, rozumiejgcy, Ze powinien
stuzy¢ ogélnemu dobru zbiorowosci. Oczywiscie Woznicka zdaje sobie sprawe, Ze uksztattowanie takiego
czlowieka nie jest fatwe, ze trzeba ,(...) wypowiedzie¢ walke przesgdom i zabobonom (...) w ktdrych
niestety jeszcze mocno tkwimy(...)" (Woznicka , 1949, s. 14).

W poglgdach Woznickiej, zresztq takze w poglgdach innych autoréw poruszajgcych zagadnienia
wychowania opiekuriczego, wyraznie pobrzmiewajg wskazania Antoniego Makarenki, prawdziwego
quru wychowania komunistycznego. To on sformutowat poglgd mowigey, ze w pracy wychowawczej nie
powinnismy koncentrowac sig na jednostce, a na tzw. kolektywie podstawowym, bedgcym najmniejszq
komdrkg sowieckiego paristwa. Jak mawidf, jednostka moze ujownic sig jedynie w formie wrzodu, lub
przydroznego pytu. Zaprzeczajge znaczeniu indywidualnego charakteru ludzkiego, lider pedagogiki sowieckiej
twierdzit dalej, ze ,,(....) wychowanek nie powinien wystgpowac w Zyciu jako nosiciel jakiej$ indywidualnej
doskonatosci, jako dobry, poczciwy cziowiek. Powinien on przede wszystkim wystepowac juko czionek swej
zhiorowosci, juko cztonek spoteczeristwa, odpowiadajgey za czyny nie tylko swoje, ale i swoich towarzyszy
(...)" (Makarenko, 1949, s. 45). Odtgd podstawowq kategorig moralnosci miata sig sta¢ dyscyplina,
w pojgciu Makarenki miata ona zastgpic wszelkie zasady moralnosci religijnej (Makarenko, 1949, s. 46).
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Dyscyplina socjalistyczna i patriotyzm ludowy staly sig wiodgcym tematem kolejnych numeréw ,Dzieci
i Wychowawcy”. Roman Polny w swoim artykule poswigconym temu zagadnieniu nie ukrywat, ze dyscyplina,
czy to spoteczna, czy szkolna (jak twierdzit nie ma miedzy nimi zasadniczej réznicy) ma w swojej istocie sens
polityczny, ze drogq do jej osiggniecia jest przebudowa Swiadomosci dziedi, a w perspektywie swiadomosci
spotecznej. Czlowiek niezdyscyplinowany to cziowiek wystepujgcy przeciw spoleczeristwu, stqd tez, zdaniem
autora, dyscyplina jest kluczem do zaprowadzenia socjalistycznego tadu (Polny, 1950, s. 12-13). Dom
dziecka, joko placdwka wychowawcza byt w przekonaniu redakeji pisma idealnym miejsce do wychowywania
,budowniczych” nowej rzeczywistosci. Jak twierdzita Zofia Woznicka,

(... )Dom dziecka obejmujgc swym oddziatywaniem catoksztalt Zzycio wychowanka daje wychowawcy

znacznie réznorodniejsze niz szkolg mozliwosc wychowawcze w tym zakresie. O ile praca szkoly,

7 koniecznosci ograniczana jest Scistymi ramami obowigzujgcych programdw (...) o tyle dom dziecka

rozporzqdza catym bogactwem form i metod wychowania (...)" (Woznicka, 1950, s. 1-2).

Konstruowanie $wiadomosci wychowanka nie bylo wprawdzie w pedagogice niczym nowym, etos
spoteczny zawsze starat sig przystosowac jednostke, narzucic jej pewien system wartosci, niemniej jednak
liczyt sig z faktem, Ze jednostka moze okreslony system wartosci przyjo¢ badZ odrzucic, co wigcej moze go
wzbogacic. W cytowanych tekstach zakakuje natomiast instrumentalne traktowanie cziowieka, jego jedyng
rolg jest budowanie sowieckiego raju na ziemi, jesli sie w tej roli nie odnajduie, staje sie zbedny.

W podobnym tonie przebiegat dyskurs o wychowaniu sierot, az do potowy lat 50. ,Dom Dziecka”, ktdry
zamiast , Dzieci i Wychowawcy” od 1954 roku ksztattowat Swiadomos¢ kadry pedagogicznej placéwek i petnit
rolg poradnika metodycznego, zamieszczat przedruki sowieckich autordw, koncentrujqc sig w znacznej mierze
na kwestiach ideologicznych. Nadal dystansowano sig od rzeczywistych problemaw, pouczajgc wychowawcdw,
w joki sposdb mowic o marszatku Rokossowskim, jak przedstawiac zyciorys Lenina lub zorganizowa¢
prasowke. Mdwi sie wprawdzie o podnoszeniu poziomu ksztalcenia, o mobilizowaniu wychowankéw do
zdobywania lepszych ocen, ale i tutaj kontekstem byta realizacja celdw planu szescioletniego.

Sytuacja ulega zmianie w roku 1957. Na fali ,odwilzy” politycznej na tamy czasopism pedagogicznych
powracata rzeczywista dyskusja, zostajg postawione wazne pytania. Do fask wrdcili pionierzy wychowania
opiekuriczego. Pojawity sig teksty poswigcone Babickiemu, Jezewskiemu, Korczakowi, Pestalozziemu.
Janina Bajszaczak pisata wprost, ze odciecie sie od polskiego dorobku pedagogiki opiekuriczej spotggowato
trudnosci w pracy wychowawczej w domach dziecka, zwracata réwniez uwage, Ze wychowawcy dysponowali
jedyng ogdlng wytyczng, ktdrg byta dyrektywa laicyzacji wychowania w domach dziecka (Bajszczak,
1957,5.91).

Na ogdt za publikacje przetomowg, koriczgeg okres sowietyzacji wychowania w domach dziecka,
w literaturze podaje sig tekst Stanistawa Papuziriskiego ,Wychowania na placéwkach” zamieszczony
w drugim numerze , Domu Dziecka” z roku 1958, wydaje sig jednak, ze ma to tylko czesciowe uzasadnienie.
Dyskursy miedzy teoretykami i praktykami opieki nad dzieckiem, ktdre toczyty sie w roku 1957, miaty moze
mniej syntetyczny charakter, za to oddawaly rzeczywiste kierunki, w jakich zmierzali reformatorzy systemu
opieki. W pigtym numerze ,,Domu Dziecka” w artykule odredakcyjnym autorzy piszg, Ze po roku dyskusji
czas na przedstawienie kierunkdw zmian w wychowaniu sierot i konstruktywnego programu dziatania. Tekst
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jest pewnym manifestem, charakteryzujgcym sie duzym poziomem ogélnosci, niemniej jednak ilustruje
doskonale postulaty reformatoréw (0d redakgji. .., 1957, . 271).

W pierwszym rzedzie skrytykowano paristwowych charakter systemu opieki, postulujgc rozwinigcie
szerokiego ruchu spotecznego, kidry obok instytucii paristwowych zajmowatby sie rozwigzywaniem
problemdw sieroctwa naturalnego i spotecznego. Podkreslano, ze system opieki nie moze reagowac dopiero
w momencie ujawnienia sig patologicznych zjawisk, ale winien on by¢ ukierunkowany na profilaktyk.
Postulowano poszerzenie oferty, a wigc oprdcz opieki catkowitej wsparcie srodowiskowe, pomoc materialng,
rozhudowa placéwek wychowania pozaszkolnego. Po raz pierwszy od wielu lat, mowigc o wychowaniu
sierot, nie wspominano o ksztattowaniu $wiatopoglgdu, a o zapobieganiu wypaczeniom charakterologicznym,
umystowym i fizycznym dzieci i modziezy. Zwracano wigc uwage na rzeczywiste problemy sierot i rodzin,
7 ktdrych pochodzity.

Podniesiono rdwniez kwestie poziomu przygotowania kadry pedagogicznej domdw dziecka
poprzez podkreslenie niskich kompetencji absolwentdw licedw pedagogicznych, sugerowano koniecznos¢
skoordynowania dziotari resortéw zajmujgeych sig dziecmi (ministerstwa odwiaty, opieki spotecznej
i ministerstwa zdrowia) (Od redakgji. .., 1957, s. 271-272). Niewgtpliwie w roku 1957 ,Dom Dziecka”
stat sig forum wymiany mysli dziotaczy spotecznych, pedagogow i kadry pedagogicznej doméw dziecka.
Ciekawym gfosem w tej dyskusii byt tekst Ottona Lipkowskiego, z ktdrego mozna sig wiele dowiedziec
o mankamentach pracy doméw dziecka w okresie ofensywy ideologicznej. Zwraca uwage, na powazny
problem, przebywania w jednej placéwee dzieci z normg intelektualng i dzieci uposledzonych umystowo,
dzieci niedostosowanych spotecznie, a nawet kalekich. Zdaniem Lipkowskiego, utrudniato to celowg
organizacje pracy placdwki i uniemozliwiato wlasciwe zaspokojenie potrzeb. Za jedyne rozwigzanie tej
trudnej sytuacji uznat sprofilowanie doméw dziecka (Lipkowski, 1957, s. 277). Juz pobiezna analiza tych
wypowiedzi pozwala zauwazyc, Ze na pierwsze miejsce wysungly sig potrzeby dzieci. Dyskusje na famach
pisma zdominowaty codzienne problemy wychowawcze — wulgaryzm, przedwczesnie rozbudzony erotyzm
i inne patologiczne zachowania szerzqce sig w placéwkach. Do domdw dziecka powracata normalnosc.

Jakkolwiek dyskusje natury aksjologicznej nie zajmowaty naczelnego miejsca, nie mozna powiedziec,
7e stracty one na znaczeniv. W miarg uptywu czasu wychowawcy zaczeli zadowac sobie pytanie, czy
dokonujgee sig zmiany sg tylko ,(...) chwilowym zawieszenie walki ideologicznej(...)", czy tez odejscie
od ateizacji wychowania stanie sig stalym elementem struktury wychowania (Bloriska, 1958, s. 29).
Wsréd kadry pedagogicznej nie wszyscy byli entuzjastami likwidaci barier administracyjnych dla religii.
(zes¢ wychowawcdw deklarowata, Ze jako ateisci czujg sig dyskryminowani. Nalezy jednak zwrdcic uwage,
76w prowadzonej dyskusji czesciej niz argumentami postugiwali sig inwektywg, domagali sig réwniez
aktywnych dziatari laicyzacyjnych (Bloriska, 1958, s. 31). Jakkolwiek wizytator, relacjonujgcy spor ideowy
migdzy wychowawcami — ateistami a wychowawcami wierzgcymi, nie podzielat zdania ateistow, a nawet
sprzeciwiat sig uzywaniu w walce z religip metod administracyjnych, zauwazy¢ nalezy, ze byla to raczej
zmiana strategii niz celu. Uznano, Ze lepsze skutki przyniesie powolne, ale wytrwate przeksztatcanie
swiadomosdi, niz represie i zastraszanie
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(...) nalezy wypowiedzie¢, bezwzgledng walke takim metodom, kidre cheq zwalczy¢ przesqdy drogg
wysmiewania, obrazania uczu¢ religiinych, lub jakiegokolwiek nacisku. (...) To sg nasze pilne i waine
zadania wychowawcze nad, ktdrymi warto podyskutowac wlasnie wiedy, kiedy méwimy o wychowaniu
czlowieka ateisty (...) (Bloriska, 1958, s. 32).

Analizujqc tg dyskusje zwraca uwage realizm ocen, komunisdi, a przynajmniej niektdrzy, zdali sobie
sprawe, 7e religijinosc jest na tyle istotng cechg natury ludzkiej, ze nie da sig jej wykorzenic na drodze
represji, nie obumrze tez w sposéb naturalny, jak zapewniali partyjni ideolodzy.

Wsrad dyskusji toczqeych sig na famach ,Domu Dziecka” zwraca uwage tekst Zofii Zbyszewskiej,
Autorka, ktdra wizytatorem placéwek byla jeszcze w okresie migdzywojennym, dokonata analizy popetnionych
bieddw. Jako gtéwng przyczyne wypaczen pedagogicznych, podata brak spéjnego systemu wychowawczego
w domach dziecka, ktdry doprowadzit do tego, Ze wychowankowie nie sq przygotowani do samodzielnego
2ycia, sq egocentryczni i roszczeniowo nastawieni do rzeczywistosci (Zbyszewska, 1958, 5. 12).

Na pierwszy rzut oka trudno sig zgodzic z tezq Zofii Zbyszewskiej, wszak w peerelowskich instytucjach
opiekuriczych funkcjonowat system wychowania kolektywnego A. Makarenki, a w pdZniejszym okresie do
fask wrdcita nawet pedagogia Janusza Korczaka. Pojawia sig jednak pytanie, na ile byly one adekwatne do
rzeczywistosci domdw dziecka, a co za tym idzie na ile przyczynialy sig one do realizacji funkcji wychowania
sierot. Zbyszewska stusznie zwraca uwage, ze Makarenko. ... nie pracowat z dziecmi. Pracowat z wykolejong
miodziezg, z ktdrych najstarsi mieli nawet dwadziescia kilka lat, a najmtodsi okofo trzynastu. Miodziez
w zaklodach Makarenki, przez wigkszos¢ dnio zajeta byt pracg produkcying, o tradycyjnie rozumiona
dziotalnos¢ wychowawcza odbywata sie w chwilach wolnych. Tymczasem zgodnie z regulaminem domu
dziecka w Polsce, graniczny wiek pobytu w placéwce wynosit 16 lat. Zatem w polskiej rzeczywistosci, system
ten funkcjonowat w ograniczonej formie — co do celu wychowania i paramilitamego charakteru organizacii
grup wychowawczych (Zbyszewska, 1958 , s. 14).

Jesli chodzi o wykorzystanie systemu korczakowskiego, Zbyszewska stusznie zarzuca wspétczesnym
sobie pedagogom, zupetne niezrozumienie istoty pedagogii , Starego Doktora”. Jak méwita ,,(....) Mefodg
Korczaka nie byt (...) samorzqd, ani zadne inne formy. To byla MIEOSC, ktdra zaprowadzita ,Starego
Doktora” do krematorium (...)". To co w domach dziecka nazywane bylo ,systemem korczakowskim”
okreslata joko parodie. Bo czy ,(...) wychowawcy miodzi, nie wyrobieni, zmienigjgcy sie co kilka
miesigcy, fraktujgey prace w domach dziecka, jako odskocznig, mogq prowadzi¢ samorzqd, aby ksztatcit
miodziez i wigzat jg uczuciowo?(...)" (Zbyszewska, 1958, s. 14). Co zatem robi¢? Zbyszewska radzi
wychowawcom, wizytatorom i instruktorom, aby zaglebic sig w historig wychowania, ktdra jest pozywkq
pobudzajgcg do myslenia i do rozumienia dokonari pedagogéw oraz pozwala w sposéb twdrczy weiela¢
w Zycie proponowane przez nich rozwigzania. Postulat kierowania sig realizmem powraca w wielu tekstach.
Iwracano na przyklad uwage, Ze takie ideaty jak patriotyzm nie powinny by¢ ksztattowane w oderwaniu od
innych wartosci moralnych, a z pewnoscig nie w opozycji do tych wartosci, przypominano, Ze nie powinno by¢
rozdZwigku miedzy postawq wychowawcéw a ideatami proponowanymi dzieciom (Kasiuk, 1958, 5. 169).

Trend reformatorski zmierzajgey do przeksztatcenia rzeczywistosci domdow dziecka zaczyna zanika¢
w roku 1959. Na famy czasopism powraca dawna retoryka. Znowu cele polityczne zaczety dominowa¢ nad
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potrzebami dzieci. Egzemplifikaciq tego stanu rzeczy moze by¢ tekst powigcony przygotowaniu zawodowemu
wychowankdw domu dziecka, autorstwa Tomasza Nowackiego. Mozemy sie z niego dowiedzie¢, ze wolnos¢
i swoboda wyboru zawodu nie moze by¢ rozumiana abstrakcyjnie, jako zaspokojenie zgdari jednostki,
ale musi uwzglednio¢ wymagania w dziedzinie uzupetniania kadr socjalistycznego paristwa (Nowacki,
1959, s. 3). Jakkolwiek poszerza sig spektrum zagadnier poruszanych na tamach czasopism, z pewnym
uogdlnieniem stwierdzi¢ mozna, ze przestaty by¢ one forum wymiany mysli, a staly sig narzedziem transmisii
pedagogicznych zamierzeri wiadz centralnych. Cho¢ teksty poswigcone wychowaniu opiekuriczemu nie
zawierajg juz sformutowani z okresu ofensywy ideologicznej w oswiacie, wladze oSwiatowe nie pozostawiajg
watpliwosd, ze celem ich dozer jest wychowanie przysztych obywateli komunistycznego paristwa. Idealny
obywatel powinien by¢ rozumny i dobrze wyksztatcony, wrazliwy na krzywde spoteczng i prowadzqcy bogate
2ycie emocjonalne, ale tez ma aktywnie i twdrczo wspierac Swiatowe i rodzime ,sity postepu, wolnosci, pokoju
i socjalizmu” (Wzory osobowe. .., 1980, 5. 10). Zwraca uwage ogdlnos¢ tych sformutowari, komunistyczna
rzeczywistos¢ sprawita, ze brakowato uniwersalnych wzoréw osobowych odpowiadajgcym potrzebom partii

(... )tudno jest wskaza¢ konkretny wzdr osobowy., kdry bytby weieleniem cndt obywatelskich jakie

powinien prezentowac wspdtczesny Polak. — patriota.  do$wiadczeri wiadomo bowiem, Ze utoZsamianie

sig z postaciq historyczng lub wspétczesng jest niezbyt korzystne w momencie przewartosciowania tego

wzoru. Wystarczy bowiem nieznaczna zmiana akcentéw propagandowych, i ideowo-politycznych, bgdz

tez gwattowne obnizenie sig prestizu spotecznego cztowieka (...) w tym wiasnie tkwi potoczna opinia, ze

nie dysponujemy dzis wzorami osobowymi dostosowanymi do potrzeb (...) (Wzory osobowe. .., 1980,

5. 11)

Sformutowaniem tym przyznawano w zasadzie, ze skonstruowany w partyjnych gabinetach ideat
wychowawczy nie znajdowat swojego odpowiednika w realnej rzeczywistosci, e wzorce wychowania
proponowane przez komunistow dewaluowaty sie pod wptywem kolejnych przesileri politycznych. Wediug
wladz oswiatowych, utrudnieniem w propagowaniu komunistycznych wzordw osobowych byta m.in. opinia
publiczna — kolejne wcielenie wrogich sit — ktdrej ideat socjalistycznego wychowania byt obcy.

Mimo dystansowania si¢ od konkretnych postaci historycznych, czy literackich, ogélne wskazania whadz
byly wyrazne i czytelne — w poszukiwaniu ideatu nie nalezato siggac do odlegtych, epok, ale , (. ...) mocniej
akcentowac te wzory, ktdre integralnie fgczq sie z ideologig socjalistyczng, z troskq o losy narodu polskiego,
7 internacjonalizmem, z tradycjami racjonalnego gospodarowania i ofiamej stuzby socjalistycznej ojczyznie
(...)" (Wzory osobowe. . ., 1980, s. 13).

Przesilenie spoteczne roku 1980 zadecydowato o ponownym pochyleniu sie nad potrzebami
wychowankdw. Jadwiga Raczkowska proponowata, aby to wiasnie z nich wynikaty funkcje i zadania
instytucji catkowitej opieki nad dzieckiem. Na ile postulat ten zostat uwzgledniony pozostaje pytaniem
otwartym, stwierdzi¢ nalezy jednak, Ze uksztattowane w latach pigcdziesigtych patologie systemu opieki
takie, jak monopol paristwa w zakresie wychowania dziei, laickos¢ systemu wychowania w domach dziecka,
brak spdjnosci oddziatywari wychowawczych, rozbieznos¢ migdzy zatozonymi a rzeczywistymi funkcjami
instytucji opiekuriczo-wychowawczy przetrwaly do roku 1989, a niektdre z nich nawet do potowy lat
dziewiecdziesigtych.
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Summary
Reorientation of Ends of Education of Orphaned Children in Poland after World War Il as Reflected in
Pedagogical Periodicals of the Time of People’s Republic of Poland

When Poland was taken over by communists has taken place many important changes in system of protection
over children. Among these changes the most important was modification of purposes of education in
orphanages. The basic directions evolution of education system was: secularization and saturation educational
process by political ideology, recognition marxist vision of human nature as only valid. This situation became
reason many pathologies in work of orphanages. Impact communist ideology on education of orphans
decided about stopping many interesting conceptions of children protection.



Obrazy dziecka i dziecinstwa






Witold Brzezinski
UKW, Bydgoszcz

Obraz dziecka w perspektywie historyczno-porownawczej
Przeszlosc we wspotczesnosd, wspotczesnosé w przeszlosc

W artykule przedstawiono problem obrazu (sposobu postrzegania) dziecka w kulturze Sredniowieczne]
7 perspekiywy dwdch wybranych sposobow postrzegania dziecka obecnych we wspdtczesnosci. Sq nimi
romantyczna idea dziecka oraz idea dziecka joko nie-dorostego. Umiejscowienie badanego problemu
w perspektywie poréwnawczej micfo dac odpowiedZ na dwa pytania. Pierwsze dotyczy kwestii obecnosci
w kulturze i spoteczeristwie okresu Sredniowiecza, pojmowania dziecka jako istoty rdznej od dorostego.
Drugie za$, zaktadajge pozytywng odpowiedZ na pierwsze pytanie, dotyczy whasciwych dla kultury Srednio-
wiecznej tresci wypetniajgcych owe dwa sposoby postrzegania dzied, ich podobiedstw i rdznic w stosunku
do wspdtczesnosci. Nalezy tez podkreslic, ze omawiane dwa obrazy dziecka nie wyczerpujg wszystkich
sposobow jego postrzegania obecnych w Sredniowieczu. Epoke te cechuje takze wspdlna z wspdtczesnoscig,
roznorodno$¢ i ztozonos¢ sposobw postrzegania dziecka, ktdrych nie mozna zawgzad, jak niekiedy sie to
prébuie, do jednego tylko modelu.

Zagadnienie obrazu dziecka stanowi jedng z kluczowych kwestii badawczych w obrgbie prowadzonych
wspotczesnie studiow nad dziecifistwem (zob. np. Smolidiska-Theiss, 1995; Sliwerski 2006; Kehily, 2008).
Wypracowane na ich gruncie jego rozumienie odnosi sig do zmiennego kulturowo i historycznie sposobu
postrzegania dziecka, czy ujmujge rzecz inaczej, do odpowiedzi na pytanie, kim jest dziecko, jukie jest ono
(powinno byc). Jak pokazujg tez badania, obraz dziecka jest tworem, na ktdrego ksztatt i tresci oddziatujg
panujgce w danej spotecznosci wierzenia religiine, kultura, uwarunkowania ekonomiczne i spoteczne, o takze
i polityka (zob. np. Lamb, Hwang, 1996, s. 3; Ulrich, 1999, s. 9-10; Smoliiska-Theiss, 1995, s. 3-4;
Szczepska-Pustkowska, s. 108).

Tak rozumiany obraz dziecka joko konstrukt spoteczno-kulturowy stanowi tez gtowny przedmiot mojego
zainteresowania. Usytuowanie go w perspektywie historyczno-poréwnawczej, na co wskazuje dalsza czgs¢
tytutu niniejszego tekstu, wskazuje nie tyle na zamiar przesledzenia przemian, jakim podlegat on w czasie,
lecz spojrzenie na sposoby postrzegania dziecka w okreslonej epoce historycznej z perspektywy wybranych
dwach sposobow ich pojmowania obecnych we wspdtczesnosci'. Ta ostatnia pojmowana jest jako rzeczywi-

1 Wspdtczesnos¢ cechuje wystepowanie wielosci obrazow dziecka i dzieciristwa, zob. A. Jawtowska, 2001; taciak, 2003.
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stos¢ spoteczno-kulturowa, ktdrej podstawy dato oswiecenie i ktdrej trwanie obejmuje zasadniczo stulecia XIX
i XX. Wybrane sposoby, postugujgc sig okresleniami obecnymi w literaturze przedmiotu, mozna nazwac: ,idea
dziecka jako nie-dorostego” oraz ,,romantyczna idea dziecka”. Jako kluczowe dla pierwszego z nich mozna
wskazac na postrzeganie dziecka poprzez pryzmat braku tego wszystkiego, co posiada dorosty, a co dziecko
powinno posigs¢, aby sig nim stac. W tym kierunku powinien zmierzac rozwdj i wychowanie dziecka. Z kolei
gtownym rysem drugiego obrazu jest postrzeganie dziecka poprzez posiadanie przezen okreslonych, ocenic-
nych joko cenne przymiotdw, ktdre sq whasciwe dla jego natury i ktorych nie posiada dorosty. Fakt ten nie
tylko dowartosciowuje dziecko, ale i dokonuje jego wywyzszenia, ktdre prowadzi do odwrdcenia hierarchicz-
nego porzqdku: nie dorosty dla dziecka, lecz dziecko dla dorostego jest wzorem do nasladowania (zob. m.in.
Kubale, 1984; Ullrich, 1999; Jawtowska, 2001; Baader, 2004). Uwypuklone cechy obu obrazow dziecka
nie wyczerpujg oczywiscie sktadajgcych sig na ich zawartos¢ wyobrazen, chociaz zdajg sig wsrad nich pefnic
role przewodnig, jok i znaczgco wptywac na myslenie o wychowaniu oraz praktyke wychowawczg. Sume tez
stanowig swego rodzaju ramy, w obrgbie kidrych bedg pojawiac sig rdzne tresci, oczywiscie zgodne co do swej
idei, w zaleznosci od wartosci, ktérym hotduje artykutujgea je spotecznosé. Na przyktad dla spoteczeristwa
wiedzy, ktore rowniez od dorostego wymaga ciggtego ksztatcenia sig, obraz dziecka joko wzoru nakresla jego
zdolnos¢ szybkiego uczenia sig (Baader, 2004, 5. 422). Zaznaczy( tez nalezy, ze przedstawione dwa obrazy
dziecka posiadajg cechy wspolne. Kluczowe dla rozpatrywanego w niniejszym tekscie problemu jest lezgce
uich podstaw wyobrazenie dziecka jako istoty réznej od dorostego.

Te dwa wybrane, w powyzszy sposb definiowane, wspotczesne sposoby postrzegania dziecka stanowig
tez punkt wyiscia do spojrzenia na obraz dziecka obecny we wczesniejszej epoce historyczne, jakg jest Sred-
niowiecze. Zadanie to jawi sig jako dosc karkotomne, by nie rzec, 7e wrecz skazane z gry na niepowodzenie,
zwazywszy na gloszong w dyskursie o historii dziecifstwa nieobecnosc takiego, to jest konstruowanego wska-
zanymi ideami, ich obrazu w kulturze i spoteczeristwie tej epoki. Owa nieobecnos¢ swg obecnos¢ w dyskursie
o historii dzieciistwa zawdzigcza przede wszystkim osobie Philippe’a Ariés i opublikowanej po raz pierwszy
w 1960 roku pracy: Historia dzieciristwa. Dziecko i rodzina w dawnych czasach (wydanie polskie: 1995).
Ten francuski uczony, w rezultacie prowadzonych badari nad sposobem postrzegania dziecka i dziecifistwa
w przesztosci, postawit teze, ze:

W spoteczeristwie Sredniowiecznym (...), ludzie nie mieli zadnego poczucia specyfiki dziecistwa. (...) mie¢

Swiadomos¢ dziecifistwa to zdawa sobie sprawg z odrgbnosci dziecka, kidre w zasadniczy sposéb rdzni sig

od miodego nawet dorostego. Ot6Z takiej swiadomosci nie byto. Gdy tylko dziecko mogto obejsc sig bez

statej opieki matki, piastunki czy niani, wchodzito w Swiat dorostych i nie wyrézniato sig niczym osobliwym”

(Arigs, 1995,5.131).

Imiang tego stanu rzeczy przynoszg w mysl jego ustalen dopiero stulecia XVI i XVII, a zwiaszcza to
drugie. Uksztattowane wéwczas nowe podeiscie wobec dziecka i dziecinstwa, podlegajgc dalszej ewolucii, do-
prowadzi do wspdtczesnego (uscislijmy: wspotczesnego w stosunku do czasow publikacii Historii dzieciristwa)
ich rozumienia (Arigs, 1995, 5. 131-136).
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Historia dzieciristwa Phillipe’a Ariés — obiektywnie trzeba to odda¢ — odegrata nader wazng rolg zo-
rowno w rozwoju historycznych badan nad dziecifstwem?, jak i na polu studiow nad dziecifistwem uprawic-
nych w ramach socjologii, psychologii i pedagogiki (Szczepska-Pustkowska, 2009, s. 83). Kluczowg role,
zwhaszcza w odniesieniu do tych drugich, odegrato uhistorycznienie dziecka i dziecinistwa, to jest wskazanie,
7e podlegaty one przemianom w czasie, czego rezultatem stafo sig rozumienie dziecka i dzieciistwa joko
kategorii konstruowanych spotecznie i kulturowo. Zakwestionowanie kategorii dziecka i dziecifistwa joko
kategorii ahistorycznych i uniwersalnych dokonato sig jednak w nader specyficzny sposcb. Dostrzezenie bg-
dgcej $wiadectwem zmiany odmiennosci sposobow postrzegania dziecka i dziecifistwa w przesztosd, nie
polegato na zobaczeniu w nich znaczen odmiennych od wspétczesnych, ale weigz odrdzniajgeych dzieci od
istot dorostych, lecz na zobaczeniu braku owego odrdznienia. Dziecko to dorosty, tyle ze maty. W efekcie
swiat Sredniowiecza jowi sig joko swoisty Swiat bez dzieci, nie w sensie biologicznym, lecz w wymiarze
kulturowym i spotecznym.

Problem z pracg Philippe’a Ariés polega na tym, Ze zaproponowana przez niego teza o postrzeganiu
w Sredniowieczu dzieci joko ,matych dorostych” nie wynika z trafnej analizy realiow kulturowych i spofecz-
nych tej epoki, lecz jest nastepstwem przyjgtych przezen btednych zatozen, jak i wad natury warsztatowe.
Przede wszystkim chodzi tu z jednej strony o przedmiot poszukiwari w rzeczywistosci spoteczno-kulturowe
sredniowiecza, ktorym byty wspétczesne dla jego czasow cechy poczucia odrgbnosci dziecka i dziecifstwa joko
rznych od dorostego i dorostosci. Z drugiej strony, formutujgc swe konkluzje o Sredniowieczu, opart sig na bar-
dzo wgskiej bazie Zrdet z tej epoki, w dodatku ich analiza, zwtaszcza materiatu ikonograficznego, obarczona
jest wieloma niedostatkami i btgdami (m.in. Wilson 1980; Forsyth, 1976; Burton 1989; Martindale 1994,
70b. tez Brzezifiski, 2002). Nic zatem dziwnego, Ze tego, czego szukat, nie znalazt, bowiem sposéb, w joki
to czynit z géry skazywat go na niepowodzenie.

Teza o braku postrzegania dziecka juko istoty roznej od dorostego, jak i jego druga teza o obojetnosci
emocjonalnej wobec dziecka, nie przystajq takze do ustaler badan prowadzonych przez mediewistow (zob.
m.in. Amold, 1980; Shahar, 1990; Hanawalt 1993; Alexandre-Bidon, Lett, 1999; Orme 2001). Niemniej
zakwestionowanie ustalen Philippe’a Ariés nie oznacza catkowitej dyskredytacji jego pracy, ani tez, jok po-
stulug niektorzy mediewisci (Orme 2001, s. 10), odstawienia jej do lamusa. Ma ona swoje ugruntowane
migjsce w dziejach historiografii dziecidstwa, nie tylko ze wzgledu na wspomniany wkiad w uhistorycznienie
kategorii dziecka i dziecifistwa oraz zainicjowanie studiow nad nimi na polu badari historycznych, ale i cenne
oraz warte dalszych analiz podniesione przez francuskiego badacza kwestie postrzegania i stosunku wobec
dzieci w stuleciach nastgpujgcych po Sredniowieczu, ktdre badajgc, opart sig na zdecydowanie szerszym mate-
riale Zrodtowym. Tyle ze w odniesieniu do Sredniowiecza, jego praca w Swietle obecnych badan historycznych
w zaden sposob nie moze stuzy¢ jako kompendium wiedzy o dziejoch dzieci i dziecifstwa w tej epoce.
Chociaz joko takie jest ono wcigz odczytywane przez wielu badaczy — przedstawicieli innych niz historia

2 7daniem niemieckiego badacza, podejmujgcego w swych badaniach rdwniez problematyke historii dziecidstwa, Klousa Amolda
(1980, 5. 10): , Arigs ist fiir die Erforschung der Kindheit in der Vergangenheit insoweit Zdsur, a8 man von einer Beschiiftigung mit
dem Thema in seiner Gesamtheit vor und nach — und eigentlich erst seit — Arigs sprechen kann”".
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dyscyplin naukowych, dla ktorych nadal dziecko i dziecifistwo zostato odkryte bgdZ wynalezione dopiero we
wspdfczesnosdi, a Sredniowiecze to epoka bez dziedi i dziecifistwa (zob. np. uwagi Sager, 2008, s. 11)%.
Niemniej na obecnym etapie badar kluczowym pytaniem, jakie nalezy stawiac nie jest kwestia, czy w Srednio-
wieczu postrzegano dziecko jako istote rozng od osoby dorostej, a dziecifistwo juko stadium Zycia odmienne
od dorostosci, lecz przede wszystkim to, juk postrzegano dziecko i dziecifistwo. Innymi stowy, o obraz (obro-
7y) dziecka i dziecifstwa. Rownie wazne jest takze pytanie, o podobierstwa i réznice w stosunku do obrazu
dziecka i dziecifistwa czasow wspdtczesnych. (zy rzeczywiscie ich obraz w Sredniowieczu byt tak odmienny
od wspdtczesnego, ze Philippe Ariés, opierajgc sig na wspdtczesnym pojmowaniu dziecka, magt nie dostrzec
obecnosai dziedi jako dzieci w Swiadomosci ludzi tej epoki? Probie udzielenia czgstkowej odpowiedzi na te
pytania poswigcona bedzie dalsza czgs¢ pracy, w ktdrej na podstawie wybranych testow z kregu kultury Sred-
niowiecznej przyblizona zostanie kwestia obecnosci w tejze kulturze wskazanych powyzej jako obecnych we
wspdtczesnosci obrazow dziecka, to jest romantycznej idei dziecka i idei dziecka joko niedorostego.

* kK

Dlo autordw okresu Sredniowiecza Zrodtem i zarazem autorytetem, na ktorym mogli sig oprzec, stawia-
jac dziecko dorostemu jako wzdr do nasladowania, jok i tym samym dokonac jego swoistego wywyzszenia,
byta osoba Chrystusa i jego wypowiedzi, odnoszqce sig do dzieci, odnotowane przez ewangelistow®. Chodzi
fu przede wszystkim o odpowiedZ na pytanie: ,Kto whasciwie jest najwigkszy w krdlestwie niebieskim”,
brzmigcg:

,Laprawdg, powiadam wam: Jesli sig nie odmienicie i nie staniecie juk dzieci, nie wejdziecie do krlestwa
niebieskiego. Kto sig wigc unizy jak to dziecko, ten jest najwiekszy w krdlestwie niebieskim (Mt 18, 1-5).

Atakze stowa, z jakimi Chrystus zwrdcit sig do uczniow, nie dopuszczajgcych do niego dzieci:

,Dopusccie dzieci i nie przeszkadzajcie im przyis¢ do Mnie; do takich bowiem nalezy krdlestwo niebie-
skie” (Mt 19,13-15).

Przedmiotem zainteresowania nie jest sens joko taki zawartego w tych wypowiedziach przestania, ale
proponowana jego wykfadnia. Mozna bowiem zatozy(, ze przedstawione wyjasnienia wyjowiajg sposob rozu-
mienia tego, co wyrdzniajgce i cenne w naturze dziecka przeciwstawionego dorostemu. Jednym ze Zrdet jego
poznania dlo okresu Sredniowiecza, na ktdrym tez przede wszystkim zostanie oparta analiza, sq pochodzgce
7 tej epoki komentarze do biblii.

Dl okresu wczesnego Sredniowiecza jednymi z kluczowych dla egzegezy bibliinej sq dzieta Bedy Czci-
godnego (672-735) (zob. Wielgus, 1990, 5. 81-82). Interesujgcg nas wykfadnig stow Chrystusa odnajduje-
my obszernie przedstawiong w jego komentarzu In Marcii Evangelium expositio®. Objasnia on tam, ze stowa

3 Sformutowane przez Christin Sager uwagi w stosunku do niemieckich badaczy dziecifistwa sq adekwatne takze do polskich
nighistorycznych badan nad dziecinstwem, gdzie rdwniez ustalenia Philippe’a Arigs o odkryciu dziecifistwa dopiero w epoce nowozytnej
majg sig dobrze”, zob. np. prace Waloszek, 2008; Szczepska-Pustkowska, 2009.

*Odnotowujg je ewangelie wedtug $w. Mateusza (Mt 18, 1-5; 19, 13-15), Marka (Mk 10, 14-15) i tukasza (tk 18, 16-17).
Polskie cytaty podajg za przektadem Biblii Tysigclecia, konfrontujgc je z facifiskg wersjg Wulgaty

> In Marci Evangelium expositio, Patrologia Latina (dalej cyt. PL) t. 92, kol. 131-302. Zawarte w nim objasnienia odnajduje-
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,do takich bowiem nalezy krdlestwo niebieskie”, ktdre Jezus wypowiedziat, wskazujgc na dzieci, odnoszg
sig nie do ich wieku, lecz cech charakteru. Przedmiotem nasladowania przez dorostych ma by dziecigea nie-
winnos¢ (innocentia) i prostota (simplicitas), albowiem ,tym, ktdrzy posigdg podobng niewinnos¢ i prostote,
[Jezus] nagrode obiecat”. Jest nig zbawienie. , Stanie sig jak dzieci” jest tez warunkiem jego osiggniecia,
gdyz 0 ile nie posigdziecie takiej niewinnosci i czystosci duszy, nie bedzie mogli wkroczy¢ do krdlestwa
nigbieskiego”. Wskazana joko wzdr dziecigca niewinnos¢ i czystos¢ duszy wyraza sig w tym, ze ,dziecko
nie frwa w gniewie, nie Zywi urazy, nie delektuje sig widokiem urodziwej kobiety, nie co innego mysli, a co
innego mowi” (puer non perseverat in iracundia, non laesus meminit, non videns pulchram mulierem delecta-
tur, non alivd cogitat, alivd loquitur). Dziecko stanowi rowniez wzor w sposobie przyjmowania nauki zawartej
w ewangeliach, ktorg nalezy przyjmowac tak jok dzieci (sicut parvuli), albowiem ,dziecko podczas nauki nie
zaprzecza nauczycielom, nie przeciwstawia whasnych argumentdw, lecz z ufnoscig przyjmuje to, czego jest
uczony, jak i z szacunkiem okazuje postuch oraz zachowuie milczenie” (parvulus in discendo non contradicit
doctoribus, neque rationes et verba componit adversus eos resistens, sed fideliter suscipit quod docetur, et cum
metu obtemperat et quiescif) (Patrologia Latina [dalej: PL] t. 92, kol. 230-231).

Zawarty w komentarzu Bedy sposéb postrzegania dziecka wystgpuje takze w innych dzietach egzege-
tycznych wezesnego Sredniowiecza. Przyktadem pochodzgeym z tego okresu jest Quaestiones de Veteri et
Novo Testamento, gdzie na pytanie: ,jakie cnoty (virtutes) posiada mate dziecko (infans parvulus)”, pada
odpowiedz: nie zywi urazy, nie trwa w gniewie, nie delektuje sig urodg kobiet, nie co innego mysli, a co
innego mowi” (PLt. 83, k. 207)¢. Kontynuowany jest on takze w dzietach egzegetycznych z pozniejszych
stuleci Sredniowiecza. Chodzi tu przede wszystkim o objasnienia zawarte w takich dzietach, jok Glossa ording-
rig, ktorej autorem zapewne byt Anzelm z Laon (ok. 1050-1117) (Wielgus, 1990, s. 87)7, Ennarationes in
Evangelium Matthaei, dziele ktorego powstanie zwigzane jest rowniez z osrodkiem w Laon (Wielgus, 1990,
5. 94)¢ oraz komentarz Tomasz z Akwinu do Ewangelii wedtug Mateusza (Super Evangelium S. Matthaei
lectura)?. Dobor tych dziet nie jest przypadkowy, zadecydowata o nim ich niezwykfa populomosc¢ i poczytnosc,
a takze autorytet, jakim cieszyli sig ich autorzy. Odnajdujemy w nich wszystkie wymienione juz wczesniej
cechy dziecka, jak jego prostota i niewinnos¢, obrazowane wskazanymi zaletami, juk i to, Ze sposb, w jaki
dzieci przyimujg nauke od nauczyciela stanowi whasciwg postawe wobec wiary (PLt. 114, kol. 146, 148;
t.162, k. 1406-1407, 1413; Super Evangelium, c. 18, |. 1). Bardziej jednak zdaje sig w nich podkreslony

my réwniez w jego komentarzu In Lucae Evangelium Expositio, PL1. 92, kol. 301-634, tu: kol. 553

6 Autorstwo tego komentarza byto przypisywane lzydorowi z Sewilii i wsréd innych dzief tego autora zostato wydane w Pa-
trologia Lating.

7 Dzieto to bylo swego czasu przypisywane zyjgcemu w IX w. Walafrydowi Strabo i wraz z innymi jego dzietami opublikowane
przez Migne’go w: Patrologia Latina 1. 113-114. Interesujgcy nas komentarz do ewangelii wedtug Mateusza Fvangelium secundum
Matthaeumw: PLt. 114, kol. 63-178.

8 |ch autorstwo przypisywano Anzelmowi z Laon, wsrdd kidrego dziet opublikowano, PLt. 162, kol. 1227-1499.

? Sancti Thomae de Aquino Super Evangelium S. Matthaei lectura (Reportatio Leodegarii Bissuntini), cura P. Raphaelis Cai, Turin:
Marietti 1951 udostgpnione w formie elektronicznej na porfalu Corpus Thomisticum. S. Thomae de Aquino Opera omnia (htpp://
www.corpusthomisticum.org).
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wrodzony charakter owych przymiotow dziedi, to, Ze wynikajg one z ich natury, stanowig whasciwos¢ tego sto-
dium zycia, jokim jest dziecifistwo. W Glossae ordinariae, stowa Jezusa: ,Kto sig wigc unizy jok fo dziecko”,
objasnia sie, piszgc, ze: ,Pan zaprasza uczniow i wszystkich innych, aby to, co dziecko posiada z natury,
to jest niewinnosc i pokore, posiedli poprzez moralne zachowanie” (Invitat discipulos suos, et omnes alios
Dominus, ut quod puer habet per naturam, id est innocentiam et humilitatem, hoc habeant discipuli et omnes
alii per virtutem (PLt. 114, kol. 146). Podobnie w Ennarationes jej autor tumaczy, ze warunkiem osiggniecia
zhawienia jest stanie sig ,tak niewinnym i pokornym ... tak jok dzieci sq z racji wieku” (it innocentes et
humiles ... sicut parvuli sunt per aetatem) (PLt. 162, kol. 1406). Tomasz z Akwinu w tym kontekscie mowi
0 naslodowaniv whasciwosci dzieci (proprietatum parvulorum) (Super Evangelium, ¢. 18 1. 1). W charaktery-
styce dziecka podkreslona zostata takze, co prawda przypisywana implicite mu juz wezesniej, ta cecha, jokg
jest pokora (humilitas).

Przedstawiane przez Sredniowiecznych autorow objasnienie stow Chrystusa o dzieciach oraz zawarta
w nich charakterystyka ich natury sq zgodne z zaproponowang juz wczesniej na gruncie patrystyki wyktadnig.
Jednym z gtownych Zrodet dla nich byt Komentarz do Ewangelii wedtug Mateusza Hieronima ze Strydonu,
ktorego tez wyjasnienia i argumenty stosunkowo wiemie przez nich zostaty powtorzone'. Mamy tu zatem
do czynienia przede wszystkim z przejeciem okreslonej interpretacii, a nie jej w petni oryginalnym tworem.
To co jednak jest wazne tutaj to jej obecnos¢ w kulturze Sredniowiecza, ktdrg poswiadczajg whasnie powstate
w tej epoce komentarze. Chociaz byty one dzietem wybitnych uczonych, nie byly pracami stricte naukowymi,
0 stosunkowo wgskim zakresie oddziatywania, ale swego rodzaju podrgcznikami ukierunkowanymi na nader
praktyczne cele. Stuzyty do nauczania duchownych zakonnych i Swieckich, a za ich posrednictwem pouczeniu
0g6tu wiemych we wiasciwym znaczeniu fresci ksigg Starego i Nowego Testamentu (zob. Wielgus, 1990,
5. 78). Tq drogg obraz dziecka jako wzoru dla dorostego, jok i jego postrzeganie juko czystej i niewinnej
istoty, oparte na autorytecie samego Chrystusa, trafiaty do Swiadomosci spofecznej. Ideg dziecka jako istoty
czystej i niewinnej odnajdujemy takze w Sredniowiecznych utworach hagiograficznych, kazaniach oraz dzie-
fach encyklopedycznych (Shahar, 1990, 5. 17-20; zob. tez Alexandre-Bidon, Lett, 1999, s. 21-23). 7 jednej
strony poswiadcza to whasnie recepcie i obecnos¢ takiego postrzegania dziecka w krggu Sredniowiecznej
kultury, o z drugiej, biorgc pod uwage dydaktyczny i popularyzatorski charakter wskazanych gatunkow pis-
miennictwa, informuje o potencjalnosci jego upowszechniania.

0 ile jednak obecnos¢ omawianego obrazu dziecka w kulturze i Swiadomosci spotecznej Sredniowiecza
jawi sig przede wszystkim joko efekt recepcii i upowszechnienia modelu wypracowanego we wczesniejszej
epoce, to zawarta w nim charakterystyka natury dziecka niekoniecznie musiata by¢ zupetnym novum dla
sredniowiecznej umystowosci. Nowe i niezrozumiate mogto by¢, podobnie jak i dla ludzi okresu starozytnosci,

1% Higronim ze Strydonu. Komentarz do ewangelii wedtug Sw. Mateusza. 1 jgzyka facifiskiego przetozyt i przypisami opatrzyt
Jakub Korczak, Krakow: Wydawnictwo WA 2008, s. 123: , Zaprawdg, powiadam wam: Jezeli sie nie nawrdcicie i nie staniecie jak
dzieci, nie wejdziecie do krdlestwa niebieskiego. Nie jest polecone apostotom, aby mieli wiek dziedi, ale ich niewinnosc. To zas, co one
posiadajg z racji wieku, oni niech posigdg przez zapobiegliwos¢, aby byli dziecmi w tym, co zte, a nie jesli chodzi o mgdros¢. (18,4)
Kto wigc unizy sie jak to dziecko, ten jest najwigkszy w krdlestwie niebieskim. Podobnie ok to dziecko, ktre wam daje za wzér, nie
zZapamigtuje sie w gniewie, nie pamigta urazy, nie ulega pozgdaniu na widok pigknej kobiety, nie mdwi co innego anizeli mowi, tak
i wy, jesli nie bedziecie mieli takiej niewinnosci i czystosci duszy, nie bedziecie mogli wejs¢ do krdlestwa niebieskiego”
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nadanie szczegdlnej wartosci, takim cechom ludzkiego zachowania, jak np. ufnos¢ czy wstrzemigZliwos¢
seksualna. Natomiast powigzanie tych cech z whasciwosciami dziecigcego zachowania juz nie. Albowiem jok
czytamy w innych opisach — o ktdrych szerzej dalej — dzieci z broku doswiadczen tatwo wierzq czy tez z racji
niedojrzatosci ptciowej nie doznajg podniet seksualnych. Uznanie z okreslonych wzgledow tych przymiotow
za cenne dowarfosciowuje dziecko, ktdre posiada je z natury i czyni zen wzor dlo dorostego, ktdre ten
moze posigs¢ jedynie pilnym staraniem. Zauwazmy rowniez, ze w swej Sredniowiecznej wersji romantyczna
idei dziecka daleka jest od catkowitej idealizacji jego postaci. Dziecko symbolizuje przede wszystkim to, co
przybliza cztowieka na jego drodze do zbawienia. Dostrzegajgc w jego naturze i zachowaniu stuzqce realizacii
tego celu przymioty, komentatorzy nie tracg jednak z oczu catoksztattu jego natury i zachowan. Komentujgc
wypowied? Chrystusa, aby sta sig jak dziecko, przytaczali takze stowa Pawta Apostola: ,,Bracia, nie bgdZcie
dziecmi, gdy trzezwo myslec wypada. Dziecmi badzcie, gdy idzie o ztosc, owszem; lecz gdy idzie o rozumny
sqd, bodzcie ludzmi dojrzatymi” (1 Kor 14,20) (PLt. 92, k. 553; 1. 162, k. 1413; Super Evangelium
¢. 18, 1. 1). Kresleniu wizerunku dziecka jako symbolu, sit rzeczy pociggajgcym za sobg jego idealizujgce
odrealnienie, fowarzyszy swiadomos¢ jego ograniczen. Takze Swiadomosc jego statusu spotecznego. Odnie-
sienie do niego zdaje sig zawiera¢ wskazywanie w komentarzach na pokore dziecka jako ceche jego natury
i joko warunek wstgpu do nieba. Chociaz zalecenie stania sig pokornym jak dziecko mozna odczytywac joko
przyjecie — podobnie jak w przypadku niewinnosci — cechy whasciwej dziecku, to w staniu sig dzieckiem moz-
na widziec takze formg ukorzenia sig. Stac sig jak dziecko oznacza przybrac status nizszy, i to jest wyrazem
prawdziwej pokory. Jest to tez zgodne z duchem religijnosci, jaka pojawia sig w dobie petnego Sredniowiecza,
w ktdrej szczegdlnym statusem cieszq sie di, kidrzy sq ,maluczcy” (zob. Vauchez, 1996). Obraz dziecka
jako wzoru zycia religiinego nie jest zatem statyczny, zmienia sig wraz z przemianami w dwczesnym modelu
religijnosdi.
* Kk %

Do przyblizenia tresci drugiego obrazu dziecka, okreslonego mianem ,idea dziecka joko nie-doroste-
go”, postuzg przede wszystkim jego charakterystyki zawarte w dwdch pochodzqcych z Xl w. dzietach.
Pierwsze z nich to encyklopedia De rerum proprietatibus autorstwa Bartfomieja Anglika'". Cieszyta sig ona
olbrzymig poczytoscig i populamoscig nie tylko w Sredniowieczu, ale i we wczesnych czasach nowozytnych
(zob. Frankowska-Terlecka, 1978). Interesujgcy nas opis dziecka zawiera jeden z rozdziatow ksiegi szstej
tegoz dzieta, zatytutowany: De puero. Jok sama nazwa sugeruje, przedmiotem rozwazan jest osobnik ptci
meskiej, w okresie Zycia zwanym pueritia. Mimo ze Barttomiej zgodnie z wezesniejszg tradycjg okresla to
stadium jako czas od 7. do 14. roku Zycia, to z uwag zawartych we wskazanym rozdziale wynika, ze mianem
puer okreslat on chtopca w wieku juz od czasu zaprzestania karmienia go mlekiem i odstawienia od piersi, co
w Gwczesnych warunkach oznaczato, ze miat okoto 2-3 lat (zob. Shahar, 1990, s. 79). 7 kolei kres bycia
chtopcem wyznaczat poczgtek dojrzewania. Co zatem jest wyrdzniajgce w naturze i zachowaniu chtopcow
w tymze okresie Zycia?

" Wykorzystatem faksymilowg edycje elektroniczng wydania tego dziefa w Heilderbergu w 1488 1. udostepniong na stronach
dziatu Digitale Sammlungen, Universitiits- und Landeshibliothek Technische Universitdt w Darmastad  (http: //tugit.ulb.tu-darmstadt.
de/show /incsiv-175).
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Wedtug Barttomieja, chtopcy:

.---Wiodg bezpieczne 2ycie, bez trosk i zmartwien. Doceniajg jedynie Zarty, Zadnego niebezpieczenstwa nie
obawiajq sig bardziej niz uderzenia rozgi. Pragng bardziej jabtka niz sztuki ztota. Nie majg wstydu przed
ukazywaniem nagosci. Nie powazajg ani pochwaty, kiedy sg chwaleni, ani nagany, kiedy sq ganieni przez
kogos. Z ragji niestatosci temperatury, ciata i humordw, tatwo sig ztoszczq, jok i fatwo uspokajcjg. Z powodu
delikatnosci ciata fatwo sig ranig i z najwyzszym frudem znoszg wysitek fizyczny. Zmiany cieptoty dominujg-
cych w nich humordw czynig ich ruchliwymi i chwiejnymi. Z racji wysokiej cieptoty wnetrza majg duzy apetyt.
Stad z nadmiaru jedzenia sg bardzo podatni na rdzne dolegliwosd. (...)

Mate dzieci czesciej Zle sig zachowujg. Myslg tylko bowiem o tym, co teraz, zupetnie nie troszczqc sig
o przysztos¢. Kochajg zabawy i bezsensowne zajecia, wzbraniajg sig za$ przed tym, co niesie korzy$c i jest
uzyteczne. To, co niewazne Uznajg za wazne, i na odwrdt, to co wazne cenig nisko bgd? weale. Pragng
tego, co dla nich szkodliwe; bardziej cenig widok chtopca niz dorostego meza. Bardziej optakujg i Zatujg
utraty jobtka lub gruszki niz straty ojcowizny. O doznanych dobrodziejstwach nie pamigtajg. Cokolwiek
ujrzq, pragng to posigéc, upraszajqc fo przy pomocy stéw, jak i rgk. Wolg rozmowy i rady dzieci réwnych
sobie wiekiem, unikajq zas i uciekajg od towarzystwa osb starszych. Zadnej tajemnicy nie zachowaig, lecz
cokolwiek zobaczq lub ustyszg, powtdrzg i wyjawig. Roz s wesote, a zaraz placzg, bezustannie krzyczg,
gadajg i chichoczq. Sg cicho jedynie, gdy $pig bgdz drzemig. Umyci, zaraz sig brudzq. Kiedy matka ich kgpie
bqdz czesze, wierzgajg, stawiajgc stosownie do swych sit opdr. Myslg jedynie o tym, co dotyczy zotgdka,
co wigcej, nieSwiadome jego whasciwego rozmiaru, cheg ciggle jesc, ciggle pic i chorujg. Ledwo co wstang
7 t6zka, natychmiast pragng jedzenia”

(Sunt igitur pueri (...) Sine cura et sollicitudine et tutam vitam ducentes. Sola iocosa appreciantes nullum pe-
riculum magis quam ictum virge formidantes. Plus pomum quam aurum diligentes. Pubertatis tempore nudito-
tem detegere verecundiom non habentes. Laudem quando laudentur sicut nec vitupertum quando vituperantur
ab aliquo reputantes. Propter mobilitate caloris et camis e humoris de facili irascuntur et de facili placantur.
Propter corporis teneritudinem de facili leduntur et lubores difficilime paciuntur. Ex motu calidi humoris in eis
dominantis mobiles et instabiles efficiuntur. Propter fortem calorem multum appetunt cibi. Unde propetr nutri-
menti superfluitatem de facili od infirmitates varias disponuntur. (...) Item parvuli pueri sepius malos habent
mores. Sola enim presencia cogitant et de futuris nichil penitus curant. Ludos et vanitates amant, lucris ef
utilitatibus intendere recusant. Minima maxima reputant et econverso maxima modica vel nulla putant. Sibi
noxia et contraria desiderant et ymaginem pueri plus quam viri apprecient. Plus de amissione pomi vel piri
quam amissione patrimonii plangunt et plorant et beneficium acceptum non revocant ad memoriam. Omnia
quo vident appetunt et affectant et voce et manu pariter ea rogant. Puerorum sibi consimilium colloquia et
consilia amant, senum vero consorcia fugiunt et declinant. Nullum secretum celont sed quidquid vident vel
audiunt recitant et reuelant. Subito rident, subito plorant, continue clamant, garriunt et cachinant. Vix silent
quando dorminiunt vel dormitant, loci a sordibus iterum se coinquinant et immundabant. Quando a matre
louanatur vel pectinantur recalcitant pro viribus ef repugnant. Solum ea que ventris sunt cogitant ymmo proprii
ventris mensuram ignorant. Semper comedere, semper bibere desiderant ef laborant. Vix de loco surgent et
subito cibum petunt), (De rerum proprietatibus, |. VI, c. 6).
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Podobng charakterystyke natury dziecka i jego zachowan odnajdujemy takze w drugim traktacie De eru-
dione principum autorstwa Wilhelma Peralda'2. W ksiedze V tego dziefa, zawierajgcej pouczenia na temat
wychowania potomstwa, jej autor wyroznit osiem whasciwosci dziecigeych, ktre okresla jako , dziecinnosci”
(puerilia) . Pierwsza z nich to mowi jok dziecko (loqui pueriliter), to jest mowic bez zastanowienia. Dzieci
bowiem mdwig, co im Slina na jezyk przyniesie. Dorosty mqz przeciwnie, nie mowi bez uprzedniego namystu.
Druga , dziecinnos¢” to by¢ modrym jok dziecko (sapere pueriliter), czyli zaprzgta¢ mysli rzeczami biahymi,
iak orzechy, otowiane monety i tym podobne. Takq madroscig cechujg sig i, ktdrzy myslg o dobrach doczes-
nych, za$ nie rozmyslajg o rzeczach duchowych bgdZ wiecznych. Trzecia z kolei ,dziecinnos¢” to myslenie
dziecigce (cogitacio puerlis), to jest zastanawianie sig wytgcznie nad tym, co dzieje sig w biezqcej chwili,
a cztowiek powinien przewidywac nie tylko, co dotyczy Zycia terazniejszego, ale i przysztego. Czwarta , dzie-
cinnos¢” to nieczystos¢ dziecigca (immunditia puerilis), pigta to zmiennos¢ dziecigca (mutabilitas puerilis),
sz6sta o bojazn dziecigea (timor puerilis). Jej przejawem jest m.in. fo, Ze dzieci obawiaiq sie bardziej btahych
nigbezpieczenstw niz rzeczywistych zagrozen. Na przykad bardziej bojg sig rozgi w reku matki niz miecza
w reku wroga. Kolejna siédma , dziecinnos¢” to mitos¢ dziecigea (amor puerilis), przejawiajgca sig w tym, ze
dzieci pozqdajg cokolwiek pigknego zobaczg, nawet jesli przyniostoby to im szkode. Stgd niekiedy chwytajg
rgkg rozzarzony wegiel bgdZ miecz z racii pigkna, jakie w nich widzg. Cenig tokze bardziej rzeczy btahe
zomiast waznych, jok na przyktad jabtko od zamku, czy tez bardziej ubolewajg nad stratq jabtka niz utratg
krdlestwa. Osmg i ostatnig , dziecinnoscig” wyrdzniong przez Peralda jest dziecigcy brak wstydu (inverecundia
puerilis) (De eruditione principum, |. V, c. 48).

Gdy przyirzec sie blizej przedstawionym charakterystykom natury dziecka i jego zachowar, to nie sposéb
odmawic ich autorom wnikliwosci i trafnosci szeregu spostrzezen. Wszak duza ruchliwos¢ dzieci, zmiennos¢
nastrojow, nieumiejetnosc ocenienia powagi sytuacji, niebranie pod uwage ewentualnych nastepstw wiasnych
poczynani czy tez problem z zachowaniem umiaru, by wskazac tylko parg przyktadow, to whasciwosdi, ktdre
podpowiadajg nam takze wspdtczesne, obecne w Swiadomosci zbiorowej wyobrazenia o dzieciach, jok i whas-
ne czerpane z obserwacii doswiadczenie. Byc moze takze w przypadku Barttomieja Anglika i Wilhelma Peralda
mamy do czynienia z podobng podstawg do ich sformutowania. Tym jednak, na co nalezy zwrdcic przede
wszystkim uwage w owych opisach jest lezgce u ich podstaw zatozenie o odmiennosci wskazanych zachowan
dziecigcych od zachowania cztowieka dorostego. Tak dorosty sig nie zachowuie, czy tez méwigc inaczej, nie
powinien sig tak zachowywac. Poglgd fen w sposéb bardzo wyrazny zostat wyartykutowany przez Wilhelma
Peralda, ktory wymieniajgc wskazane , dziecinnosc”, mocno podkreslit, ze sg fo cechy i zachowania, ktdre
nalezy odrzucic, przechodzqc do dorostosci. Powotuje sig na wypowiedz Pawta Apostota: ,Gdy bytem dzie-
ckiem, mowitem jok dziecko, myslatem jok dziecko, bytem madry jok dziecko. Kiedy zas statem sig mezem,
wyzbytem sig tego, co dziecinne” (1 Kor 13, 11) ) (,Monedi sunt filii nobilium, cum ad virilem aetatem
pervenerint, ut puerilibus se evacunet, exemplo apostoli dicentis 1 Corinth. 15: cum essem parvulus, loquebar
ut parvulus, cogitabam ut parvulus, sapiebam ut parvulus; quando autem factus sum vir evacuavi quae erant

12 hutorstwo tego fraktatu  przypisywano Tomaszowi z Akwinu. Zostat on opublikowany wraz z innymi jego dzietami w formie
elektronicznej jest dostgpny na porfalu Corpus Thomisticum. S. Thomae de Aquino Opera omnia (http:/ /www. corpusthomisticum.org).
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parvuli”, tamze, 1.V, ¢ 47)'3. Omowienie przezen owych , dziecinnosci” ma w istocie za cel nie tyle charakte-
rystyke natury dziecigcej, ale pouczenie o tym, jakie sposoby myslenia i zachowania nie przystajg cztowiekowi
dojrzatemu, a ktorych przejowy dostrzega on takze u niego. Ich wystgpowanie u dorostego, zdaniem Peralda,
jest zaktdceniem naturalnego porzgdku, albowiem:
,(...) czyms dziwacznym jest zachowanie cech dziecigeych przez cztowieka w okresie starosci bgdz w wieku
dojrzatym: tak jok dziwaczne bytoby, gdyby drzewo micto kwiaty, w czasie gdy powinno mie¢ dojrzate
owoce. Takze powodem do wstydu bytoby dla osoby juz z zarostem wisiec u piersi matki” (,Monstruosum
est hominem in senectute vel virili aetate puerilia retinere: sicut monstruosum esset si aliqua arbor flores
haberet, quando habere debet fructus maturos: et etam erubescile esset alicui homini barbato ad mamillam
matris penedere”, tamze).

W innym miejscu wyraza to jeszcze dobitniej, bowiem:

Jak jak gorzej jest byc jak bestia niz byc bestig, albowiem bestia jest nig z natury, za$ bycie jok bestia
wynika z wystepkow, tak gorzej jest byc sig jak dziecko niz by¢ dzieckiem” (,Sicut pejus est esse bestialem
quam esse bestiom, eo quod esse bestiam est a natura, esse vero bestialem est ex vitiis, sic esse puerilem
pejus est quom esse puerum”, tamze ).

Odmiennie zatem niz w koncepcji romantycznej okreslone cechy natury i zachowania dziecka w zaden
sposdb nie mogg stanowic wzoru do nasladowania przez dorostych. Przy czym napigtnowaniu podlega przede
wszystkim zachowywanie sig przez dorostych jok dzieci, a nie zachowywanie sig przez dzieci w sposob dla
nich whasciwy. Ten bowiem wynika z whasciwosci stadium rozwojowego, w ktorym sig one znajdujg. Poglgd
ten wyjawia przytoczony juz opis Barttomieja Anglika, ktdry whasciwosciami biologicznymi ciata dziecka,
oczywiscie zgodnie z Gwczesnymi wyobrazeniami o nich, tumaczy m.in. jego nadmierng ruchliwos¢, zmien-
nos¢ nastrojow czy ciggty apetyt. Niektdrzy uczeni whasnie w nastgpstwach owego apetytu widzieli gtowng
przyczyng stabosci umystowej dziecka. Na przyktad Wilhelm z Conches, w swej encyklopedii De philosophia
mundi, wyjasnia, Ze z racji wilgotmosci i gorgca, jakie cechujg ten okres Zycia, dziecko od razu trawi, co
zje i na nowo chee jesc. Czestos¢, z jakg to nastgpuje powoduje u niego brak zdolnosci do rozumowania
i dokonywania osgdu, albowiem opary, ktdre towarzyszg trawieniu, wedrujgc do gory, zaktécajq pracg mozgu
(PLt. 217, kol. 99)'%. Dzieci zatem sg takie, jokie sg, bowiem taka jest ich natura w tym stadium Zycia.
Ta jawigea sig juko nader neutralna ocena nie oznacza jednak, ze w naturze dzieci widziano cos szczegdlnie
cennego czy godnego podziwu. Kluczowg cechg dziecigeych whasciwosci i zachowan jest generalnie to, ze
sq one ostatecznie wynikiem braku wiedzy, umiejgtnosci oraz mozliwosci, aby zachowywac sig jak dorosty
mezczyzna. Jego osoba stanowi wzdr do nasladowania dla dziecka, bowiem w niej istota ludzka reprezentuje

18 W tlumaczeniu Biblii Tysigclecia, ten fragment brzmi: ,Gdy bytem dzieckiem, méwitem jok dziecko, czutem jok dziecko,
mySlatem jok dziecko. Kiedy za$ statem sie mezem, wyzbytem sie tego, co dzieciece”.

14 “Cum enim illa aetas sit calida, et humida, statim cibum digerit et appetit, unde frequenti influxione indiget, et effluxione spis-
susque fumus generatur, qui ascendens, cerebrum, in quo vis est discernendi et infelligendi, turbat”, Williom de Conches, De philosophia
mundi libri quatuor. Dzieto to bigdnie przypisane Honoriuszowi z Autumn, zostato umieszczone wsréd jego dziet w: Patrologia Lating,
t. 217, cytowany fragment pochodzi z Liber IV, capit. XXXV (Quare non discernat et intelligat infans).
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swg petng forme. Obraz dziecka jako nie-dorostego przedstawia dziecko joko niepekng istote ludzkg, ale ktdrg
docelowo ma sig sta¢ w wyniku rozwoju i wychowania.

* Kk K

Podsumowujgc pokrétce przedstawione obrazy dziecka obecne w kulturze Sredniowiecza, warto zaczqc
od podkreslenia zawartego w nich wyobrazenia dziecka jako istoty roznej od dorostego, tak jok ma to miejsce
w obrazach dziecka obecnych w kulturze wspdtczesnej. Podobnie wyrdznione dwa obrazy: ,romantyczna
idea dziecka” oraz ,idea dziecka jako nie-dorostego” obecne i postrzegane juko wiasciwe dla wspdtczesnosci
odnajdujemy bez trudu w sposobach postrzegania dziecka w kulturze Sredniowiecznej. Tym samym poglad,
2e w epoce Sredniowiecza, jok stwierdzit to Philippe Ariés: , ludzie nie mieli zadnego poczucia specyfiki dzie-
cifistwa”, nie znajduje uzasadnienia. Podobnie jednak btedna bytaby teza, ze ludzie Sredniowiecza postrzegali
dziecko dokfadnie tak samo jak ludzie czasow wspétczesnych. W Sredniowiecznej wersji romantycznej idei
dziecka idealizacja jego natury odnosi sig jedynie do tych cech, kidre przyblizajg cztowieka do zbawienia.
Jest ono postrzegane jako szczegolnie bliskie Bogu, ale czfowiekowi daleko jest do swoistego ubdstwienia
dziecka, z czym spotykamy sig we wspotczesnej idei romantycznej.

Rowniez nalezy wskaza¢, Ze analizowane dwa obrazy dziecka nie wyczerpujg sposobow jego postrzega-
nia obecnych w Sredniowieczu, czy zwhaszcza we wspétczesnosci. W odniesieniu do Sredniowiecznej kultury
nalezy na przyktad wskazac na pominigtg augustiariskg koncepcjg dziecka jako istoty ztej z natury w nastep-
stwie grzechu pierworodnego oraz obraz dziecka juko , czystej kartki lub wosku”. Ten drugi zazwyczaj jest ko-
jarzony z osobg angielskiego mysliciela Johna Locke'a, ale ma on zdecydowanie wezesnigjszg proweniencie,
siegajca jeszcze czasow antycznych i jest obecny rdwniez w kulturze Sredniowiecza. Epoke te cechuje takze
wspdlna z wspéfczesnoscig, rdznorodnosc i ztozonos¢ sposobow postrzegania dziecka, ktorych nie mozemy
zawgzac, jak niekiedy sig to probuje, do jednego tylko modelu.
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Summary
The Child's Image in a historical and comparative perspective. The Former Times in the Modernity,
the Modernity in the Former Times

The paper is concerned with the issue of the child’s image in the medieval culture as seen from the perspec:
tive of two selected ways of perception of the child, that are present in the modernity. These can be defined
as the Romantic idea of the child and the idea of the child as a non-adult. The analysis of the problem in
such a perspective should give answers to two following questions. The first one is related fo the presence
of an idea of the child as being different from an adult in the medieval culture and society. Therefore, it also
refers to the thesis of discovering or inventing a child and childhood only in the modem times, advanced in
the discourse on the history of childhood. The second question, assuming the positive answer for the first,
concerns the medieval contents of these two ways perception of the child, their similarifies and differences
with the modern ones.

Finally, one should note the child"s two images are not the only ones present in the Middle Ages. This epoch’s
clture is characterized by a variety and complexity of ways in which the child was being perceived, and they
should not been reduced — as is sometimes seen — only to one image.



Aneta Botdyrew
Ut, todz

Obraz i rola dziecka w pismienniciwie
Krolestwa Polskiego na poczqtku XX wieku

W polskim pismiennictwie na poczqtku XX w. ulegt zmianie sposob kreacji obrazu dziecka, co wigzato sig
7 dgzeniem do modernizacji spoteczeristwa, ktérego podwaling miato by¢ miode pokolenie, uznawane za
nadzieje na przyszfos¢ narodu i paristwa. Publicystyka na poczgtku XX w. podejmowata trudne tematy, np.
sytuacjg dzieci w zaniedbanych Srodowiskach, miodocianych przestepcdw, nieletnich prostytutek; pozbawio-
ne opieki dziecko stanowito pozgdang figure retoryczng, czynnik dramatyzujgey narracig. Celem publicystow
byto rozbudzenie poczucia odpowiedzialnosci opinii publicznej za los dziedi, o choc zmiany te byty powolne,
miaty istotny udziat w modelowaniu mentalnosci i wrazliwosci spoteczeristwa, tworzyty nowg perspektywe
myslenia o dziecku i jego pozycji w paristwie i spoteczenistwie.

W 1907 r. na tamach , Zdrowia” L. Wemic pisat o przetomie bedgcym poktosiem rewoluci 1905 r.:
,Olbrzymi przewrdt polityczno-spoteczny, odbywaigcy sig juz 3 lata w Krélestwie Polskiem, rozpoczat sig od
spraw ekonomicznych i politycznych. [...] Kiedy przeszta pierwsza fala ruchu polityczno-spotecznego, zjawita
sig, jako dopetnienie jej, fala druga, ruchu etycznego. Znamiennym faktem pozostanie, ze z pomigdzy zagad-
nien etycznych na pierwszy plan wysungta sig sprawa wychowania dzieci [...]" (Wemic, 1907, 5. 455).

Zmiana realiow politycznych, aktywizacja spoteczenistwa, przeobrazenia obyczajowe wptynety na pod-
jecie na nowo wielu zagadnieri spotecznych, we wezesniejszym okresie marginalizowanych, tabuizowanych,
gingcych w obliczu innych zagadnien. Niewgtpliwym przefomem w publicystyce byto wydobycie na swiatto
dzienne wielu skrywanych wczesniej, frudnych kwestii, o ktdrych zaczeto pisa¢ bez pruderii i natrgtnego
moralizowania. Zmienito to powoli stosunek opinii publicznej do wielu problemdw spotecznych. Jednym z naj-
czgsciej podejmowanych zagadnien byta kwestia wychowania mfodego pokolenia, ktdrego pozycja i prestiz
w spoteczenstwie znacznie wzrosta. Na zmiang sposobu myslenia o dziecku wptynety kierunki sktadajgce si
na ruch pedagogiczny zwany , Nowym Wychowaniem”, ale takze szczegdlna sytuacja polskiego spoteczer-
stwa, pozbawionego niepodlegtego parstwa. W postepowych kregach silna byta $wiadomos¢ koniecznosci
modemizacji stosunkow spotecznych. Oczekiwania na odzyskanie niepodlegtosci wigzaty sig z probg budowa-
nia nowoczesnego spoteczeristwa, kidrego podwaling miato by¢ mtode pokolenie, uznawane za nadziejg na
przysztos¢ narodu i postwa (Moszczenska, 1910, 5. 5-6; DrS.R., 1902, s. 574-575); dlatego tez podkresla-
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no zwigzek migdzy wychowaniem a Zyciem spotecznym’. Jednoczesnie rosto znaczenie nauk o wychowaniu,
pisano, Ze od umiejgtnosci pedagogicznych rodzicow i nauczycieli zalezy przysztosc nie tylko sumego dziecka
i rodziny, ale catego spoteczeristwa. , Wychowanie wszystko tworzy lub wszystko niszczy” pisata na famach
,Ogniwa” w 1904 r. M. Posner-Garfeinowa (Posner-Garfeinowa, 1904, 5. 106). U progu epoki, ktéra miata
by¢ ,stuleciem dziecka” (okreslenia tego uzywano w publicystyce Krolestwa Polskiego bardzo czgsto, a stynna
praca Ellen Key cieszyta sig wielkg populamoscig) na nowo probowano zdefiniowac rolg dziecka, relacie mig-
dzy rodzing, szkofq i spoteczenstwem (Lipska, 1905, 5. 848-849, 870-871). Celem niniejszego artykutu jest
wskazanie wybranych watkow dyskusii, joka foczyta sig w pismiennictwie, gfownie w publicystyce Krolestwa
Polskiego na poczgtku XX w. (naturalng cezurg wyznacza wybuch | wojny Swiatowej) na temat dziecka i jego
roli, przy czym skoncentrowano sig na analizie przeznaczonej dla szerszego odbiorcy prasy spoteczno-kultu-
ralnej i najbardziej popularnym czasopismie zdrowotno-higienicznym, , Zdrowiu”, by zarysowac tworzony tam
obraz dziecka i dziecifstwa.

Na famach czasopism, w populamych ksigzkach i broszurach wiele uwagi poswigcano zadaniom peda-
gogiki, uznajgc jej priorytetowg rolg w zakresie wychowania moralnego i obywatelskiego dzieci i mtodziezy.
W dyskursie na temat zadari i funkcji wychowania w Srodowisku domowym i szkolnym aktywni byli przedsta-
wiciele roznych Srodowisk, zgodni co do koniecznosci zmian w systemie, majgcym zapewnic spoteczenistwu
miode pokolenie, bedgce w stanie podotac trudnym wyznaniom swej epoki. Gtos w tej sprawie zabierali
przedstawiciele Srodowisk konserwatywnych, duchowni roznych wyznad, socjalisci, endecy, feministki. Owic-
ta i wychowanie byty szczegdlnie waznymi obszarami zainteresowania politykow i dziataczy spotecznych,
podlegajgc ideologizacii jok kazda inna dziedzina zycia publicznego?. Problem wychowania dzieci byt jednak
szczegdlnie wazny, bowiem od tego uzalezniano przeprowadzenie postulowanych przez dyskutantow re-
form®. Mozna powiedziec, ze na famach prasy i broszur propagandowych toczyta sig swoista walka o rzqd

1", Wychowania nie mozna oddzielic od zycia, zasad wychowawczych od zasad ogélno zyciowych” pisata redakcja w , Stowie
wstgpnym” w pierwszym numerze ,Nowych Tordw” (Nowe Tory, 1906, s. 3). W, Glosie” zaznaczano ,Z jednej strony nauka
wychowania tres¢ swq czerpie z zadari Zycia spotecznego, z drugiej strony wplywa ona na to ostatnie zaleznie od tego, w jaki sposéb
wywigzuje sig z nakreslonych jej celow” (Hafor, 1902, . 560-561).

2T, Meczkowska, feministka i dziotaczka spoteczna, podkreslata zastugi kobiet na polu owiaty: ,[...] gtéwne sity i prace
spofeczeristwa winny by¢ skierowane na te dziedziny zycia, ktére majg na celu oswiatg, wychowanie, ksztatcenie przysztych pokolen.
Kobiety ktadty zawsze w swym programie ogromny nacisk na sprawy wychowawcze. [...] Wychowanie musi by¢ dzietem fachowym
wychowawezyti. Swiattej opiece winny by¢ powierzone dzieci, ale ie tylko te wybrane, te dzieci sfer zamoznych, lecz wszystkie
dzieci, bez wyjgtku”. Dalej zaznaczata: ,Z zadania wychowawczego szkoty wyptywa réwniez fakt, ze szkota taka nie moze dzieli¢
dzieci wedtug ptci; muszq sie one wychowywa razem, jak bracia i siostry, bo potem, gdy szkote ukoriczg, bedg istie¢ obok siebie
i pracowac ze sobg”. (Meczkowska, 1907, s. 31-33; Meczkowska, 1903, s. 952-953, 978-979). Zob. takze artykuty na tamach
,Sterw” (Pachucka, 1910, 5. 397).

3R. Dmowski krytykowat niski poziom wychowania moralnego i nieprzywigzywanie wagi do wyksztatcenia postaw obywa-
telskich. Przestrzegat przed zagrozeniem plytkiego hedonizmu, bezrefleksyinej afirmacji najnizszych przyjemnosc. , Wychowanie
moralne dzieci i modziezy naszej, o ile nie polega na demoralizacji, przygotowuje z nich niedotegéw w zyciu prywatnem i publicznym.
System swiadomej demoralizacji mtodszego pokolenia, wynikajgcy z filozofii biemego bezwzglednie uzywania zycia i rozpowszechnio-
ny zwhaszcza w sferach zamoznych, szlachetnych i mieszczariskich, polega na cynicznym zachcaniu syndw do szukania na kazdym
kroku nizszych przyjemnosci bez poczuwania sig do jakichkolwiek obowigzkow wzgledem spoteczenstwa” (Dmowski, 1989, s. 34).
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dziecigcych dusz. O ile jednak pedagodzy podkreslali koniecznos¢ wykorzystania wiedzy psychologicznej, by
lepiej zrozumie¢ wychowanka, o tyle wielu politykow i dziataczy koncentrowato sig na uspotecznieniu mto-
dego pokolenia, narzucenia mu autorytefow, nie zawsze nawet wychowania, ale , wyhodowania” mtodego
cztowieka. Podkreslano, iz proces edukacyjny powinien by¢ kontrolowany przez instytucie publiczne, kontrole
spoteczng miata takze zapewnic obowigzkowa, publiczna i powszechna szkofa. Miato fo rdwniez zmienic
relacje migdzy rodzing a aparatem parstwowym, bowiem, jak pisano, ,udziat rodzicow w pedagogice jest
przewaznie wstecznego charakteru” (Prawda, 1907, s. 67). Za niezbedny uznano udziat wyksztatconego pe-
dagoga, by pod jego kuratelg odbywato sig wychowanie i nauczanie dziecka, niezaleznie od jego pochodzenia
spotecznego oraz wykwalifikowanego lekarza, dbajgcego o rozwdj fizyczny i zdrowie (Szulce-Smiarowska,
1909, 5. 209-211). Na tomach ,,Glosu” w 1902 r. podkreslano: , Dziecko nie jest whasnoscig rodzicow, jok
pierwszy lepszy przedmiot. Rodzice, juz nie powiemy nie majg prawa, ale przewaznie nie majg moznosci
decydowania o przysztosci swoich dzieci” (Niemojewski, 1902, s. 398) *.

Wiele pisano o potrzebach dzieci ze Srodowisk najubozszych, marginalizowanych (Tygodnik Mad
i Powiesdi, 1901, s. 30-31; Gtos, 1904, s. 194-195). 1. Daszyriska-Goliiska apelowata o objgcie opiekg
spofeczng dzieci nieslubnych, sierot, przekonujgc, Ze , wychowanie ich to obowigzek narodowy, najpierwszy
i nojwazniejszy, praca dlo jutra” (Daszyfiska-Golinska, 1910, s. 9: lcz., 1901, s. 166-167; Wennic,
1908, s. 4-8.). Dostrzezono problem niedostatkow zastgpczej opieki nad dzieckiem®. Zwracano uwage
na pofozenie tzw. dzieci ulicy ,ktdre sitg rzeczy osamotnione, pozostawione samym sobie, wczesniej czy
péniej w braku innego kierownika dostajg sig pod wptyw i kierownictwo pobytowca lub sutenera; stajg sie
cztonkami oddziatow wywiadowczych réznych wtamywaczy lub pospolitych ztodziei, kandydatami na fawe
oskarzonych” (Jaskiewicz, 1910, s. 7). Zostanawiajgc sig nad wyznaczeniem whasciwych wzorcow opieki
nad dziecmi narazonymi na demoralizacjg, matoletnimi przestepcami krytykowano naiwng dobroczynnos¢,
pozostawianie ich pod kuratelg ,ludzi moze i zacnych, ale nudnych”, postulujge i w tym wypadku
zatrudnianie wykwalifikowanych pedagogow, zakfadanie organizacji dla dzied, ich klubow. Szukano wzorow
w rozwigzaniach stosowanych w innych paristwach, czeste byty odwotania do Stanéw Zjednoczonych,
Frandji (S. 6., 1907, 5. 385; Lindenbergowa, 1910, s. 4-5; Grotowska, 19114, s. 3-4; Grotowska, 1911b,
19, s. 6-7; nr 20, s. 8-9; Daszynska-Golifiska, 1908, nr 47, s. 573; nr 48, s. 586). W publicystyce
poczgtkow XX w. zwracano uwage na sytuacie dzieci niepetnosprawnych, przy czym podkreslano réwniez
koniecznos¢ modelowania stosunku opinii spotecznej do tej grupy dzieci. E. Lublinerowa, piszqc o zatozeniu

* Dalej pisano: ,Pedagogia wkracza coraz bardziej w dawne prawa rodzicow, obejmuje hodowlg cztowieka od najwezesnief
szych lat i spefnia za jednym zamachem dwa dobrodziejstwa: wychowuie istotnie dzieci kidre dotgd sig przewaznie same chowaty,
oraz pozwala matce by¢ cztowiekiem nie tylko kokoszg, ktdra nie wychowywata swych pisklgt, tylko je przez caly dzien strofowata
[...] Dl spofeczeristwa ludzkiego cztowiek jest wszystkiem. Nalezyta hodowla jego potrzebg najpierwszg. Kazde spoteczeristwo
poznasz po sposobie wychowania dziedi, jok poznasz juz matke” (Niemojewski, 1902, s. 398).

5, Bywa niekiedy bezdzietne matzerstwo spragnione podobnie pojefego duchowego ojcostwa, ale takie stadta nalezq do wy-
jatkaw, tam zas, gdzie sq w rodzinie dzieci whasne, tam przyjgty sierota bywa powszechnie intruzem, ktéry przez pordwnanie samo,
sieroctwo swoje i opuszczenie podwdjnie odczuwad musi” (A. S., 1901, 5. 60-61).

156



Aneta Botdyrew: Obraz i rola dziecka w pismiennictwie Krdlestwa Polskiego na poczgtku XX wigku

szkoty dla niepetnosprawnych, podkreslata nie tylko jej uzytecznos¢ wobec samych podopiecznych, ale takze
,Uswiadomienie spoteczeristwa".

Na przetomie XIX i XX w. jednym z najwazniejszych watkow dyskursu dotyczgcego dziedi i mbodziezy
byta ich kondycja zdrowotna. Koniecznos¢ troski o zdrowie i whasciwe, uwzgledniajgee aspekt fizyczny,
wychowanie mtodego pokolenia zaczeto traktowac w kategoriach spotecznego imperatywu. Dzieci zostaty
uznane za najcenniejszy kapitat spoteczenistwa, gwarancjg przetrwania narodu (Paderewski, 1910, s. 587).
Trafnie vjgt to w 1914 1. dr J. Bgczkiewicz, podkreslajge priorytetowg pozycje mfodego pokolenia w zyciu
publicznym: , Wielki rozwdj Zycia spotecznego wysungt dziecko na plan pierwszy, na widownig; dziecko
pozostato nie tylko, jak ongi, przedmiotem staran i poswigcen ze strony rodzicow, lecz zarazem stato sig
dzis przedmiotem spofecznej uwagi, juko przyszty cztonek spoteczeristwa, juko przyszty obywatel kraju, joko
zadatek bytu narodowego. Nowoczesne spoteczeristwa w gteboko pojgtem i zrozumianem interesie whasnego
bytowania, w szerokiej mierze rozwinely troske o zdrowie fizyczne i froskg o dostojestwo moralne dzied,
jako przysztych obywateli. Nigdy moze nie rozwinigto tyle energii, nie poswigcono tyle uwagi, nie wtozono
tyle pracy w wszechstronne zbadanie Zycia dziecka, ile w wieku obecnym, stqd tez stusznie nosi on miano
Wiekv dziecka, joko wyraz powotania dziecka do whasciwej mu roli w Zyciu spotecznym” (Bgczkiewicz,
1914, s. 516). Byczkiewicz podkreslat, ze taki stosunek do zdrowia mfodego pokolenia, charakterystyczny
dla wszystkich krajow w Europie, ma szczegdlny wymiar dla pozbawionych whasnego parstwa Polakow’.

W tym duchu pisano na temat koniecznosci modyfikacji systemu wychowania, jego celow i metod,
uwzglednigjgcych nowe zalecenia pedagogdw, lekarzy i higienistow.  Specjalisci debatowali o higienie
wychowania, zwracajgc uwage na fo, by ani w domu, ani w szkole nie przecigzac dzieci naukg. Na tamach
prasy pisano o niekorzystnym wptywie modelu edukacji, w kiGrym nadmierny wysitek umystowy fatalnie
wptywat na kondycje fizyczng i stan emocjonalny dziecka, wywotywat rozstroj nerwowy, sktonnos¢ do
histerii, intelektualny marazm i duchowq afrofig, o w rezultacie prowadzit do prostracji. Higieniczny fryb
2ycia, zabawy ruchowe i systematyczna gimnastyka dzieci i mtodziezy miaty by¢ antidotum na zagrozenia
,wieku nerwowego”®, zapewni¢ dobrg kondycje, sprawnos¢, harmonijny rozwdj ciata i ducha w mysl
maksymy Mens sana in corpore sano. Uprawiany od najmtodszych lat sport miat by¢ panaceum na negatywne
konsekwencje urbanizacji. W przypadku dzieci mieszkajgcych w miastach podkreslano znaczenie gier, zabaw

6 E. Lublinerowa pisata o fatalnej sytuacji dzieci uposledzonych w ubogich rodzinach miejskich. ,Sama ich obecnos¢ w ciasnym
mieszkaniu jest kleskg. Niewielka ilos¢ pozywienia nie starcza dla niezarobkujgcego, cieszqcego sig zazwyczaj dobrym apetytem.
Muszg wigc i§¢ na ulice szukac szczgscia. Ulica za$ przeksztofca dziewczeta w prostytutki, a chopcéw w pomocnikéw zlodziei”
(Lublinerowa, 1910, 5. 633).

7 Jednym z najczesciej poruszanych problemow byta kwestia wysokiej Smiertelnosci niemowlgt, rozpatrywanej z punktu wi-
dzenia demografii, medycyny, socjologii, etyki. M. Roszkowski pisat: , Jednym z najwazniejszych faktow, na ktéry w obecnej dobie
we wszystkich paistwach zwraca¢ zaczgto baczniejszg uwage, jest olbrzymia $miertelnos¢ dzieci. Kwestya ta jest palgeg, zardwno
7 punktu widzenia humanitamego, jok rowniez ekonomiczno-spotecznego” (Roszkowski, 1905, s. 166).

8 Jednym z najbardziej dramatycznych przejowdw nieradzenia sobie mtodziezy ze zbyt wysokimi wymaganiomi, stresem,
problemami okresu dojrzewania byty nierzadkie przypadki samobdistw mtodziezy w wieku szkolnym, o ktérych takze wiele pisano n
famach prasy (1. S. D., 1901, s. 3; Eulenburg, 1907, 5. 481-482; 1. W., 1908, 5. 634; Prawda, 1911, 5. 1-2).
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i swobodnych spacerw w przystosowanych do tego miejscach — w zatozonych w Krakowie w 1889 r.
ogrodach jordanowskich, utworzonych dziesig¢ lat pdzniej ogrodach Rau’a w Warszawie, parkach i zieledcach
w Ptocku, Lublinie, Whoctowku, Kaliszu i wielu innych polskich miastach, ktdre miaty przynajmniej w czesci
kompensowac uiemne wptywy technicznej cywilizacji. Podkreslano takze znaczenie wypoczynku na Swiezym
powietrzu; wiele pisano o organizacji kolonii dla dzieci z najubozszych rodzin. W zawoalowanej formie dawano
do zrozumienia, ze tezyzna fizyczna to nie tylko indywidualna sprawa miodego pokolenia, ale wyraz troski
0 dobro narodu i ojczyzny, w mysl hasta , Ramie krzep, Ojczyznie stuz”.

Troska o whasciwe fizyczne wychowanie mtodego pokolenia zwigzane byto z popularyzacjg wsrdd polskich
intelektualistow problematyki eugenicznej. Eugenika, rozumiana joko nauka o doskonaleniu rasy ludzkiej,
powstata joko odpowiedz na leki przed degeneracjg, biologicznym upadkiem spoteczefstwa. W przededniu
| wojny Swiatowej wsrad polskich lekarzy, higienistow i pedagogow, podobnie w kregach intelektualistow
w catej Europie i w USA fatalny stan zdrowia, pogorszenie fizycznej i psychicznej kondycji kolejnych pokolen
budzit coraz wigksze obawy. Najwazniejszg kwestig stata sig troska o zapewnienie whasciwego stanu zdrowia
psychodfizycznego miodego pokolenia, co w przypadku Polakdw miato szczegdlny wymiar, w warunkach
funkcjonowania narodu bez paristwa. Dbatos¢ o dzieci i mtodziez w duchu eugenicznym rozumiano jako troske
o kondycjg przysztych obywateli odrodzonej Polski. W nurcie eugenicznym utrzymany byt m.in. szereg publikacii
na temat pryncypiow wychowania dziewczqt. Prawidtowy rozwdj dziewczgt w aspekcie intelektualnym
i higieniczno-zdrowotnym miat zapewnic ochrone przed degeneracig spoteczeristwa, bowiem jak podkreslano,
,dla rozwoju przysztych pokolen wazniejszy jest silny i zdrowy organizm matki niz ojca” (Surawski, 1913,
5. 490). Uswiadomiona, odpowiedzialna i silna moralnie mfoda kobieta musiata jednoczesnie cieszyc
sig dobrym zdrowiem i kondycjg fizyczng, by w przysztosci zosta¢ matkq i przekaza¢ dziecku whosciwe
qenetyczne dziedzictwo”. Zwracano wiele uwagi na potrzebe whgczenia zaje¢ gimnastycznych i sportowych
w edukacji dziewczqt. Piszgc o fizycznym wychowaniu dziewczgt, eksponowano reproduktywne funkce
kobiet: ,Z punktu widzenia hygieny rasy jeden jest tylko cel wychowania zdrowych i normalnych dziewczqt:
oto wychowanie uzdolniajgce do spefnienia obowigzkow zony i matki” (Chodecki 1913, 5. 489-490).

Do ideologii ruchu eugenicznego nawigzywato wiele tekstow, publikowanych na tamach czasopismien-
nictwa fachowego i spoteczno-kulturalnego, dotyczqcych wychowania oraz roli mtodego pokolenia w spote-
czefistwie. Problem znaczenia pierwiastkow eugenicznych w koncepcjach wychowania miodego pokolenia
jest niezwykle istotny i szeroki, godny szczegétowych, interdyscyplinamych badari i odrgbnego opracowania;
w tym aspekcie ponizsze uwagi sq probg zwrdcenia uwagi na interesujgcy obszar badawczy i zasygnalizo-
wania wybranych problemow. W preeugenicznych dyskusjach o moralnosci i dwojako rozumianej czystosci
— jako zdrowia i higieny ciata oraz czystosci moralnej pisano o czynnikach, majgcych degenerujgcy wptyw na
ras¢ — alkoholizm, prostytucig, choroby weneryczne. Wiele z artykutdw, dotyczgcych wspomnianych wyzej
probleméw dotyczyto takze miodziezy, a nawet dzieci. Z niepokojem pisano o spozywaniu alkoholu przez
dzieci. Zagadnienie to omdwione zostato szeroko na famach , Zdrowia” w 1909 r., kiedy pisano o skali
zjawiska w Krolestwie Polskim i w Europie, przedstawiajgc takze zachodnioeuropejskie sposoby ograniczania
tej patologii wsrdd dzieci i miodziezy. Przedstawiono wyniki ankiety, przeprowadzanej w 1903 r. wsrod
uczniow w wieku od 5 do 19 lt z wybranych szkét warszawskich, z ktrej wynikato, ze 85% chtopow i 89%
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dziewczgt sporadycznie bdz systematycznie pije alkohol. Dane te, cho¢ przez wielu specjalistow uznane za
niewiarygodne (co wynikato z niewtasciwej metodologii badari), dajg wyobrazenie na temat skali problemu.
L informacji zebranych przez dr. M. Roszkowskiego wynikato, ze wsrdd 12-letich dzieci 6% state spozywa
alkohol (Zdrowie 1909, s. 433-435). Dr W. Chodecki uwazat, ze picie alkoholu przez dzieci w wieku szkok
nym jest przyczyng nerwowosci, czesto zbyt pochopnie przypisywanej przemeczeniu naukg. Jedynym roz-
wigzaniem powinna byc abstynencja. Chodecki apelowat do rodzicow i nauczycieli o niepodawanie dzieciom
i miodziezy alkoholu, opisujgc fatalne skutki picia piwa, wina i wodki na rozwdj fizyczny, umystowy i moralny.
Odnoszqc sig do statystyk niemieckich, pisat: , Nie jest bezpodstawnem zdanie, ze alkohol napefnia wigzienia
i szpitale, 7e juz z matych dzieci tworzy zbrodniarzy, ze utrudnia wychowanie i catg dziatalnos¢ nauczycieli
i szkoty” (Chodecki, 1907, s. 469).

Iwolennicy eugeniki podkreslali takze fatalny wptyw alkoholizmu rodzicow na potomstwo, szczegdlnie,
gdy zostato poczete przez pijanych rodzicow’. Z. Daszyriska-Goliriska, nieprzejednana zwolenniczka prohibicii
przekonywata: , Tylko zdrowi rodzice mogg miec zdrowe dziedi, alkoholik zdrowym by nie moze. Totez dzieci
alkoholikow przychodzq na Swiat niezywe lub umierajg wnet po urodzeniv. 0 ile zas pozostang przy Zyciu,
rzadko kiedy sq zdrowe i moralne. [...] Alkoholizm rodzicow odbija sig tez na zdolnosciach i ogdlnym rozwoju
umystu u dziec” (Daszyriska-Goliriska [Anty. Al Koholik], 1905, s. 26-27). W tekstach dotyczgcych tego
zagadnienia zwraca uwagg dos¢ instrumentalne traktowanie dziedi, wykorzystywanych do podkreslania wagi
problem alkoholizmu. Autorzy zwracali jednak uwage nie tyle na dramat jednostki i rodziny, co kolektywny
i demograficzny kontekst zjawiska, uwazanego za ,spoteczng zbrodnig”, obnizajgcy jakosc rasy. Tragedia
dziecifistwa w rodzinie alkoholicznej interesowata autorow w niewielkim stopniu.

W pismiennictwie poczgtkow XX w. piszgc o wychowaniu mtodego pokolenia, wiele uwagi poswig-
cano kwestiom dotychczas tabuizowanym, problemom, o ktdrych we wczesniejszym okresie ze wzgledow
obyczajowych i spotecznych nie pisano, a ktdre duza czes¢ specjalistow uznawata za istotne i wymagajgce
opracowania przez teoretykow i spopularyzowania wsrdd rodzicow i nauczycieli. Jednym z takich zagadnien
byta na przyktad sprowa wychowania seksualnego. Problem ten bliski byt takze, cho¢ naturalnie nie tylko,
zwolennikom eugeniki, juko sposob walki z demoralizacjg i degeneracjg na skutek prostytuji i zwigzanych
7 nig chordb wenerycznych. Mtode pokolenie w koncepcjach pedagogdw, lekarzy i higienistow dzigki whas-
ciwej edukacji miato przyjg¢ odpowiednie postawy etyczno-moralne, co rozumiano joko odpowiedzialnos¢
w sferze seksualnosci, niepodejmowanie wspotzycia seksualnego w wieku mbodziericzym, a co za tym idzie,
nienarazanie sig na grozbe zarazenia chorobami wenerycznymi. Uswiadomiona miodziez byta traktowana
jako czynnik wnoszgcy w tym zakresie do spoteczefistwa niejako ,nowg jakos¢”, wyzszg moralnosc i od-
powiedzialnos¢. Jednoczesnie empiryczne badania pedagogow i lekarzy pokazywaty, jok wielka jest skala
notrzeb i jok wygloda rzeczywistos¢ Krdlestwa Polskiego na poczqtku XX w., zarowno w zakresie wychowania
seksualnego dzieci i mfodziezy, jok i aktywnosci ptciowej. Wynikato z nich, ze powszechna wsrdd chtopcow

? ). Budziriska-Tylicka pisata: ,nie trzeba koniecznie by¢ natogowym alkoholikiem, by w chwili zaptodnienia organizm byt
nasycony alkoholem” i by w rezultacie na Swiat przyszto dziecko chore, uposledzone, o nizszym poziomie inteligencji (Budziriska-
Tylicka, 1909, s. 4).
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byta wczesna inicjacja seksualna. Wedtug danych z poczqtkow XX w. 75% chiopcow utrzymywato kontakty
seksualne przed ukoriczeniem 17 lat (kazowski, Siwicki, 1906, s. 20-36, 75-97, 143-177; Michatowicz,
1911, s. 6). Mimo presji rozmaitej proweniencji moralistow, sprowadzajgcych seksualnos¢ wytgcznie do
2wigzku heteroseksualnego, realizowanego w ramach legalnego matzenstwa i poprzez funkcje reprodukcying,
w Zyciu codziennym powszechnie tolerowano erotyczng swobodg dorastajgcych chfopcow i mbodych mgzczyzn
(Bofdyrew, 2008, s. 20). Lekarze i pedagodzy pigtujgc takg moralnos¢, zwracali jednoczesnie uwage na
indolencig Srodowiska rodzinnego i szkoty w zakresie wychowania seksualnego. I. Moszczeniska w 1904 r.
przedstawita wyniki ankiety o uswiadomieniu seksualnym chfopcow, zastrzegajgc, Ze praca ,w zatozeniu
swym nie miata by¢ sensacyjng, lecz pouczajgeg”. W badanej grupie 134 chtopcow wiedzg na temat seksu-
alnosci 98 zdobyto od rowiesnikow, 15 od stuzby, 12 drogq dedukdi i domystu, 4 od starszego rodzeristwa,
1 od bony, 1 na skutek naocznej obserwaii, 3 w potgczeniu z pierwszq prébg. Zaledwie w dwach przypad-
kach wiedza zostata przekazana przez rodzicow. W obliczu zatrwazajgeego stanu , seksualnej moralnosci”
ohok zalecen dlo nauczycieli specjalisci przygotowywali bedekery dla rodzicow, jok np. Moszczeriska, ktdra
napisata skierowany przede wszystkim do matek poradnik, majgcy pomac w przygotowaniu sig do whasciwe-
go poprowadzenia rozmdw z dziecmi na temat ptciowosci; na wynikach jej badar opart sig rowniez M. Falski
(Moszczeriska, 1904, s. 25; Falski, 1906, s. 867-878).

Na poczqtku XX w. opublikowanych zostato sporo prac, dotyczqcych wychowania seksualnego, w postaci
artykutow w prasie fachowej i spotecznej, poradnikéw dla rodzicow, broszur dla mtodziezy (Babik, 2010,
5. 29-103). Powstawaty oryginalne prace specialistow z zakresu pedagogiki, medycyny i higieny, wydowano
takze ttumaczenia populamych zachodnich poradnikéw (np. bardzo popularne prace niemieckiego pedagoga
i efyka, przedstawiciela pedagogiki chrzescijariskiej profesora Fryderyka Wilhelma Foerstera czy angielskiej
pisarki Ellis Ethelmer). W Krolestwie Polskim gtos w sprawie wychowania seksualnego dzieci i mtodziezy
zabierali m.in. 1za Moszczeriska i Emma Reichenbach-Pieczyriska, oraz lekarze: Zdzistow Julion Kowalski,
Konstanty Strozewski, Zygmunt Srebmy, Leon Wernic. Najwazniejszymi zatozeniami tych koncepcji byto
przekonanie o potrzebie zmian w zakresie uswiadamiania i moralnosci seksualnej w domu i szkole; dotych-
czasowy system zgodnie uwazano za anachroniczny i nieskuteczny. Krytykowano unikanie rozméw z dziecmi
o sprawach zwigzanych z dojrzewaniem, infantylne przedstawianie kwestii prokreacji (np. poprzez méwienie
0 przynoszeniu dzieci przez bociany), co podwazato zaufanie i szacunek dlo rodzicow i wychowawcdw,
powodujgc, ze Zrodtem informacji dla dzieci stowali sig koledzy lub stuzba (Wemic, 1907, s. 455-463).
lgnorowanie przez rodzicow zagadnien zwigzanych z seksualnoscig przy czestym przyzwoleniu na swobodg
dorastajgcych chfopcow prowadzito zdaniem pedagogdw i lekarzy do ignorancji i demoralizacji mtodego
pokolenia, co w konsekwencji implikowato kontakty z prostytutkami i wysokg zachorowalnos¢ na choro-
by weneryczne. Podkreslano potrzebe racjonalizacji procesu edukacji, uznawano, ze uSwiadamianie dzieci
i mtodziezy w zakresie Zycia seksualnego miato uchronic mtode pokolenie przed niekorzystnymi wptywami
,Ulicy” i patologiami spotecznymi. Jednym z najwazniejszych Srodkéw zapobiegajgcych nadmiememu zain-
teresowaniu erotykg byto prowadzenie zdrowego trybu zyciu; szczegdlnie wazng rolg ogrywaty cwiczenia
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fizyczne i ruch na $wiezym powietrzu; czes¢ specjalistow promowata takze koedukacjg (Strdzewski, 1901,
5. 103-110; Srebmy, 1905, 5. 649-642).

Pedagodzy, a zwhaszcza lekarze akcentowali nie tylko jednostkowy, ale takze spoteczny wymiar wycho-
wania seksualnego. Na tamach ,,Glosu” w 1904 r. pisano: , Wychowanie ptciowe zaczynac nalezy, a raczej
do niego przygotowywac nalezy dziecko daleko wezesniej, niz o jakiemkolwiek w ogdle uswiadomieniu
ptciowem mowa by¢ moze. A zasadza sig ono na wyrabianiu silnych i szerokich instynktow spotecznych”
(S. A, 1904, s. 357). Zmiany w podejSciu do uswiadamiania dzieci i mtodziezy miaty by¢ podwaling nowej
moralnosci w zakresie obyczajowosci seksualnej, umozliwiajgeej gtebokie przeobrazenia spoteczne. Wierzo-
no, ze dzigki mtodemu pokoleniu, wychowanemu bez zaktamania, obtudy, niewiedzy powstanie spoteczer
stwo wolne od problemu prostytucii, pomografii, chordb wenerycznych, niewiemosc matzeriskiej; w kazdej
koncepcji fundomentem tej idealistycznej wizji byto whasciwe wychowanie dzieci i miodziezy. Poglody te
fgczyty w wielu punktach przedstawicieli réznych opcji $wiatopoglgdowych; szczegélnie mocno koniecznos¢
wychowania seksualnego dzieci od najmtodszych lat podkreslaty dziataczki ruchu kobiecego, uwazajqc je
za warunek sine qua non zmiany stosunku do kobiet meskiej czesci spoteczenstwa (Kon-Feldblum, 1910,
5. 378-381).

Szczegdlnie dramatycznym problemem, tabuizowanym w XIX w., a podejmowanym przez postgpowych
publicystow na poczgtku XX w., byta prostytucia dzieci i miodziezy. Na przestrzeni catego XIX w. przepisy
zabraniaty zatrudniania w domach publicznych dziewczqt ponizej 16 lub 18 lat. Problem prostytuowania
sig nieletnich dotyczyt jednak przede wszystkim nielegalnego nierzgdu i ta forma prostytucii dziecigcej byta
przedmiotem zainteresowania publicystow, przede wszystkim lekarzy. Na tamach , Zdrowia” w 1906 1. poda-
wano, e ok. 6-8% tdzkich prostytutek ma mniej niz 16 lat, zwracajgc uwagg, ze w catej Europie Srodowisko
lekarskie apeluje o podjecie dziatan, majgcych na celu walke z prostytucig nielemich'®. W istocie jednak ani
lekarze, ani pedagodzy, ani urzednicy nie wiedzieli, jakie sq rozmiary problemu, wobec ktdrego byli bezradni.
Informacje na temat prostytucii dziecigcej i seksualnego wykorzystywania dzieci w Krélestwie Polskim podawat
lekarz J. Gawroriski. Na tamach , Czystosci” w 1907 r. przedstawit wyniki badan, na podstawie ,mozolnych
i mozliwie Scistych wywiadow”, 154 przypadkow dziewczgt w wieku od 1 do 14 lat, ktdre miaty zwigzek
z prostytucjg lub byty dotknigte chorobami wenerycznymi (Gawroriski, 1907, s. 100). Wyniki przedstawione
przez Gawroriskiego sq szokujqce, choc z pewnoscig nalezy zachowa ostroznos¢ w korzystaniu z nich, brak
jest bowiem mozliwosci weryfikacji danych, a nie mozna wykluczyc nierzadko pojowiajgcego sig w tego
rodzaju artykutach elementu propagandowego i inklinacji do wyolbrzymiania skali zjowiska. Z drugiej strony
naturalnie nie mozna wykluczy, iz podane informacje sg w pefni wiarygodne; rozmiary dziecigcej prostytucii
musiaty by¢ znaczqce, skoro wielu lekarzy zwracato uwagg na ten problem. Szczegdlnie dramatyczny wymiar
miato wykorzystywanie dzieci w domach rodzinnych, przez ojcow i dziadkow, ojczymaw, sublokatordw. Jo-
nusz Korczak na famach ,,Glosu” w 1905 r. pisat o istniejgcym w Warszawie nielegalnym domu publicznym,
w ktorym pod ostong szyldu magazynu kapeluszy damskich ,, dziesigcio, dwunastoletnie dziewczeta uzywane

19Postulowano, by Warszawskie Towarzystwo Higieniczne i jego oddzialy terenowe uznaty walke z dziecigeq prostytucig za
priorytet i by wylonic komisig, ktdra opracuje , Srodki najpraktyczniejsze, najlatwiej wykonalne w warunkach naszego zycia, powstrzy-
mujgce i ostabiajgce prostytucye nieletnich” (Margulies, 1906, 5. 539-547).
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byly do zbrodniczych praktyk” (Korczak, 1905, s. 322). Reakcjg Korczaka prdcz oburzenia i gniewu byta
takze bezradnos¢, bowiem nie zareagowali na informacjg o domu publicznym, w ktdrym pracowaty dzieci
ani znajomy adwokat, ani dziennikarz. Obojgmos¢, strach przed zemstg sutenerdw, przyzwolenie na ohydny
proceder pozbawiaty zludzen co do zaangazowania przedstawicieli inteligencji w walke z patologiomi spotecz-
nymi, nawet, gdy chodzito o najbardziej drastyczne ich przejawy.

Omawiajgc przyczyny prostytuowania sig dziewczgt w piSmiennictwie, zwracano uwageg, Ze wigkszos¢
wypadkow wynikata z braku opieki i Srodkéw utrzymania, a takze z powodu gwattu i zmuszania do nierzgdu
przez bliskich. Nieletnie prostytutki pochodzity z zaniedbanych Srodowisk, czgsto byty dziecmi nieslubnymi,
sierotami, dziecmi alkoholikow; wigkszos¢ byta analfabetkami (Chodecki, 1908, s. 302-303). Pisano takze,
ze problem wykorzystywania dzieci pogfgbiat pokutujgcy w niektdrych kregach spofeczenstwa przesgd, ze
stosunek ptciowy z dzieckiem wyleczy chorobg weneryczng dorostego. Nie tylko pedagodzy, ale takze lekarze
podkreslali spoteczno-ekonomiczne uwarunkowania prostytugi, przyjmuiqc reforyke nakazujgeq trakfowanie
prostytutek w kategoriach ofiar ustroju spotecznego. Za niezbedne uwazano objgcie pomocg socjalng samotne
matki, sieroty, ,,dzieci ulicy”, by uchroni¢ je przed szukaniem zarobku w prostytucji''. Pisano, Ze prostytuujgce
sig dzieci nalezy umieszczac w przytutkach i zamiast represji, poddac resocjalizacji; nie zawsze taki kierunek
dziotar byt akceptowany przez opini publiczng. W. Chodecki uwazat, ze dla nieletnich prostytutek , bytoby
wskazanem zakfadanie sanatoryow moralnych, na czele ktorych statyby kobiety, oddane gorgco swej
sprawie, sprawie wyciggania z btota tych upadtych przez zupetny brak opieki i wychowania” (Chodecki,
1905, 5. 268).

Zmiana mentalnosci, dgzenie do ukazania opinii publicznej wszelkich, takze trudnych i niewygodnych
problemdw spotecznych wptyneta na podigcie na tamach prasy kwestii mamczarstwa, czyli wynajmowania
przez zamozne rodziny mamek do karmienia niemowlgt. Zjawisko to, dramatyczne w konsekwencjach,
populame w XIX w. i w poprzednich stuleciach na poczgtku XX w. przestato uchodzic za naturalne, wpisane
w codziennos¢. Szczegétowo problem ptatnych karmicielek i ich dzieci omowita I. Moszczeriska, ktdra
uwazata wynajmowanie mamek przez zamozne rodziny za niezgodne z naturg, gorszqce i prowadzqce do
moralnego zwyrodnienia i zbrodni. ,Mleko mamki jest przedmiotem spekulacji, Zrédtem utrzymania dla cate]
szajki przedsighiorcow. Zyski ciggnie z niego rajfurka, dostarczajgca mamek kantorowi, kanfor, o nareszcie
fabrykantka aniotkéw. Mamka pracuje na wszystkich. O jej dziecko nie troszczy sig nikt i ono zawsze ofiarg
pada” (Moszczenska, 1898, 5. 949). Dwa lota pézniej Moszczenska zndw podnosita kwestie zatrudniania
mamek, uwazajgc to za przejaw demoralizacji kobiet z zamoznych kregow i symbol wykorzystywania przez
bogatych tragicznego potozenia kobiet z miejskiej biedoty (Moszczeriska, 1900a, s. 761). Pedagodzy
i lekarze podkreslali, Ze ofiarg wygodnictwa i cynizmu zamoznych kobiet padajg dzieci, zarwno ich wiasne,
ktdre pozhawione sq pokarmu, opieki i bliskosci swej matki, jok i te, kidre bedgc dziecmi mamek, trafiajg
pod opieke kobiet wymownie nazywanych , fabrykantkami aniotkow”, gdzie zamiast mlekiem karmiono je

1" Walka przeciwko prostytucii jest walkg przeciwko nedzy, alkoholizmowi i ciemnodie, tworzgcym $mietnisko ludzkie [...]
Podnoszgc dobrobyt narodu, ograniczajge do minimum uzycie napojow wyskokowych, szerzgc oswiatg, wychowujge opuszczone
dziedi, zasypujemy wiele Zrédet prostytucii” (Kor, 1908, s. 598; Flesch, 1907, 5. 593-594).
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ziemniakami lub papkg z chleba, wody i cukru. W takich warunkach nie miaty szansy na wiecej niz kilka
tygodni zycia. Publicysci piszgc o tragicznym losie dzieci, podkreslali, ze mamczarstwo jest ,bolesng rang
spoteczng” (Bgczkiewicz, 1903, s. 60-66; Srebmy, 1904, s. 682-683; Moszczenska, 1900b, s. 825-
827; Bychowski, 1900, s. 827-828). Dyskusja na ten temat wywotana zostata przez szereg odkrytych,
bulwersujgcych przypadkow , fabrykantek aniotkow”, przyimujgcych przez lata niemowleta, ktdre umieraty
7 powodu fatalnej opieki, a czasem po prostu mordowanych.

Artykuty pigtnujgce zatrudnianie mamek, publikowane m.in. na tamach ,Gtosu” wptynety na tres¢
poradnikow dla rodzicow, wydawanych na poczgtku XX w. W dziewigtnastowiecznych poradnikach pisano
trochg w mysl zasady , Panu Bogu $wieczke i diabtu ogarek”; propagowano bowiem naturalne karmienie piersig
przez matke i krytykowano zatrudnianie mamek, po czym autorzy przechodzili do doktadnego omawiania
zasad wynajmowania i utrzymywania karmicielek. Poczqtek XX w. przynidst w tym zakresie zdecydowang
zmiang. Obok naturalnego karmienia przez matke zaczeto szczegdtowo opisywac metody sztucznego zywienia
niemowlgt. W poradnikach i prasie zatrudnionie mamek zaczeto uwaza¢ za szkodliwe, wrecz naganne,
bedgce godnym potepienia reliktem minionej epoki, sankcjonujgcym najgtebszq niesprawiedliwosc spoteczng.
W teorii dziecko mamki zyskato takie samo prawo do zycia, jak potomek rodziny z warstwy ziemiadstwa czy
burzuazji, taka sama tez byta wartos¢ istnienia dziecka, niezaleznie od pochodzenia (Judt, 1912, s.769-
774). Niestety, w znacznej mierze opinia publiczna nie byta w tym poglgdzie rownie demokratyczna, jok
lekarze i pedagodzy.

Sporo miejsca poswigcano problemowi pracy zarobkowej dzieci, krytycznie ocenianej w publicystyce.
Anachronizmem byty na poczgtku XX w. argumenty zwolennikow pracy nieletnich z potowy XIX w., cho¢
w praktyce w Srodowisku wiejskim praca juz kilkuletich dzieci nadal niezmiennie byta zarazem obowigzkiem
jak koniecznoscig, nievznawang w rodzinie chtopskiej za cos niewtasciwego (Medrzecki, 2002, s. 41).
Przeciwnie, nauka przez wspotudziat w pracy i nasladownictwo byta podstawowg metodg wychowawczg
w rodzinie wiejskiej, o jednoczesnie czynnikiem utrwalajgcym dotychczasowy tad. Podobnie w codziennej
praktyce wyglodat stosunek rodzicow do pracy dzieci w Srodowisku robotniczym. Zdarzaty sig przypadki
fotszowania przez rodzicow metryk urodzenia dzieci i wreczania tapowek za przyjgcie do fabryki dziecka
miodszego iz zezwalaty przepisy. W pismiennictwie poczgtkow XX w. pigtmowano takie obyczaje, przekonujge,
7e niezbedne sg zmiany przepisow prawa, regulujgcego prace nieletnich. Przekonywali do tego pedagodzy,
ale takze dziotacze socjalistyczni, dla ktorych uznawanie za norme pracy dzieci byto dowodem cynizmu
i bezwzglednosci warstw posiadajgcych. W zgodnej opinii publicystow, niezaleznie od proweniencji, to szkota,
nie fabryka czy pastwisko, miata zapewnic dziecku whasciwe zajecia i uchronic od demoralizacji (Suligowski,
1905, s. 2-3; Krauz, 1907, s. 219). 0 niecheci do szkoty w Srodowisku wiejskim pisata W. Weychertowna,
zwracajgc uwageg, Ze chiopi nie zawsze cheg posytac dziedi do szkot, nie widzqc takiej potrzeby. Na famach
,Prawdy” krytykowata takg sytuacie, ktorej ,winowajczynig jest juz niezaprzeczenie ciemnota mas i wyzysk
sit dziecigcych, wyplywaigey z nedzy” (Weychertowna, 1909, s. 5). Potozenie dzieci byto wigc uwazane
za zwierciodto, w ktdrym odbija sig moralnos¢ i mentalnos¢ Swiata dorostych. Wielu publicystow i pisarzy
wykorzystywato obraz pokrzywdzonego przez rodzing dziecka, swiadomie tworzqc takg figure retoryczng.
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Stad populamos¢ watku cheiwych, zdemoralizowanych dorostych, ktorym brakuje ,elementamej litosci nawet
dla whasnych dzieci” (Savitri, 1910, 5. 12).

Socjalisci walczyli z poglgdem, e zatrudnianie dzieci w fabrykach stuzy obnizeniu kosztow produkji,
a jednoczesnie jest sposobem podnoszenia poziomu zycia ludnosci proletariackiej. Zostanawijgc si
Liok zapobiec zwyrodnieniu fizycznemu i umystowemu miodziezy w granicach teraZniejszego ustroju
ekonomicznego” (Krauz, 1905, s. 45) podkreslano, ze praca dzieci niesie ze sobg szereg fatalnych skutkdw.
Pisano o katastrofalnym stanie zdrowia matoletnich robotnikéw, o niskim poziomie umystowym i moralnym
(D.Z.,,1907, s. 385). Mimo wielu niekorzystnych zjawisk zwigzanych z pracq dzieci i mtodziezy, poczgtek
XX w. przyniost istotne zmiany, zaréwno w zakresie prawodawstwa, jak i w kwestii stosunku opinii publicznej.
Imienit sig takze sposob pisania o matoletnich robotnikach. Gdy 20 IIl 1884 r. ,Dziennik todzki” donosit
o wypadku w fabryce Karola Scheiblera pisano: ,,OSmioletni robotnik fabryczny Wtadystaw Grelus zblizywszy
sig do maszyny, bedgcej w ruchu pochwycony przez nig zostat, w straszny sposob zgnieciony, na migjscu
smierc znalazt” (Pus, Pytlas, 1979, s. 139). Dwadziescia lat pozniej, juz w ,stuleciu dziecka” osmiolatek
nazywany byt dzieckiem, nie robotnikiem fabrycznym. Zmienit sig ton wypowiedzi publicystow, co powoli
ksztattowato, takze w warstwie stownej, stosunek czytelnikow czasopism i gazet do pracujgeych dzieci.

Wreszcie warto zaznaczy(, Ze ewolucji ulegt obraz dziecka w literaturze pigknej. W XIX w. nastgpita
tendencja do ujawnienia ambiwalentnej natury dziecka, podatnego na dobre i zte wptywy, wykazujgcego
pozytywne i negatywne sktonnosci. W literaturze z poczgtkow XX w. dziecko zyskafo prawo do bycia
Nieswigtym”, a anfycypowana czystos¢ dziecka zostata skonfronfowana z wyobrazeniem dzieciecej
niepoprawnosci, niepostuszenstwa, o nawet destrukcyinego okruciedstwa i zta. Jednoczesnie literatura
sakralizowata i heroizowata ,dziecko ulicy”, czgstym motywem byt uroczy, infeligentny, cho¢ zaniedbany
wychowawczo urwis. Zainteresowanie wielu pisarzy budzita kwestia moralnego rozwoju dziecka, poddawanego
licznym deprawacjom przez otoczenie w Srodowisku domowym i szkolnym czy niewfasciwe lektury. Moralne
ambiwalencje dziecka w okresie dojrzewania w polskiej literaturze interesujgco przedstawili zwhaszcza Janusz
Korczak i Karol Irzykowski. Sposb ksztattowania wizerunku dziecka i wizja dzieciistwa w literaturze pigknej
w szczegolny sposb jest zawsze pochodng prodow kulturowych, artystycznych, estefycznych i stanowi
doskonate zwierciadto epoki. Totez problem ten godny jest osobnego studium, uwzgledniajgcego perspektywe
historyczno-pedagogiczng i antropologiczno-kulturowg (Jonca, 2005, passim).

Reasumujgc nalezy podkreslic, ze w znacznej mierze w pismiennictwie poczqtkow XX w. dostrzec mozna
nowe akcenty w kreacji obrazu dzieciristwa i nowe tendencie w podejmowaniu problemdw dzieci. Publicystyka
na poczqtku XX w. miata odwage do podjgcia trudnych tematdw, zwigzanych z dzieckiem, takich, ktdre nie
pojawiaty sig na tamach XIX-wiecznej prasy. Nastgpit dynamiczny rozwdj pismiennictwa na temat potozenia
dzieci w zaniedbanych Srodowiskach, pisano o mfodocianych przestepcach, zebrakach czy prostytutkach,
przy czym pogfebita sig drastycznos¢ opisow. Wiele pisano na temat potrzeby zmion w wychowaniu dzieci
i modziezy w wyzszych grupach spotecznych, walczono z hipokryzjg w wychowaniu dziewczqt. Nadal jednak
w dyskusji publicystow, poza gtosami pedagogdw, nie uwzgledniano wszystkich aspektow dziecifstwa,
koncentrujgc sig na wybranych zagadnieniach, ilustrowanych hastami, majgcymi zwrécic uwageg opinii publicznej
na kwestie, uznawane przez uczestnikow dyskursu za najistotniejsze. Stgd w wielu tekstach pojawiaty si
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te same sformutowania: ,nerwowos¢ dzieci”, ,Smiertelnos¢ niemowlgt”, ,usamodzielnienie kobiety przez
usamodzielnienie dziecka”. Trudno mowic o powszechnej podmiotowosci dziecka w duchu gtoszonego przez
pedagogw pajdocentryzmu. Czesto nawet w tekstach poswigconych dziecku nie byto ono w istocie w centrum
zainteresowania, petnigc narzucong role wobec zbiorowosd, juz nie rodziny, ale spoteczefstwa czy narodu,
stanowigc pozgdang figure reforyczng, czynnik dramatyzujgcy narracie, usprawiedliwiajgey egzaltacie.

Typowe dlo wielu publicystow byto dgzenie do ukazania obrazu dziecifistwa w gradacji antynomicznych
cech. Przeciwstawiano pofozenie dzieci z zamoznych rodzin, karmionych przez mamki, wychowywanych
przez bony i guwemantki sytuagji dzieci z najnizszych warstw, pozbawionych opieki ze strony dorostych,
bedqcych pierwszg ofiarg nedzy i demoralizacji. Znamienne byto takze podkreslanie dychotomii $wiata
dzieci i dorostych. Dziecifstwo stanowigc obraz $wiata w ogdle, petnego podziatow, sprzecznosd,
kontrastow i nieréwnych szans stanowito dla krytykow istniejgcego tadu spotecznego wymowny dowdd
jego niesprawiedliwosci. Uzasadniato krytyke istniejgcego kodeksu moralnego, filisterskiej mentalnosc,
przyzwalajgeej na istnienie patologii, dotykajgeej juz najmtodsze dzieci. Artykuty publicystow, wystepujgcych
przeciw mamczarstwu, prostytugji dziedi, deprecjonowaniu dzieci nieslubnych, ignorowaniu potozenia ,,dzieci
ulicy” przyczyniaty sig do rozbudzania poczucia Swiadomosci czynienia zta przez czes¢ opinii publicznej,
i choc zmiany te byty powolne, miaty istotny udziot w modelowaniu mentalnosci i wrazliwosci spoteczeristwa,
tworzyly nowgq perspektywe myslenia o dziecku. Tworzyly takze grunt do przyjecia nowej roli paristwa jako
organizatora Zycia spotecznego, a w przysztosc takze legitymizacji rozciggnigcia jego kontroli nad zyciem
prywatnym obywateli, ingerencji w zycie rodzinne w imig ochrony dziecka. Ninigjszy artykut sygnalizuje
tylko wybrane wtki podjetego zagadnienia, problem wymaga szczegtowych badar, stanowigc fascynujgcy
i wazny obszar badawczy, istotny nie tylko z punktu widzenia historii i historii wychowania, ale tokze innych
nauk humanistycznych i spotecznych.
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Summary

The Presentation and the Role of a Child in Journalism of the Kingdom of Poland at the
Beginning of the XX-th Century

In Polish journalism at the beginning of the XX-th century the way of presenting a child changed. It was
connected with modernization of the society the basis of which was supposed to become young generation.
The generation was claimed to be the hope of the nation and of the country. The newspapers, at the
beginning of the XX-th century, took up difficult issues, such as the situation of children in neglected groups
of society, juvenile criminals, young prostitutes; an unprotected child became a bumning issue and an element
which added to dramatic narration. The aim of the publicists was to evoke public responsibility for the fate of
the children. Although the changes were slow they helped to model mentality and sensitivity of the society.
They also created a new perspective in thinking about a child and his or her position in the country and in

the society.
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Higiena matego dziecka w swietle poradnikow
7 poczgtku XX wieku

Celem niniejszego artykutu jest proba rekonstrukji zalecer kierowanych do rodzicow, szczegdlnie matek,
a takze opiekunek i piastunek najmfodszych dzieci ( do 3 roku zycia) w zakresie troski o ich higieng i zdro-
wie. Podstawe Zrédtowq dokonanych ustaled stanowi literatura o charakterze poradnikowym, dotyczgea
zdrowia i higieny, a takze edukacji dziecka, opublikowana na terenie ziem polskich na poczgtku wieku XX.
Jak wynika z dokonanych ustaled, tematyka zwigzana z troskg o zdrowie i higieng dzieci byta stosunkowo
czesto poruszana w analizowanych poradnikach na terenie wszystkich trzech zabordw. Publicysci, zdajgc
sobie sprawe z wagi zagadnienia, jakim byta troska o zdrowie dziedi, czesto problematyce tej poswigcali
osobne rozdziaty czy podrozdziaty swoich prac. Podkreslic nalezy, Ze tres¢ porad jest bardzo bogata i rozno-
rodna. Dotyczyly one zagadnien zwigzanych z whasciwg higieng okresu cigzy, porodu, bedgcych podstawg
zdrowia dziecka, pielegnacji i opieki nad noworodkiem i niemowleciem, a takze dzieckiem w okresie ponie-
mowlgcym. Wskazywano, jok nalezy postgpowa w dziedzinie zywienia dziecka, ubioru, froski o czystos¢
ciata, sugerowano, jak hartowa¢ malucha, zalecano ruch fizyczny i zabawy na powietrzu, podpowiadano, jok
urzqdzic pokdj dziecinny. W literaturze poradnikowej z zakresu zdrowia i higieny dziecka zalecano odpowied-
nie postgpowanie w kazdej niemal chorobie matego dziecka.

Wprowadzenie

Higiena jest naukg, ktéra badajgc nieustannie wszystkie przejowy zyciowe cztowieka, stara sig ujg w ogdlne
przepisy zasady postgpowania odnosnie dlo kazdego wieku, Klimatu, pory roku, zawodu i innych okolicz-
nosi, aby stale by¢ zdrowym, by miec sity fizyczne i sprawnos¢ umystowg, aby zy¢ jok nojdhuzej — pisat
w 1910 r. Franciszek Baytel (Baytel, 1910, s. 7).

Obok higieny ogdlnej (publicznej, spotecznej), ktdra miata na celu stworzenie przez wiadze jok najlep-
szych warunkow 2ycia i zdrowia dla narodow i paristw', niezwykle istotna byta higiena szczegétowa, badajgca

1" Troska o wodociggi, kanalizacje, usuwanie odpadkéw, trzymanie Sciekéw publicznych, nadzor nad budowlami, ogdlna hi-
giena mieszkan, higiena szkét, ogélna higiena $rodkow spozywezych i uzywek, urzgdzenie rzezni, higiena przemystu, publiczne
zaktady kgpielowe, przytulki, szpitale zaktady wychowawcze, zaprowadzenie Srodkéw ochrony przeciw grozgeym lub juz istiejgcym
epidemiom” (Orth, 1907, s. 39).
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i opisujgca warunki zdrowia jednostek i podajgca wskazowki, jak to zdrowie zachowac (Gross, 1909, s. 47;
Orth, 1907, s. 39; Fischer, Fisek, 1915, 5. 153-158; Sonderegger, 1902, 5. 46-54; Biehler, 1921, 5. 7-9).
Wskazowki te znalez¢ mozna byto m.in. w poradnikach. By by¢ zdrowym, nalezato podane tam zalecenia,
oparte na réznorodnych badaniach i obserwacjach lekarzy i higienistow skrupulatnie wypetnia¢, czyli robic
wszystko to, co zalecano, unikac zas tego, co uwazano za szkodliwe dla zdrowia.

Celem niniejszego artykutu jest proba rekonstrukji zalecen kierowanych do rodzicow, szczegélnie mo-
tek, a takze opiekunek i piastunek najmtodszych dzieci ( do 3 roku zycia) w zakresie troski o ich higieng
i zdrowie?. Podstawg Zrodtowq dokonanych ustalen stanowi literatura o charakterze poradnikowym, dotyczg-
ca zdrowia i higieny, o takze edukacji dziecka, opublikowana na terenie ziem polskich na poczgtku wieku XX2.
Jak wynika z zebranych materiafow, tematyka zwigzana z troskg o zdrowie i higieng dzieci byta stosunkowo
czesto poruszana w analizowanych poradnikach na terenie wszystkich trzech zaboréw. Publicysci, zdajgc sobie
sprawg z wagi zagadnienia, jakim byta troska o zdrowie dzieci, czgsto problematyce tej poswigcali osobne
rozdziaty czy podrozdziaty swoich prac.

Poradnictwo w zakresie zdrowia i higieny

Celem pisania poradnikow byta chec uswiadomienia szerokich rzesz spoteczenstwa w wielu istotnych dla
zdrowia i zycia sprawach. Czytajge poradnik, kazdy, bez wzgledu na wiek, ptec, zawdd czy stanowisko powi-
nien znalez¢ sposoby postepowania w interesujgcych go dziedzinach zycia. W poradnikach z zakresu higieny
czytelnikéw zapoznawano z celami, zadaniomi i srodkami higieny, udzielano wskazéwek, odnoszqcych sig do
pielegnowania zdrowia zarowno zdrowych, jak i chorych. Liczng grupe stanowig publikacje dotyczqce ochrony
zdrowia i lecznictwa — poruszajg one problematyke najczesciej wystepujgcych chordb, podajg doktadang cho-
rakterystykg ich przyczyn, objowdw, przebiegu, sposobow leczenia — czesto naturalnych, z wykorzystaniem
7it i lecznictwa przyrodnego, wreszcie wskazujg na Srodki im zapobiegajgce. Liczne sq takze wskazowki,
jak pielegnowac chorych w warunkach domowych, a takze jak rodzic sobie z roznymi przypadtosciomi bez
pomocy lekarza, szczegdlnie w wypadkach nagtych zachorowan. Szczegdlnie populome i licznie wydawane
byly publikacje z zakresu lecznictwa przyrodnego — leczenia chordb sposobami zwigzanymi z wykorzystaniem
leczniczej mocy wody, powietrza i Swiatta.

W publikacjach o charakterze poradnikowym prezentowane tresci, kluczowe dla danej pracy i prob-
lematyki nie majg charakteru czysto naukowego czy teoretycznego, a zaprezentowane zostaty w sposob
jasny i przystepny dla przecigtnego czytelnika. Zawarte w nich wskazowki i porady czgsto popierane byly

2 Cho¢ w badaniach historycznych i historyczno-pedagogicznych szczegdlne zainteresowanie problematykg dziecka i dziecin-
stwa w r6znych epokach pojawito sig w Il potowie XX wieku, problematyka zdrowia i higieny dziecka nie zostata jeszcze wnikliwie
rozpoznana — tym bardziej zasadna wydaje sie proba uzupetnienia tej luki i podjgcia przez badaczy analiz we wskazanym zakresie
7 wykorzystaniem réznorodnych materiatow 7rodiowych; (zob. np. Aries, 1995; Zotgdz-Strzelczyk, 2002; Dziecko w rodzine i spo-
feczeristwie, t. | -StaroZymosc:Sredniowiecze, 2002; Dziecko w rodzinie i spofeczeristwie, 1. |l- Dzieje najnowsze, 2002; Delimata,
2004; Pachocka, 2009; Botdyrew, 2008).

3 Do badan wykorzystano 55 pozyci o charakterze poradnikowym, z zakresu zdrowia, higieny, a takze edukacji i wychowania.
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przyktadami z codziennego Zycia, ukazujgcymi najczesciej konsekwencie niestosowania sig do zalecen.
(zgs¢ publicystow porady swe opierata na wieloletnich obserwacjach praktyki, zalecajqc te rozwigzania, kidre
w wigkszosci przypadkow byty najlepsze, lekarze z kolei w swych dzietach poszukiwali fizjologicznego uze-
sadnienia zalecanych przez siebie zachowari czy Srodkdw. Autorzy poradnikdw, o ile sami nie byli lekarzami
lub higienistami, powotujqc sig na obserwacje i badania specjalistow w tej dziedzinie, w prosty i przystgpny
sposob podawali przepisy na zachowanie zdrowia. (zgsto zaopatrzone one byty w ilustracie, ryciny i zdjecia,
majgce na celu utatwic korzystanie z nich.

Ksigzki poradnikowe, takze te z zakresu zdrowia i higieny adresowane byty w gtownie do wyksztak-
conych warstw spoteczenistwa polskiego (rodzin mieszczariskich, inteligenckich, szlachecko-ziemiariskich,
arystokratycznych). Zdecydowanie mniej tego typu poradnikéw adresowanych byto do warstwy robotniczej
czy chiopskiej. Przewazajgeg wiekszosc tego typu publikacji stanowity przektady. Autorami byli zazwyczaj
naukowcy zachodni, gtownie Niemcy, a takze Anglicy, Francuzi. Niektore z przektadow zostaty uzupetnione
i dostosowane do warunkow polskich. Zarowno autorzy dziet oryginalnych, jok i tumacze czy redaktorzy
polskojezycznych przektadow wskazanej literatury to czesto ludzie posiadajgcy specjalistyczne wyksztatcenie
i wieloletnig praktyke w dziedzinie medycyny i higieny. Wigkszos¢ z nich posiadato tytut naukowy docenta,
doktora, czy profesora nauk medycznych. Bywali jednak takze publicysci, ktdrzy nie posiadali wyksztatcenia
medycznego, a w swych poradnikach zawierali tresci i wskazowki, ktore petne byty biednych przekonan,
wynikaty z braku znajomosci fizjologii cztowieka, zas stosowanie sig do nich mogto przyczynic sig nie tylko do
pogorszenia stanu dziecka, a nawet jego Smierci. Wielu wyksztatconych publicystow — lekarzy i higienistow
w swoich pracach odwotywato sig do tego typu poradnikow, krytykujgc je i udowadniajgc btedy i stereotypowe
myslenie ich autordw, przestrzegajgc jednoczesnie przed stosowaniem sig do zawartych tam porad.

Analizujge czas ukazywania sig poradnikow, nalezy stwierdzic, iz szczegdlny rozkwit wydawnictw
z zakresu higieny i medycyny, choc stopniowo rosngcy w kolejnych dziesigcioleciach XIX wieku, przypada
na przetom XIX i XX wieku i poczgtek wieku XX. Wigzato sig to z pewnoscig z postepem nauk medycznych
oraz coraz wigkszym zainteresowaniem higieng publiczng, spoteczng i indywidualng zarwno ze strony ne-
ukowcdw, jak i spoteczeristwa. Obok postgpu wiedzy istotne znaczenie miato, jok podawat jeden z lekarzy
— ,0gdlne ustrojow ludzkich zwgtlenie, zalezne od nierdwnie cigzszej, niz dawniej, walki o byt, a moze i od
wyrafinowanych wiecej rozrywek” (Niedzielski, 1905, s. 46). Czynniki te tumaczyty rosngcg liczbg ukazu-
jacych sig poradnikow i broszur, popularyzujgcych wiedze z zakresu higieny, wprowadzanie do prasy ogdlnej
statych rubryk z tej problematyki, ukazywanie sig specialistycznych pism jej poswigconych, wprowadzenie
podstaw higieny do szkdt, zaktadanie towarzystw higienicznych oraz organizowanie wykfadow i odczytow
dla ogdtu spoteczenstwa.

Wsrad licznych i coraz czesciej publikowanych ksigzek o charakterze poradnikowym osobng grupg sto-
nowig poradniki z zakresu zdrowia i higieny dzieci i mtodziezy. Tres¢ wskazanych publikacji skupia sig wokot
kilku gfownych kregow zagadnien: higieny zywienia, ubioru, powietrza, snu, ciafa, pielegnacii ciota, wychowa-
nia fizycznego- gimnastyki i ruchu. Poradniki zawierajg istotne informacje z zakresu higieny niemowlgt i dzieci
w poszczegdlnych okresach rozwoju — od niemowlgctwa do wieku dojrzewania. Ksigzki te adresowane byty do
rodzicow (gtownie matek), piastunek, nauczycielek i nauczycieli domowych i szkolnych oraz wychowawcow
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dzieci i mtodziezy. Inne — poradniki z zakresu higieny szkolnej, dotyczyty zagadnien zwigzanych z whasciwg
organizacjg procesu nauczania — rozktadu i planu poszczegdlnych nauk, por dnia nauki, przecigzania szkolne-
40, losci snu i wypoczynku, whasciwego odzywiania uczniow. Podkreslic nalezy, iz w poradnikach dotyczgcych
edukacji i wychowania dzieci autorzy zamieszczali rdwniez cenne wskazowki z zakresu ich pielegnaci i troski
0 zdrowie i higieng. Czgsto problematyce tej poswigcali osobne rozdziaty swych prac. Podobnie w poradnikach
7 zakresu higieny kobiet — wskazowki dotyczgce okresu macierzyfistwa i pielegnacji niemowlecia i matego
dziecka czgsto byly istotng czescig rozwazari autordw — gtownie lekarzy i higienistow.

Wielu teoretykow, analizuige rozwdj dziecka, wskazywato na okresy w jego rozwoju, ktdre wymagaly
zupetnie odmiennego fraktowania i obchodzenia sig z nim, za$ porady i zasady w zakresie rozsgdnego i higie-
nicznego postepowania w kazdym z okresow zamieszczano na stronach poradnikéw*. Podziatow zycia dziecka
na etapy rozwojowe byto wiele i u roznych autorow nie byly one jednakowe. Powszechnie przyjetym podziatem
faz rozwoju dziecka byt podziat na: 1) 0-3 lat — wiek matego dziecka, 3-7 ot — wiek przedszkolny, 7-20 wiek
szkolny (tu wskazywano: 7-12 lat — wiek chtopiecy, 13-14 lat — wiek przejsciowy, 15-15 — wiek miodzienczy)
(Jaroszynski, 1921, s. 14). Zgodnie twierdzono, iz odpowiednia troska o zdrowie i whasciwy rozwdj dziecka naj-
stotniejszy jest w pierwszych lafach zycia i stanowi o catym Zyciu dorostym, o nawet o dugowiecznosci czfowieka.
Twierdzenie fo znajdowato takze swoje uzasadnienie w statystykach Smiertelnosci niemowlgt i matych dzieci—na
skutek wielu zaniedbari higienicznych, w 1901 roku umierato w pierwszym roku Zycia co czwarte dziecko, zas
najwyzsza umieralnos¢ panowata wsrod dzieci w wieku od 1 do 3 lat (Taussig, 1901, s. 1; Hojnacki, 1925, 5. 1;
Zasady higieny, 1902, 5. 150; Biehler, 1905, 5. 9-10).

Nieodpowiednie zachowanie i ubieranie sig podczas cigzy, pdzniej uchylanie sig matek pod najbtahszym

pozorem od karmienia, pielegnowanie noworodka petne zabobondw, przesadow, przezytych prawidet, zo-

stepowanie umiejgtmej pomocy nadmiemg troskliwoscig i domowymi radami rzekomo bardzo doswiadczo-

nych przyjaciétek, sypianie razem z dziecmi w jednym t6zku, zapominanie o niezbgdnych dla jego rozwoju

rozrywkach i przyjemnosciach na wolnym powietrzu(. ..), to wszystko, obok strasznych czesto warunkdw

mieszkaniowych i aprowizacyjnych juz za mhodu urgga wszelkiej higienie” —
w stowach Whadystawa Hojnackiego, autora jednego z poradnikow higienicznych dla kobiet, mieszq sig
wszystkie najistotniejsze zarzuty, bedgce powodem ztego stanu zdrowia dzieci (Hojnacki, 1925, s. 17).

Higiena cigzarnej i noworodka

Zalecenia dotyczqce troski o zdrowie dziecka zaczynaty sie juz z chwilg jego poczecia. Publicysci zalecali
kobietom cigzamym szczegdlng troske o swoje zdrowie i dobre sumopoczucie, poniewaz stan zdrowia matki

4 Niektdrzy autorzy prac poswigconych rozwojowi cziowieka dzielili zycie dziecka na dwa okresy: okres pierwszego dziecir-
stwa, od 0-7 lat, ktdry obejmowat: 1) okres niemowlectwa, od 0 do 1 roku — okres bez zehdw, 2) okres neutralny —od 1 do 7 roku
— okres zghdw mlecznych, w ktérym wyrdzniano: a) okres pierwszej petni od 2 do 4 lat, b) okres pierwszego bujania — od 5 do
7 lat. Okres drugiego dzieciristwa trwat od 8 do 20 roku zycia i obejmowat:1. okres dwuptciowy, od 8 do 15 lat — okres zgbéw
statych (tu wskazywano na drugg petnig — 8-12 lat i drugie bujanie — 11-15 lut) i 2) okres dojrzewania — 16-20 lat (Biehler,
1905, 5. 75-80)
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wptywat na stan zdrowia noszonego w fonie dziecka. Cigzara musiata sie odpowiednio odzywiac, ubierac,
pielegnowac swoje ciato, a takze miata sig we whasciwy sposdb zachowywac — nie przecigzac sig pracg
fizyczng, unika¢ zmeczenia i nerwowego trybu zycia. Dla zdrowia dziecka najlepszy byt spokéj ducha matki,
iej racjonalne odzywanie, lekki i swobodny stréj dopasowany do pory roku, lekka i przyjemna praca, mite
otoczenie (Smiarowska, 1925, s. 62-65, 84-93; 1924, s. 62-81; Stella-Sawicki, 1903, s. 5-20; Tausig,
1901, 5. 9; Breyer, 1913, s. 30-32; Hojnacki, 1925, s. 322-339; Kuhner, 1922, s. 156158, 165-170;
Fischer-Dueckelmann, 1908, s. 661-675; Emst, 1907, s. 33-35; Przyjaciel zdrowia, 1914, s. 5-6; Truby
King, 1922, s. 8-10; Domowa pomoc, b.r., 5. 79-84; Jak kobieta ma postepowac. .., 1906, s. 10-15;
Schaeffer, 1907, 5. 118-125)

Niezmiemie waznym czasem, majgcym wptyw na zdrowie dziecka byt okres porodu. Jego whasciwy prze-
bieg zalezat od przygotowania matki, jej kondycii, a takze warunkdw, w jakich przebiegat i pomocy udzielanej
rodzqcej. Zalecano odpowiednio wezesniej wybrac odpowiednig akuszerke, przygotowac pomieszczenie do po-
rodu i wszystkie niezbgdne do niego przyrzdy. Poradniki bardzo dokfadnie opisywaty, jak w poszczegdlnych
fazach porodu zachowywac ma sig zardwno rodzqca, jok i akuszerka. Kiedy noworodek byt juz na Swiedie,
doktadnie wskazywano, jak ocenic stan jego zdrowia, podawano moment i miejsce odciecia pgpowiny, sposob
wazenia. Na stronach poradnikw znajdowaty sig informacie, jak pielegnowac kikut pgpowiny, jak rozpozna¢
przepukling pgpkowg u noworodka, jakimi sposobami g leczy¢. Radzono takze, jok urzgdzic pierwszg kgpiel
noworodka. Najodpowiedniejszg zalecang temperaturg byto 35 stopni Celsjusza, jedynie dzieci stabowite
i przedwczesnie urodzone zalecano kgpac w wodzie o 1-2 stopnie cieplejszej. Kgpiel powinna trwac jedynie
tyle czasu, ile potrzeba na umycie dziecka. Temperatura wody sugerowana przy kapieli noworodka obowigzy-
wata przy kazdej kolejnej kgpieli dziecka. Noworodka, podobnie jak niemowlecia, nie nalezato kgpac czesciej
niz raz dziennie, najlepiej rano, w dobrze ogrzanym pokoju, a po wyjgciu z wody nalezato malucha owing¢
w ogrzang bielizng. Poradniki podpowiadaty matkom czy opiekunkom, jok prawidtowo i bezpiecznie trzyma¢
dziecko podczas kgpieli, w jaki sposéb myc¢ poszczegdlne czesci ciata. (Matka i dziecko, 1902, s. 8, 54-55;
Smiarowska, 1925, 5. 13, 21, 94119, 131-133; 1924, 5. 82-99, 118-122; Handelsman 1920, s. 268-
273; laerschky, 1907, . 197; Stello-Sawicki, 1903, 5. 34-43, 133-138; Taussig, 1901, s. 3-6, 100-104;
Breyer, 1913, s. 32-33; Hojnacki, 1925, s. 340-336; Kuhner, 1922, s. 159-164; Fischer-Dueckelmann,
1908, s. 685-702; A. Fischer-Dueckelman, 1908, s. 729-731; Bilz, 1910, s. 382-383, 582-583; Truby
King, 1922, 5. 98-101; Domowa pomoc, b.r. s. 87-93; Biehler, 1905, s. 83-91; Schasffer, 1907, 5. 135-
148; Trumpp, 1907, 5. 203-211; Springer, b.r., s. 555-562).

173



[. STUDIA

Fig. 404. Odcigcie pepowiny.
Wedtug Platena.

Miejsce odciecia pgpowiny u noworodka, w: A. FischerDiickelmann, Kobiefa lekarkg domowg,
Mikotow - Warszawa 1908

Osobng uwage poswiecono miejscu do snu noworodka i niemowlecia, gdyz to whasnie tam dziecko
spedzato najwigeej czasu. Znawcy tematu podawali, jak dhugo powinien sypiac malec w danym okresie 7ycia.
Nie zalecano sypiania dzieci z matkami czy mamkami w jednym tozku, grozito to bowiem uduszeniem malu-
cha, a takze nie sprzyjofo wasciwemu wypoczynkowi kobiety. Najlepiej, by dziecko miafo whasne fozeczko.
Mogto takze sypia¢ w wdzku. Nie zalecano natomiast spania w kotysce, gdyz kotysanie mogto powodowac
zawroty gowy, nudnosci i wymioty. Temperatura w pokoju dziecka powinna miec ok. 20 stopni Celsjusza,
708 podczas wietrzenia powinno sig zwracac uwage, by nie narazac dziecka na przeciggi. Dziecko powinno
lezec poziomo, z gtowkg nieco wyzej- tak tez powinno sig je nosic. Przy podnoszeniu dziecka na rece zalecano
koniecznie podpierac gtowke i plecy rekq. Przestrzegano jednak, by dziecka zbyt dhugo nie nosi¢, gdyz szybko
sig do tego przyzwyczai i nie bedzie cheiato lezec w tozeczku czy wézku. Podobnie zakazywano podawania
dziecku uspokajjgcego smoczka, zwanego cmoczkiem czy cyckiem, ktdry szybko stawat sig siedliskiem
bakterii i przyczyng chordb (Smiarowska, 1925, 5. 135-136; Moszczeriska, 1904, s. 3-9; Stella-Sawicki,
1903, 5. 147-148,153-155; Tausig, 1901, 5. 104-105; Breyer, 1913, s. 33-34; Przyjaciel zdrowia, 1914,
5. 9-10; Trumpp, 1907, s. 207, 250-252; Springer, b.r., s. 271-272).
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Higiena odzywiania

Lekarze i higienisci, a takze autorzy poradnikow z zakresu wychowania dzieci szczegdlnie podkreslali, iz
dla zdrowia dziecka, a takze samej matki — najlepiej jest, by sumodzielnie karmita ona swoije dziecko piersig.
Karmienie mlekiem matki miato powodowac lepszy rozwdj dziecka, zapewniato mu odpomosc i zdrowie, a co
70 tym idzie, znacznie nizsza byta umieralnos¢ dzieci karmionych naturalnie niz sztucznie czy przez mamki
(Plater-Zyberkowna, 1918, s. 342-345, Handelsman, 1920, s. 273-275; Gros, 1909, s. 80-81; Denning,
1907, s. 65-66, Bilz, 1910, s. 121; Sonderegger, 1902, s. 39: Bighler, 1921, 5. 150-151; 1905, 5. 11;
Schaeffer, 1907, s. 180). Matka powinna karmi¢ przez ok. 9 miesigcy. Zwolnione z tego zadania byly
jedynie kobiety chore (syfilis, gruzlica, choroby umystowe, epilepsia, histeria, choroby serca, nerek, cukrzyca,
blednica), z zapadtymi brodawkami (choc i te zalecano wyciggac do skutku). Nie byto miedzy publicystami
2gody, co do faktu, kiedy dziecko nalezy przystawic po narodzinach po raz pierwszy do piersi. Jedni radzili, by
nie karmic dziecka zaraz po narodzeniu, a dopiero po przebudzeniu ze snu, w jaki zwykle zapadato po kgpieli,
inni dopiero po 24 godzinach od narodzin. Kiedy mleko zaraz sig nie pojowiato, zalecano przystawanie dzie-
cko co 2-3 godziny, az do skutku. Kiedy okres braku mleka u matki zbytnio sie przeciqgat, zalecano dokarmia¢
dziecko herbatkg z rumianku lub mieszaning mleka lub $mietanki z wodg (Smiarowska, 1925, s. 137-138;
Harasowski, 1900, s. 99; Stella-Sawicki, 1903, s. 51-65; Tausig, 1901, 5. 11-13; Breyer, 1913, 5. 34-35;
Kuhner, 1922, s. 171-173; A. Fischer- Dueckelman, 1908, s. 732-733; Emst, 1907, 5. 44-45; Bilz, 1910,
5. 376:377; Wychowanie dziecka wedtug B. H. Gausserona, 1902, s. 14-15; Trumpp, 1907, s. 215-228;
Springer, b.r, 5. 562-563).

Publicysci nie byli zgodni takze co do tego, jok czgsto nalezato karmic niemowlg. Jedni zalecali karmic
malucha co trzy godziny, inni co dwie i pot lub dwie. Nie nalezato takze budzi¢ Spigcego dziecka, nawset,
jesli pora positku mingta. Najlepiej, podpowiadali autorzy poradnikw, by jak najszybciej przyzwyczai¢ dzie-
cko do nocnej przerwy w karmieniu- ostatnie powinno by¢ ok. 22-23 wieczorem, nastgpne zas dopiero ok.
5-6 rano. Jesli takg regulamos¢ udawato sig wprowadzic, sugerowano, Ze jest ona najzdrowsza dla dziecka
i wygodna dlo matki. Kiedy jednak dziecko ptaczem pomiedzy godzinami positkw domagato sig pokarmu,
matka powinna karmic go na tzw. zgdanie, takze w nocy. By dziecko zdrowo przybierato na wadze, a pokarm
nie szkodzit mu i nie powodowat kolek jelitowych i innych dolegliwosci, matka powinna odpowiednio sie
odzywiac. Najlepszy byt pokarm lekkostrawny, w umiarkowanej ilosci, pozywny. Nalezato unika¢ potraw
wzdymaijqcych (groch, bab, soczewica, fasola, kapusta), ostrych, kwasnych, mocno solonych i korzennych,
surowych owocow, zalecano produkty zbozowe, gotowane migso. Pic matka miata najlepiej wode, mleko, zo-
lecano unikac natomiast alkoholu, wody sodowej. Nie powinna brac takze w czasie karmienia zadnych lekow,
gdyz te przenikaty do jej pokarmu, szkodzgc dziecku, a takze — bez wiedzy lekarza, nie powinna stosowac
tzw. Srodkow domowych, zwhaszcza przeczyszczajgeych, nasennych czy przeciwbolowych. Karmigca powinna
duzo odpoczywac, lecz nie unikac lekkich prac fizycznych, spacerdw, starac sig o dobre samopoczucie i spokd.
Poradniki zawieraty wskazowki, jok nalezy odpowiednio uktadac dziecko do karmienia, jok pielegnowac
brodawki, dbac o czystosc piersi, a takze jak kontrolowac ilos¢ wypijanego przez dziecko mleka i oceni¢, czy
dziecko whasciwie sig na kobiecym pokarmie rozwija (Matka i dziecko, 1902, 5. 44-47; Smiarowska, 1925,
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5. 139-142; 1924, 5. 122-128; Handelsman, 1920, 5. 274-275; Stella-Sawicki, 1903, s. 69-94; Tausig,
1901, s. 11-30; Hojnacki, 1925, s. 366-375; A. Fischer-Dueckelman, 1908, s. 719-725, 736-737; Bilz,
1910, s. 377-379; Biehler, 1921, 5. 423, 450-451; taz, 1905, 5. 119-138; Truby King, 1922, 5. 10-12,
14-20; Schaeffer, 1907, 5. 183-194: Springer, b.r., 5. 505-509, 562-564).

Fig. 643.

Jak matka i dziecko maja przy
karmieniu siedzieé.

Fig. 644.
Jak nie maja siedzieé.

Pozycje podczas karmienia piersig, w: J. Springer, Lekarka domowa. Ztota ksigga kobieca ku oswieceniu i pouczaniv
dla zdrowych i chorych o najwazniejszych kwestiach nauki zdrowia i lecznictwa, Wieleri, po 1910

Karmienie piersig zalecano utrzymac do ok. 6-9 miesigca Zycia dziecka i wtedy to mleko matki miato by¢
jedynym pokarmem dziecka. Podczas odstawania od piersi, najlepiej w chfodnych miesigcach (latem tatwiej
byto o zakazenie mleka krowiego), nalezato podawac dziecku mieszankg mieka krowiego rozcienczonego
wodg lub rosotem cielgcym, z czasem przechodzqc powoli do czystego mleka krowiego, a takze podowac
kaszki, ros6t z jajkiem, sucharki. Nie nalezato tez zbyt diugo karmic dziecka wytgcznie piersig, poniewaz
mogto to prowadzic do krzywicy. Kiedy dziecko z trudem odzwyczajato sig od piersi, zalecano rzadki kontakt
7 karmicielkg (Matka i dziecko, 1902, s. 115-116; Smiarowska, 1925, s. 142-143; Stello-Sawicki, 1903,
5. 126-133; Tausig, 1901, s. 71-77; Truby King, 1922, 5. 20-22; Trumpp, 1907, 5. 228-229).

Kiedy matka nie posiadata dostatecznej ilosci mleka lub kiedy sama nie byta w stanie — np. z powodu
choroby karmic dziecka, zalecano zatrudnienie mamki. Publicysci sugerowali, jok nalezy dokonywac wyboru
whasciwej karmicielki. Najlepiej, by kobieta rodzita w terminie zblizonym do matki dziecka, ktdre miato by¢
przez nig karmione, gdyz, jak pisano, sktad mleka kobiecego zmieniat sig od czasu potogu i dla dziecka nie
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byto obojetne, z jakiego okresu mlekiem byto karmione. Lepiej, by nie byto fo pierwsze jej dziecko, poniewaz
wielorddki miaty wigksze doswiadczenie w opiece nad niemowleciem. Mamka powinna by¢ przed podigciem
pracy zbadana przez lekarza, gtownie dla rozpoznania réznych chordb, szczegdlnie suchot i syfilisu, ktorymi
mogta zarazi¢ karmione dziecko. Zalecano szukac mamki u akuszerek, w zaktadach potozniczych, gdyz
tom znano stan zdrowia kobiety i jej dziecka. Najlepsze mleko miaty mamki w wieku 20-30 lat, starsze,
jak pisano, miaty mleko zbyt mato thuste. Przymioty fizyczne dobrej mamki to: zdrowy wyglyd, rozwiniete
piersi, pewna tegosc, przy nacisnigciu tatwy wytrysk mleka, moralnos¢, tagodnosc i zamitowanie do porzgdku
(Matka i dziecko, 1902, s. 79). Zalecenia dla mamek dotyczgee karmienia piersig byly identyczne, jok dla
matek — whasciwa dieta, lekka praca, unikanie wzruszen i nerwowych sytuacji zapewnic miato zdrowe mleko,
a tym somym zdrowe i dobrze przybierajgce na wadze dziecko. Stanowczo takze odradzano zmiang mamki,
gdyz zmiona mleka mogta niekorzystnie odbic sig na zdrowiu malucha, dlatego tez sugerowano whasciwe
fraktowanie karmicielki, unikanie konfliktow i nieporozumier, mogqcych by¢ przyczyng jej odeiécia ze stuzby
(Matka i dziecko, 1902, s. 78-82; Plater-Zyberkowna, 1918, s. 343; Smiarowska, 1925, s. 137, 140;
Handelsman, 1920, s. 275; Harasowski, 1900, s. 100; Stello-Sawicki, 1903, s. 94-104; Tausig, 1901,
5. 30-33; Breyer, 1913, s. 35; A. Fischer-Dueckelman, 1908, s. 738-740; Trumpp, 1907, s. 230-231;
Springer, b.r., s. 563-564)°.

Innym rozwigzaniem, kiedy mleka matki nie wystarczato lub nie byto go wcale, a na zatrudnienie mamki
rodziny nie byto stac, byto zastgpienie karmienia mlekiem matczynym sztucznymi mieszankami. Starano sig
dostarczac dziecku takiego pokarmu, ktory bythy zblizony do mleka matki. Autorzy poradnikow wskazywali,
jak przyrzqdzac mieszanki, najczesciej z mleka krowiego, wody lub wywaru migsnego (gtownie cielgcego)
czy warzywnego (owsianego, jeczmiennego) i cukru, w jakich proporcjach mieszac sktadniki zaleznie od wie-
ku dziecka, juk przygotowany pokarm przechowywac oraz ile, jak, w czym i jak czesto czy w jakich porach
podawac go dziecku. Wiele poradnikéw zawierato dokfadne przepisy ujgte w tabelach ukazujgce proporcje
mieszanek dla niemowlgt i ilosci pokarmu, jakie nalezato podawac maluchom w kazdym kolejnym miesigcu
2ycia. Podkreslano koniecznos¢ sterylizacji mleka i butelek, w jakich je podawano, gdyz, jak przestrzegano,
Smiertelnos¢ niemowlgt karmionych sztucznie bez zachowania wiasciwych zasad higienicznych byta bardzo
wysoka. Zalecano kupno specjalnych aparatéw wyjatawiajgeych do sterylizacji i odpowiednich butelek oraz
smoczkow do karmienia. Kiedy karmienie mlekiem krowim nie stuzyto dziecku, zalecano kupno dostgpnych na
rynku sztucznych preparatow mlecznych lub mlekozastepczych (np. sztuczna konserwowa $mietanka, mqcz-
ka Nestla, mleko roslinne dra Lachmana, proszek mleczny Timpego, peptonizowane mleko Lofflunda, mleko
szwajcarskie, holsztyriskie, zupa Liebiga, mgczka owsiana Knorra, proszek stodowy Awerbacha). W wypadku,
kiedy pojawiaty sig u dzieci ktopoty trawienne, kolki, ulewania czy wymioty, sugerowano, jak sobie z nimi

5 Kiedy dziecko koriczyto okres karmienia piersig, mamka powinna zosta¢ odprawiona, za$ od pomocy przy dziecku zalecano

w wieku 25-40 lat, doswiadczone w opiece nad dziecmi, zas dobra niarika powinna lubic dziedi, by¢ cierpliwa i prowdoméwna. ,, Zdro-
wie, zrecznost, pilnos¢; czujnos¢; zamitowanie porzgdku, ocheddstwo, fagodnosc i pogodny umyst sg koniecznymi warunkami dobrej
piastunki” — czytamy w jednym z poradnikow (Stello-Sawicki, 1903, s. 166-167; Emst, 1907, 5. 51-52; Lotzky, 1914, 5. 15)
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radzi¢, a tokze, jok im zapobiega¢ (Matka i dziecko, 1902, s. 47-49; Smiarowska, 1925, 5. 138, 143;
Handelsman, 1920, 5. 275-277; Harasowski, 1900, s. 101-102; Stello-Sawicki, 1903, s. 104-113; Tausig,
1901, 5. 41-68; Breyer, 1913, 5. 35-36; A. Fischer-Dueckelman 1908, s. 740-746; Bighler, 1921,5.176-
181; taz, 1905, s. 139-152; Zasady higieny, 1902, s. 77-81; Przyjaciel zdrowia, 1914, 5. 11-12; Truby
King, 1922, s. 26-40, 106-110; Domowa pomoc, b.r., s. 93-95; Schaeffer, 1907, s. 181-183; Trumpp,
1907, 5. 232-247; Utban, 1902, s. 6-41; Springer, b.r., s. 564-568).

Kiedy dziecko wchodzito w drugie pétrocze Zycia, zalecano rozszerzac stopniowo diete malucha. Na
poczgtek sugerowano rosoty migsne z Zéttkiem jajka, pdzniej rozdrobnione migso, przecierane pokarmy ro-
Slinne, pieczywo, kaszki. Na stronach poradnikéw zainteresowani znajdowali wskazowki, jukie potrawy dla
dzieci w okreslonym wieku przyrzgdzac, w jakich proporcjach mieszac odpowiednie sktadniki, jok dhugo je
gotowac i w jakiej konsystencji, temperaturze, ilosci oraz w jakiej porze dnia podawac najmtodszym. W wielu
poradnikach zawarte byty specjalne spisy potraw dla dzieci w okreslonym wieku, z podaniem godzin podawe-
nia positkw, a nawet przepisy ich przygotowania. Dla dzieci dwuletnich i starszych zalecano pozywienie uroz-
maicone, zardwno migsne, jak i roslinne. Z migs szczegdlnie zalecano dziczyzne i ryby, szczegdlnie gotowane
i duszone, rzadziej smazone czy wedzone. Z pokarméw roslinnych zalecano warzywa — gtownie gotowane,
7 unikaniem wzdymajgcych, cigzkostrawnych i moczopednych, produkty zbozowe, a takze owoce, bardzo
dojrzate mozna byto podawac dzieciom na surowo. Zalecano umiarkowane spozywanie przez dzieci przypraw,
cukru, stodyczy. Wszelkie produkty, z ktdrych przygotowywano positi dla dzieci musiaty by¢ Swieze i najlepiej
7 pewnego Zrédta, zas warzywa i owoce przed podaniem czy gotowaniem nalezato doktadnie myc. Z napojow
najlepsze dl dzieci byto mleko, woda, najlepiej uprzednio przegotowana lub Zrédlana, natomiast alkoholu,
ktory podawano czgsto dla wzmocnienia krwi, zakazywano. Podobnie kawa, herbata i czekolada nie byly
wskazane dla najmfodszych, gdyz zbytio pobudzaty uktad nerwowy, cho¢ w pewnych schorzeniach, np.
biegunce, mogty dziatac leczniczo. Dieta dziecka powinna byc tak dobrana, by codziennie pojawiat sig stolec.
Karmienie powinno odbywac sig nie czesciej niz co 3 godziny, by dziecko zdgzyto strawic poprzedni positek,
positkdw powinno by¢ 3-5, o statych porach. Nie nalezato karmic dzieci miedzy positkami, szczegdlnie stody-
czami. Stanowczo odradzano podawanie maluchom pokarméw niewtasciwych dla ich wieku i przekarmianie
czy zmuszanie do jedzenia (Matka i dziecko, 1902, s. 1, 50-51, 116-121; Mason, 1908, 5. 26-28; Baytel,
1910, s. 20-23; Handelsman, 1920, s. 277; Niedzielski, 1905, s. 13-18; Combe, 1904, s. 143; Mosz-
czeniska, 1902, s. 36-37; Hubner, 1907, 5. 32-46; Moszczeriska, 1904, s. 30-34; Stella-Sawicki, 1903, s.
114-116,156-162; Tausig, 1901, 5. 77-99; Fischer-Dueckelman 1908, s. 757-759; Emst, 1907, 5. 45-47;
Biehler, 1921, 5. 146-153; 1905, 5. 108119, 152-168; Zasady higieny, 1902, s. 150-152; Przyjaciel
zdrowia, 1914, 5. 13-16, 51-54; Truby King, 1922, 5. 51-71; Trumpp, 1907, 5. 257-259).
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Sterylizator do butelek, w: A. Fischer-Diickelmann, Kobieta lekarkg domowg,
Mikotw - Warszowa 1908

Higiena ubioru

W poradnikach znajdujemy tez uwagi na temat odpowiedniego ubioru matych dzieci. Szczegétowo
opisywano whasciwe stroje dzieci, w zaleznosci od wieku, ptci i pory roku. Podawano szczegétowy sktad
wyprawki dziecinnej zarowno dla noworodka, juk i dzieci w pierwszym i kolejnych latach zycia, z podaniem
rodzajéw strojow i ich ilosci. Podpowiadano, jakie materiaty byty najlepsze na niemowlgce i dziecigce ubranka,
stawiajgc na pierwszym migjscu jedwab, dalej bawetng, wekng i ptdtno. Radzono, jak stroje przechowywat,
utrzymac w czystosdi, prac, suszy¢ i wywabiac plomy.

Niemowlgtom sugerowano zaktadanie ptdciennych koszulek bez szwow, kaftanika z bawetny lub wefny
i pieluszek. W poradnikach znajdowaty sig opisy wasciwego powijania niemowlgt, czesto z ilustracjami.
Zalecano czgstq zmiane bielizny dzieciecej, do drugiego roku codzienng, po uptywie dwach lat sugerowano
trzy zmiany tygodniowo. Noworodkom i niemowlgtom nalezafo oczywiscie zmieniac pieluchy po kazdym
wypréznieniu. Dlo dzieci nieco starszych, zalecano majteczki pieluszkowe, z odpinanym krokiem (Matka
i dziecko, 1902, 5. 7-8, 221-223; Smiarowska, 1925, s. 134-135; Handelsman, 1920, s. 81-82, 273;
Stello-Sawicki, 1903, s. 138-142; Przyjaciel zdrowia, 1914, s. 7-8; Truby King, 1922, 5. 93-96; Biehler,
1905, 5. 92-94: Springer, b.r., s. 574-581).

W pierwszych miesigcach zycia za najodpowiedniejszq formg ubioru uznawano metodg angielskg, ktdra
wyzwalata dzieci z krepujgeych ruchy powijakow i zapewniata im swobodeg, co przyczyniac sig miato —w mys|
zapewnien zwolennikow tej metody, do whasciwego rozwoju uktadu kostego i migsniowego. Lekkie i swo-
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bodne sukienki powinny by¢ odpowiedniej dhugosci i grubosci. Kiedy dziecko zaczynato stawiac pierwsze
kroki, nalezato zwracac tez uwage na cigzar materiatu i odpowiedni krdj, ktory nie powinien krgpowac ruchow
i uciskac. W pierwszych latach zycia krdj strojow dziewczynek i chtopcow mdgt byc zblizony, warunkiem byto,
by byt wygodny i lekki. Dla uchronienia stroju przed zabrudzeniem, zalecano zaktada fartuszki. Maluchy nie
powinny nosic paskdw, podwigzek i uciskajgcych poriczoch. Zalecano natomiast dzieciom, kidre zaczynaty
chodzi¢, do ok. 5 roku zycia noszenie cieptego pasa dookofa brzuszka, ktdry miat chronic przed chtodem
i przezighieniami. Higienisci, lekarze i pedagodzy zarzucali rodzicom, Ze czgsto przegrzewajg maluchy, ubie-
rajgc je w zbyt ciepte i ozdobne stroje, poprzez ktdre dzieci szybciej sig pocg, meczq i nie mogg swobodnie
sig poruszac. W lecie, podczas upatéw zalecano nawet bieganie dzieci nago, najwyzej w lekkich koszulkach.
Krytykowano rodzicow, iz przesadnie podgzajgc za mod, tamig przepisy i zasady higienicznego ubioru naj-
mtodszych. Maluchy powinny by ubierane stosownie do pory roku i temperatury panujgcej w pomieszczeniu
czy na powietrzu. Odpowiednio do temperatury zalecano takze odpowiednie nakrycia gtowy dzieci — od lek-
kich czepeczkow niemowlecych, po grube futrzane zimowe czapki dla kilkulatkow (Matka i dziecko, 1902,
5. 34-37,139,193-196, 170-171; Mason, 1908, s. 36-37, 126-127; Gros, 1909, 5. 86-90; Harasowski,
1900, s. 182-185; Stello-Sawicki, 1903, s. 141-142, 162-163; Tausig, 1901, s. 106-108; Breyer, 1913,
5. 46-47; Kuhner, 1922, s. 173-175; Fischer-Dueckelman 1908, s. 759-765; Fischer, Fisek, 1915, s. 17-
21; Biehler, 1921, 5. 223-230; 1905, s. 95101; Zasady higieny, 1902, s. 101-105; Trumpp, 1907,
5. 249: Trumpp, 1907, 5. 262-263; Uthan, 1902, 5. 7071, 100-105).

Fig. 406. Dziecko w powijakach
z utrudnionem oddychaniem i trawieniem
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Fig. 414. Diuga poduszka dla niemowlat,
U Podkladka gumowa, M Materacyk.

Powijaki i poduszka dla niemowlecia, w: A. Fischer-Diickelmann, Kobieta lekarkg domowg,
Mikofow - Warszawa 1908

Istotny dlo dziecka byt wybdr odpowiedniego obuwia. Kiedy maluszek jeszcze nie chodzit, zalecano
ubieranie szydetkowych luznych bucikw, ktore pozwalaty stopie oddycha i nie ograniczaty swobodnego
poruszania paluszkami. Kiedy dziecko zaczynato chodzic, nalezato sprawi¢ mu buty odpowiednio szerokie
w palcach (by sig nie wykoslawiaty), z migkkiej skory, dostosowujgcej sig do uktadu stopy, wysokie, zapinane
lub sznurowane, bez obcaséw. But dziecka nie powinien by¢ zbyt ciasny, zbyt waski, zbyt niski w kostce,
najlepiej zas, by szyty byt na miare. W wieku dziecigcym kosci i stawy byly jeszcze bardzo migkkie, wigc Zle
dobrany but powodowat deformacie stopy, szczegdlnie paluszkow. Mate dziecko miato nosic buty wysokie do
6 cm nad kostke, by chronity one noge przed wykrecen i wykrzywien nog (Matka i dziecko, 1902, s. 107-
108; Jeager, Jeager, 1907, s. 51-63; Stello-Sawicki, 1903, s. 163; Fischer-Dueckelman 1908, s. 763;
Fischer, Fisek, 1915, s. 21-27; Biehler, 1921, s. 231; 1905, 5. 101-103; Truby King, 1922, 5. 96-98;
Wemic, 1909, s. 90; Trumpp, 1907, 5. 263-264).
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Higiena mieszkan. Pokoj dziecinny

Publicysci zwracali tokze uwagg na higieng mieszkari. Mieszkanie, w ktorym przebywato mate dziecko,
powinno by suche, zbudowane w terenie z dala od jezior, btotnistych stawdw i tgk. Nie powinno by¢ nowo
wybudowane, gdyz nowe domy oddawaty wilgo¢ i powodowac mogty powazne choroby dzieci. Mieszkanie
powinno by tez jasne, dobrze wietrzone, a okna nie powinny wychodzic na podwarze, klozety i kuchnie.
Wokot domu powinno by¢ dos¢ miejsca na swobodng zabawe dziecka (Matka i dziecko, 1902, s. 82-84;
Baytel, 1910, 5. 15-16; Handelsman, 1920, s. 83-84; Gross, 1909, s. 32-36; Gross, 1909, 5. 32-36, 60-6;
Niedzielski, 1905, s. 29-35; Harasowski, 1900, s. 185-188; Breyer, 1913, s. 43; Hojnacki, 1925, 5. 118-
129; A. Fischer-Diickelmann, 1908, s. 791-792; Fischer, Fisek, 1915, s. 7-17; Biehler, 1921, s. 65-77;
Zasady higieny, 1902, 5. 109-116; Wernic, 1909, 5. 128-130; Pettenkofer, 1900, s. 56-58, 77-81; Urban,
1902, 5.7579).

W wielu poradnikach higienicznych, szczegdlnie poswigconych higienie dziecka, znajdujemy szereg in-
formacji na temat higienicznego urzgdzenia pokoju dziecinnego. Juk sugerowali autorzy, pokdj dziecigcy nie
powinien znajdowac sig na parterze, szczegdlnie, kiedy dom nie byt podpiwniczony, poniewaz podtogi zwykle
bywaty wtedy zimne. Nie nalezato go umieszczac takze na ostatnim pietrze czy poddaszu, gdyz zimg bywato
tam najchtodniej, w lecie za$ najcieplej. Nalezato zwrdcic uwage, by pokdj byt duzy, jasny, stoneczny, suchy,
zalecano, by nie znajdowat sig nad bramg, sienig lub innym nieogrzewanym pomieszczeniem. Dobrze, by
w pokoju dziecinnym nie byto dywandw, ktdre, choc ocieplaty podtoge, gromadzity kurz i pyt, stajgc sie takze
siedliskiem bakterii. Podobnie odradzano wieszanie cigzkich zaston, firan, kotar, obrazéw. Podtoga powinna
by¢ kilka razy dziennie myta, szczegdlnie, kiedy dziecko raczkowato. Pokdj powinien by¢ odpowiednio ogrza-
ny, za$ optymalng temperaturg, jokq zalecano, byto 20 stopni Celsjusza. Pokéj dziecinny nalezato czesto
wietrzy¢ i utrzymywac go w nienagannej czystosdi i porzgdku. Sciany zalecano malowac na jasne kolory, zas
w oknach zawieszac tatwe w czyszczeniu rolety, by w razie potrzeby pokdj zaciemnia¢ (Matka i dziecko,
1902, 5. 13, 34, 37-38, 144-145; Mason, 1908, s. 34-35, 124-129; Smiarowska, 1925, 5. 135-136;
Gros, 1909, 5. 105; Niedzielski, 1905, 5. 95-100; Stello-Sawicki 1903, 5. 165-166; Tausig, 1901, 5. 105-
106; Truby King, 1922, s. 83-88; Trumpp, 1907, s. 265-266).

Zwracano tez uwage na odpowiednie umeblowanie pokoi dziecinnych. W czesci poradnikow zamiesz-
czano ryciny lub zdjgcia wzorcowo urzgdzonych pokoikow, ktdre miaty byc inspiracig dla rodzicow, chegeych
zapewnic higieniczne warunki swoim pociechom. kézeczko malucha powinno stac odwrdcone od okna, by
Swiatto nie razito w oczy $pigcego dziecka. Mtodsze dzieci powinny spac w tozeczkach drewnianych (byly
cieplejsze), starsze w zelaznych, otoczonych siatkq zabezpieczajgeg przed wypadnieciem. Stanowczo odro-
dzano kotyski, ktorych kotysanie uznawano za szkodliwe dla mozqu dziecka. W dzien mozna byto Spigce
niemowle wktadac do wiklinowego wézka. Autorzy poradnikow sugerowali, ile i z jokiego materiatu powinno
by¢ w t6zeczku materacy, poduszek, jukie tkaniny byty najlepsze na sporzqdzenie kotder i przescieradet zo-
rowno dla noworodka, juk i dla starszego malca. Materace i poduszki powinny by¢ miekkie, ale tylko na tyle,
by dziecko nie zapadato sig w nie i nie pocito. Glowa dziecka powinna spoczywac wyzej od futowia. Posciel
winna by¢ codziennie wietrzona, najlepiej na storicu i trzepana. k6zeczko powinno stac z dala od okna i drzwi,
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by unikng¢ przeciggow. Obok tézeczka zalecano ustawienie komody z bielizng, na ktdrej mozna byto przewi-
jac niemowle, dobrze, by w pokoju znalazta sig tez wanna na wysokich nogach, umywalni, szafka, krzesta.
Sprzety te powinny by¢ z drewna, na jasno pomalowane farbg olejng. Srodek pokoju powinien pozostac pusty,
by dziecko miato dos¢ miejsca na zabawe. Pokdj powinien by¢ ogrzewany bezpiecznym piecem kaflowym
(Matka i dziecko, 1902, 5. 34, 74-76, 144-146; Combe, 1904, s. 144: Truby King, 1922, 89-93, 104-
105; Lotzky, 1914, s. 69; Biehler, 1905, 5. 177-185; Springer, b.r., s. 584-585).

Nie zalecano wysokich krzeset dla dziedi, ktore czgsto stosowane byty zbyt szybko, kiedy dziecko nie
potrafito jeszcze samodzielnie siedzie¢, przyczyniajgc sig do skrzywieri kregostupa. Za zupetnie niehigieniczne
uznawano krzesta, w ktérych dzieci bawily sig i jednoczesnie zofatwiaty swoje potrzeby fizjologiczne. Lepsze
byty mate, dziecinne krzesetka, dostosowane do wzrostu maluchdw, na ktdre same mogty siodac i schodzi¢
7 nich (Stello-Sawicki, 1903, 5. 166-176; Tausig, 1901, s. 106, Lange i Trumpp, 1907, 5. 461-467; 487-
490).

Komoda do przewijania, w: M. Biehler, Higiena dziecka, Warszawa 1905

Wazki i pokoiki do nauki chodzenia

Wozek dziecinny takze powinien spetnia¢ wymagania higieniczne. Poczgtkowo, dla niemowlgt zalecano
wozek gteboki. Za najlepszy uznano wézek z wikliny, tzw. koszykowy, zapewniajgcy cyrkulacig powietrza,
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7 qumowymi kotami, ktre neutralizowaty wstrzgsy, oraz z ruchomg budkg, ostaniajgeq od wiatru i storca.
Wazek gteboki, w ktorym wozono siedzqce juz dziei, koniecznie powinien miec paski zabezpieczajqce przed
wypadnigciem. Rgczka do pchania powinna znajdowac sig zarwno z przodu, jok i z tytu, by wézek mozna
byto dowolnie ustawiac. Kiedy dziecko stabilnie siedziato, mozna byto je wozi¢ w wozku do siedzenia, jednak
zalecano nie dopuszczac do jego zasnigcia, gdyz pozycjo niewygodna i zgigta mogta powodowac wady po-
stawy (Matka i dziecko, 1902, 5. 215; Przyjaciel zdrowia, 1914, 5. 9; Truby King, 1922, 5. 91-93; Biehler,
1905, 5. 197-199; Springer, b.r., 5. 583-584).

Stosunkowo wiele uwagi poswigcano nauce chodzenia przez dzieci. By nézki dziecka przygotowac do
nauki chodzenia, zalecano jok najwczesniej niemowlg na co najmniej pot godziny dziennie (w ogrzanym
pomieszczeniu) pozostawiac tylko w pieluszce, by mogto swobodnie porusza¢ ndzkami. Przestrzegano matki
i piastunki przed przedwczesnym zmuszaniem dziecka do stawiania pierwszych krokow, gdyz mogto po-
wodowac skrzywienie ndg czy kregostupa (podobnie jak niewtasciwe noszenie dziecka na rgku). Publicysci
pisali takze o korzysciach stosowania szkotek do chodzenia dla dzieci, w ktdrych maluchy uczyly sig stawiac
pierwsze kroki. Byty to duze, czworoboczne, otwarte skrzynie, w ktorych dziecko mogto sig swobodnie poru-
szac. Sciany szkétki byly tak wysokie, by dziecko mogto sie ich przytrzymywa i wygloda¢ ponad nimi. Tokie
pokoiki wysciefane byty migkkim materiatem, by dziecko upadaiqc, nie zrobito sobie krzywdy. Powinny miec
niewielkie ndzki, by powietrze mogto pod nimi swobodnie przeptywac i chronity od zimna podtogi. Pokoik
mozna byto stosowac w domu i na powietrzu, np. w ogrodzie. Zdecydowanie polecano ten sposdb nauki,
odrzucajge nauke chodzenia w stoteczkach do nauki chodzenia, na sznurach, paskach czy nawet recznikach,
ktdre zbymio uciskaty piersi dzieci. Podczas nauki chodzenia opiekunka powinna trzymac dziecko pod pache-
mi, nie wolno byto — w mysl zalecen, ciggngc dziecka za ramig czy dtori, ktdre mozna byto tatwo uszkodzi¢
podczas upadku. Opisywano- ku przestrodze rodzicow i opiekunéw — liczne przypadki zwichnig¢, porazen
ramienia i innych komplikacji powstatych na skutek stosowania takiej metody nauki (Matka i dziecko, 1902,
s.10-11, 171; Jaerschky, 1907, 5. 10-14; Moszczeniska,1904, s. 9-17; Stella-Sawicki, 1903, 5. 146-149:
Tausig, 1901, 5. 110-111; Hojnacki, 1925, s. 33-38; A. Fischer-Diickelmann, 1908, s. 769-771; Zasady
higieny, 1902, s. 153-154; Wychowanie dziecka wedlug B. H. Gausserona, 1902, s. 2-23; Truby King,
1922, 5. 102-103; Lotzky, 1914, s.74-78; Wernic, 1909, s. 30; Biehler, 1905, s. 190-194; Trumpp,
1907, 5. 254-256; Lange i Trumpp, 1907, 5. 522-527).
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Pokoik do zabawy i nauki chodzenia, w: A. Fischer-Diickelmann, Kobieta lekarkg domowg,
Mikotow - Warszawa 1908

Hartowanie

W poradnikach higienicznych, medycznych, a takze wychowawczych publicysci szeroko rozpisywali sig
na temat hartowania dzieci. Uwazali je oni za niezbedny czynnik zachowania zdrowia i diugiego przysztego
2ycia. Hartowanie polegato na ogdlnym przyzwyczajaniu dziecka do chtodu, obok odzywczego pozywienia
i mozliwie czgstego przebywania na $wiezym powietrzu. Hartowanie miato stanowic ochrong przed choroba-
mi, szczeglnie tymi, wynikajgcymi z przezighienia. Za najistotniejszy czynnik hartowania uznano Swieze po-
wietrze. Najodpowiedniejszq porg roku dla hartowania byto lato, nastepnie jesien i wiosna, najmniej zalecano
okres zimowy. Ale i zima byta okresem, kiedy dzieci réwniez powinny zazywac Swiezego powietrza, jednak
kiedy temperatura spadata ponizej 0, z niemowlgtami radzono zosta¢ w domu, gdyz w mys| zalecen, suche
i zimne powietrze dziatato draznigco na blong Sluzowg drég oddechowych i mogto powodowac ich zapalenie.
L kolei w dni deszczowe, jesli tylko maluch ochroniony byt od deszczu, mgt przebywac na powietrzu. Dzieci
roczne i starsze, kdre juz dobrze chodzity, mogty w zimowe dni, gdy temperatura spadata do ok. 5 stopni
ponizej zera przebywac krdtko na powietrzu, pod warunkiem, ze byty odpowiednio ubrane. Kiedy temperatura
spadata ponizej 10 stopni Celsjusza, zamiast spacerdw na powietrzu zalecano spacery w dobrze przewietrzo-
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nych pomieszczeniach. Kiedy zas pogoda na zewngtrz dopisywata, juz kilkutygodniowe niemowleta, odpo-
wiednio ubrane i przykryte mogty spac kilka godzin we wozku na Swiezym powietrzu. Dziecku chodzgcemu
zalecano przygotowanie miejsca do zabawy w cieptym, ostonigtym od wiatru miejscu lub no werandzie.
Generalnie stwierdzano, iz codzienna przechadzka, czy to we wozku, czy na ndzkach jest konieczna dla
zdrowia. Miata ona nie tylko dotleniac malucha, ale zapewniac mu odpowiednia dawke promieni stonecznych,
ktdre korzystnie dziataty na caty ustrdj dziecka (Matka i dziecko, 1902, s. 32-33, 156-157; Mason, 1908,
5. 29, 85-87; Baytel, 1910, 5. 25-31; Gros, 112-115; Jaerschky, 1907, s. 81-82; Denning, 1907, s. 66-
67; Stello-Sawicki, 1903, s. 149-152; Tausig, 1901, s. 110; Emst, 1907, 5. 40-41; Krzyzanowski, 1901,
5. 108; Biehler, 1905, 5. 197).

Inng metode harfowania zalecali zwolennicy lecznictwa przyrodnego i leczenia wodg, ktérzy postulowali
reqularne oblewanie ciata dziecka zimng lub chtodng wodg lub nacieranie go mokrym recznikiem (nazywano
to wodolecznictwem lub hydropatig). Celem obmywan i nacieran byto stopniowe przyzwyczajanie poszcze-
g6lnych czgsci ciata do zimnej wody, by w przysztosci organizm byt bardziej odporny na zmiany temperatury.
Zabieg zalecano rozpoczynac juz u 2 i pot letich dzieci, poczynajgc od rgk i ramion, twarzy, dalej ndg, szyi
i karku, koriczc na tutowiu, choc niektorzy z publicystow zalecali juz niemowlgta regularnie oblewac podczas
kqpieli stopniowo coraz chfodniejszg wodg. Zalecanym sposobem hartowania byto takze chodzenie przez
dzieci boso, szczegdlnie rankiem, po mokrej od rosy trawie (Matka i dziecko. Wychowanie fizyczne i moralne
dzieci do lat 7 (w okresie przedszkolnym), 1902, s. 39-40; Gros, 1909, 5. 94-95; Riedel, 1907, s. 55-58;
Jaerschky, 1907, 5. 196-199; Bilz, 1910, s. 872-875; Trumpp, 1907, 5. 260-261; Springer, b.r., s. 602-
605).

Higienisci i lekarze zalecali dzieciom mieszkajgcym w miastach, wyjazdy letnie na wies. Pobyt na wsi byt
ucieczkg przed upatem i pytem miasta, miat sig przyczynic do poprawy zdrowia, zahartowania dziecka. Jesli
rodzicow nie stac byto na dhuzszy pobyt, sugerowano choc jednodniowe wycieczki za miasto. Zalecano jednak
Zwrdcic uwagg, czy miejscowos¢ nie jest pofozona w wilgotnym terenie, czy zamieszkujgca tam ludnosc nie
choruie. W wypadku dzieci stabowitych i przewlekle chorych, miejsce letmiego pobytu powinien wyznaczy¢
lekarz. Najczesciej zalecano wyjozdy nad morze, w gdry, lub zimowe wyjazdy do cieptych krajow (Matka
i dziecko, 1902, s. 1, 58-59: Mason, 1908, s. 44-45, 92-94: Gros, 1909, s. 54-57, Niedzielski, 1905,
5. 32-33; Stello-Sawicki, 1903, 5. 163-164).

Higiena ciata

(zystos¢ ciata uznawano za warunek zdrowia. Pielegnacja skory dzieci rowniez stafa sig przedmio-
tem zainteresowania publicystow. Nalezato jg my¢ (w pierwszym roku zycia codziennie, zas w kolejnych
miesigcach, co drugi dzien, zas po 18 miesigcu 2 razy w tygodniu) w cieptej wodzie (szczegdlnie polecano
wode deszczowq, Zrodlang, na korcu studzienng) z dodatkiem delikatnego, odttuszczonego mydta, zwanego
dziecigcym, ktdre oczyszczato skérg z thuszczu i brudu, bez podrazniaigcego dziatania sody. Do mycia pole-
cano ggbke, ktdrg nalezato czesto prac, lub kawafki flaneli. Siedzqce dzieci mogty kapiel potgczy¢ z zabawg
— zalecano whozyc¢ im do wanienki ptywajgce zabawki. Do osuszania ciata zalecano uzywac miekkich reczni-
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kow z bawetny i ptotna, ktorymi nalezato delikatnie wycierac ciato dziecka, bez zbytniego pocierania (czgsto
praktykowano tarcie 0z do zaczerwienienia skory). Zimg zalecano smarowac ciofo gliceryng, wazeling lub
specjalnymi preparatami — kremami (Matka i dziecko, 1902, 5. 1, 5557, 176-179: Mason, 1908, s. 36;
Baytel, 1019, s. 24; Handelsman, 1920, s. 91; Gros, 1909, s. 90-91; Riedel, 1907, s. 4-6; Jaerschky,
1907, 5. 196-197; Stello-Sawicki, 1903, 5. 142-145; Muller, po 1904, s. 28; Emst, 1907, s. 36-38;
Wernic, 1909, . 86-87; Trumpp, 1907, s. 259-260; Springer, b.r., s. 561-562).

Urzqdzenie kgpieli niemowlgcia, w: M. Biehler, Higiena dziecka, Warszawa 1905

Radzono takze, jak pielegnowac whosy dzieci. Niemowlgtom zalecano my¢ gtowke podczas kazdej
kqpieli, co miato zapobiegac ciemieniusze, u starszych dzieci nalezato je my¢ ciepty wodg z mydtem wtedy,
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kiedy stwierdzano, ze byly brudne. Kiedy whoski dziecka szybko rosty, nalezato Scinac je regulamie, szczegok
nie w przypadku chtopcdw, lecz jedynie w okresie letnim. Krdtkie wtosy miaty utatwic utrzymanie czystosd,
w lecie nie powodowaty przegrzania glowy, przyspieszaty suszenie po kgpieli. Na czas chtodnych miesiecy
nalezato whosy pozostawic dhuzsze, co miato zapewni¢ glowie, uszom i szyi ochrong przed chtodem. Mate
dziewczynki nie powinny mie¢ jeszcze whoséw spinanych czy wigzanych, zakazywano za$ ich zwijania i przy-
palania czy pomadowania, nalezato pozostawiac je dobrze przycigte i rozpuszczone. Do czesania whoskw
dzieci nadawaty sig poczgtkowo, kiedy wtosow nie byto zbyt wiele — migkkie szczotki, a pdzniej grzebienie
0 gesto rozstawionych zebach. Wskazowki z zakresu higieny whosow dotyczyty tez sytuacii, co zrobic kiedy
u dziedi pojawiaty sig wszy lub medowszy (Matka i dziecko, 1902, s. 66-167, 211-215; Handelsman,
1920, 5. 94; Bilz, 1910, 5. 683-684, 845-846; Bighler, 1921, 5. 252-253; Zasady higieny, 1902, s. 54-
55; Bernhardt, 1925, s. 89-90; Wernic, 1909, 5. 87-88; Urban, 1902, s. 93-95).

Bardzo istotnym dziatem higieny dziecka byta higiena zgbow. Publicysci opisywali sposoby radzenia
sobie z holesnym zgbkowaniem u niemowlgt, podwali kolejnos¢ pojawiania sig zgbow u dzieci oraz sposoby
ich czyszczenia. Poniewaz wyniki badan specjalistow donosity o ztym stanie zebow u dzieci i miodziezy,
zalecano dbac o nie juz od pojawienia sig pierwszych zgbkow mlecznych. Jak radzono, zgby mleczne powinny
by¢ delikatnie czyszczone Inianym ptatkiem zwilzonym wodg z dodatkiem alkoholu. Dziecko, kiedy potrafito
juz ptukac usta, powinno robic to zawsze po jedzeniu stodyczy i potraw kwasnych lub stodko-kwasnych. Kiedy
dziecku wyrzngty sig juz wszystkie zgby, powinno zaczg¢ szczotkowa je szczoteczkg, szczegdlnie doktadnie
wieczorem, jednak bez zastosowania proszkow do zghow, ktore mogty uszkadzac szkliwo. Zadaniem doro-
stych byto pilnowanie, by dzieci nie rozgryzaty zgbami orzechow, nie ogryzaty paznokd czy nie gryzty innych
twardych przedmiotow. Nie powinny jadac tez stodyczy. Raz lub dwa razy w roku powinno dziecko odwiedzic
dentyste (Matka i dziecko, 1902, s. 245-249; Smiarowska, 1925, 5. 143; Handelsman, 1920, 5. 96-97;
Niedzielski, 1905, s. 40-46; Harasowski, 1900, s. 106; Stella-Sawicki, 1903, s. 116-126; Tausig, 1901,
s. 112-114; Kuhner, 1922, s. 174; A. Fischer-Dueckelman, 1908, s. 755-757; Bilz, 1910, s. 904-906;
Biehler, 1921, 5. 153-155; taz, 1905, 5. 206-215; Truby King, 1922, 5. 173-182; Muller, 1910, 5. 57-58;
Krzyzanowski, 1901, s. 43-45, 315-318).

W analizowanych poradnikach rodzice i opiekunki znajdowaty takze wskazowki dotyczgce freningu
czystosci u matego dziecka. Niektorzy z publicystow sugerowali, by dzieci juz w 3 lub 4 miesigeu Zycia rozpo-
czynaty nauke wyprozniania do naczynia. Piastunka lub matka miata je w tym celu o statych porach, kilka razy
dziennie kfas¢ nad naczyniem o ptaskich i szerokich brzegach (potrzebnikiem). Po kilku probach miato udac
sig uchwycenie momentu oddawania moczu, a stosowanie tej metody konsekwentnie miato przyzwyczaic
dziecko do regulaego zatatwiania sig. Kiedy dziecko potrafito juz siedzie¢, nalezato je sadzac po positku na
nocnik na kilka minut. Kiedy dziecko nauczyto sig samodzielnie sygnalizowac swoje potrzeby, radzono, jak
unikac nocnego moczenia i juk radzic sobie w wypadku jego wystepowania (Matka i dziecko, 1902, . 14-15,
85-86; Harasowski, 1900, s. 112; Stello-Sawicki, 1903, s. 156; Emst, 1907, s. 38; Przyjaciel zdrowia,
1914, s. 39; Domowa pomoc, b.r., s. 20; Springer, b.r., 5. 627-628).
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Gimnastyka i ruch

Warto podkreslic, iz w analizowanych poradnikach publicysci nie byli zgodni, co do kwestii dotyczgcej
gimnastyki matych dzieci. Gimnastyke rozumiano joko metodyczne, rownomieme cwiczenia ciata, majgce na
celu harmoniiny rozwdj fizyczny (Matka i dziecko, 1902, 5. 123). (zgs¢ z autordw poradnikow opowiadata
sig za systematycznymi Cwiczeniami dopiero od ok. 8-10 roku Zzycia, zardwno u dziewczqt, jok i chop-
cow. Byli jednak i tacy, ktdrzy przygotowanie dziecka do regulamych cwiczen zalecali rozpoczgc juz bardzo
wczesnie, bo niechodzgcym jeszcze nismowlgtom sugerowali regulame Cwiczenie rqczek i nézek potgczone
z masazem. W drugim roku Zycia zalecano przyzwyczajo¢ dziecko do cwiczen gimnastycznych, uczqe je
marszu, prostego trzymania sylwetki, powtarzania ruchGw tutowia, koriczyn. Zwolennicy wczesnego rozpoczy-
nania regularnych ¢wiczen twierdzili, Ze przez starannie dobrane cwiczenia mozna nauczy¢ malenkie dziecko
prawidtowo oddychac, sta¢, chodzic, panowac nad migsniami, co pociggac miato za sobg sprawne dzitanie
wszystkich uktadow i organdw ciata. Opowiadali sig oni za gimnastykq tzw. pokojowg, ktdra polegata na
wykonywaniu ¢wiczen w dowolnym pomieszczaniu (ale i na powietrzu), bez specjalnych przyrzgdow i pomo-
¢y. W poradnikach podawano specjalne zestawy i opisy cwiczen dla niemowlgt i matych dziedi, z podziatem
na plec, ze wskazaniem czestotliwosci ich powtorzen i pory wykonywania (Matka i dziecko, 1902, . 25;
Schreber, 1909, s. 5-6, 122-127; Hojnacki, 1925, s. 38-39; Muller, po 1904, s. 1-48; 1910, s. 64-67;
Biehler, 1905, s. 303-315).

Zestaw cwiczen dla niemowlgt i matych dzieci, w: J. P. Muller, Mdj system dla dzieci, po 1904
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Choroby najmlodszych

Na stronach poradnikéw znajdowaty sie takze opisy chordb dziecigeych. Publicysci opisywali mozliwe
sposoby zarazenia sig nimi, rozpoznawania ich objawdw, przebieg i metody leczenia, a tokze sposoby zo-
pobiegania. Szczegdlnie czgsto powtarzang radg, majgeg na celu ochrong dziecka przed chorobg, byt zakaz
cafowania matych dziedi, szczegdlnie w usta. W wielu poradnikach znalez¢ mozna byto sposoby tagodzenia
przebiegu wielu chordb dziecigeych powszechnie dostepnymi, domowymi Srodkami i sposobami. Wskazywano
na najczgsciej potrzebne Srodki apteczne — zardwno ziota, Srodki chemiczne i przyrzgdy (np. lewatywa,
irygator, inhalator, bandaze, plastry itp.), niezbedne przy leczeniu chorb matych dziedi, ktore powinny zna-
lez¢ sig w kazdej domowej apteczce, wskazujge jednoczenie na sposoby ich uzytkowania. Radzono, jok
przechowywac, mieszac, w jakich proporcjach podawac ziota, pigutki, proszki, krople czy olejki. Podajgc
srodki lecznicze, sugerowano rodzicom i opiekunom dzieci, by w cigzkich przypadkach natychmiast udali
sig po poradg lekarskg, a po jej otrzymaniu Scisle trzymali sig jej zalecen. Radzono, by kazde dziecko miato
swojego, domowego lekarza, ktory by znat dziecko i rodzing, udzielat matce wskazowek, dotyczqeych jego
higienicznego wychowania, w tym Zywienia, odziezy, hartowania itp. ktdrego rodzice wzywaliby w razie
choroby. Zainteresowani znajdowali w poradnikach odpowiednie podczas danej choroby diety, czyli racjonalny
wybor i uzywanie potraw, odpowiednio do stanu zdrowia dziecka, ktdre, jok sugerowano, czgsto byty bardziej
skuteczne niz lekarstwa. Opisywano, jak urzgdzi¢ pokdj chorego dziecka, sugerujge wiasciwe oswietlenie,
temperaturg, ustawienie i poscielenie t6zeczka, sposoby zachowania czystosci i odkazania. Podawano, jok
sig z chorym obchodzi¢, sugerujgc nie tylko odpowiedniq diefe, odziez, ale tez sposoby mycia i przekfadania
chorego dziecka w tozku celem uniknigcia odlezyn, czestos¢ zmiany bielizny i przescielania tozka w zaleznosci
od choroby. Podpowiadano, jak urzgdzi¢ miejsce dlo dziecka wracajgcego do zdrowia, by rekonwalescent nie
przemeczat sig zbytnio, ale tez, by sig nie nudzit (np. jok zrobic stolik do zabawy naktadany na tozko). Do
najczesciej opisywanych choréb matych dzieci zaliczano: krzywicg, katar nosa, katar kiszek, niedokrwistos¢
(anemig), ospe (ktdrej szczepienie miato zarowno zwolennikéw, jok i przeciwnikdw), blonice (dyfteryt),
szkarlatyng, odre, rozyczke, koklusz, Swinke, gruzlice, biegunke, plesniawki. Stanowczo nakazywano rodzi
com, by wraz z narodzinami dziecka zakupili termometr, dzigki ktdremu najtatwiej byto okreslic stan zdrowia
dziecka. Podawano szczegétowe instrukcie, w jaki sposob mierzy¢ temperature dziecku o jokich porach,
a takze wskazywano wysokos¢ temperatury przy rdznorodnych chorobach oraz sposoby jej zbijania (u matych
dzieci joko najbardziej skuteczne i bezpieczne zalecano zimne oktady z wody lub lodu) lub podwyzszania
(zawijania i gorgee kgpiele). Gorgezkujgce dziecko powinno przebywac w cichym, zaciemnionym i dobrze
przewietrzonym pomieszczeniu, za$ do picia nalezato mu podawac czgsto niewielkie ilosci ptyndw (Matka
i dziecko, 1902, 5. 17, 17-20, 2530, 70-74, 99-107, 14¢6-148, 163165, 182-183, 210, 235-241;
Smiarowska, 1925, s. 144-149: 1924, s.128-133; Handelsman, 1920, s. 61-65, 103-214; Moszczer-
ska, 1903, s. 42; Korybut-Daszkiewicz, 1907, s. 7-8; 11-46, 47-90; Bqczkiewicz, 1906, s. 9-95; Orth,
1907, 5. 53-54; Denning, 1907, s. 59-68; Harasowski, 1900, s. 99-113, 135-161; Stella-Sawicki, 1903,
s. 181-196; Tausig, 1901, s. 115-129; Breyer, 1913, 5. 78101, 205-208; Comby, 1925, s. 1-449:
Bilz, 1910, s. 32-35, 80-87, 116-123, 419-432, 768-771; Sonderegger, 1902, s. 128-131; Biehler,
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1905, 5. 275307, 410, 413-414; Zasady higieny, 1902, s. 240-254; Przyjaciel zdrowia, 1914, s. 32-
51; Choroby nagminne, b.r., s. 62-96, 125-135; Polak, 1907, s. 6,11; Putawski, s. 32-33; Bemhardt,
1925, 5. 3:91; Lotzky, 1914, 5. 90-94; Wemic, 1909, 5. 182-190, 195-198; Domowa pomo, b.r., s. 33-
35,69, 128132, 183-190; Krzyzanowski, 1901, s. 9-14, 17-24, 32-36, 62-63, 186-189; Bighler, 1905,
5. 245-302; Springer, b.r., s. 585-602). Wsrad porad dotyczqcych troski o zdrowie dzieci znajdowaly sig
tez cenne wskazowki dotyczgee ratowania i przywracania zycia w przypadku np. kiwotoku, zatruciu, opa-
1zeniu, utoniecia, zmarzniecia, zakrztuszenia, zaczadzenia, porazenia przez piorun, jadowitego ukgszenia,
sugerujge szczegdtowe sposoby postgpowania w kazdym z nieszczesliwych przypadkow (Matka i dziecko,
1902, 5. 158-162; Korybut-Daszkiewicz, 1907, s. 91-133; Harasowski, 1900, 5. 114; Sonderegger, 1902,
5. 91-107; Choroby nagminne, b.r., s. 141-143; Truby King, 1922, 5. 130-160; Wernic, 1909, 5. 190-195;

Springer, b.r., s. 701-728).

Uszkodzenia wskutek szczepienia ospy; krzywica w: F. E. Bilz, Nowe lecznictwo przyrodne, Poznari 1910

Zabawy i zabawki

Zabawa i zabawki dziecigce rowniez byty istotng kwestig, poruszang na stronach poradnikow z zakresu
zdrowia, higieny i wychowania dziecka. Obok funkeji ksztategeej (rozwoju zmystow, ksztattowania pojgd)
i estetycznej, zabawki powinny by¢ przede wszystkim bezpieczne i fatwe do utrzymania w czystosci. Pok

191



[. STUDIA

rocznemu dziecku, ktdre zaczynato chwyta¢, nalezata dawac zabawki z gutaperki, kauczuku, drewna lub
kosci. Zalecano kupowanie matym dzieciom freblowskich darow — kolorowych kul, walcow, kostek, klockdw,
koniecznie jednak zwracajgc uwage, by nie byty farbowane toksycznymi farbami, moggcymi spowodowac za-
trucie. Zabawki nie powinny byc pokryte pierzem, sierscig czy whosami, ktore mogty by¢ siedliskiem bakterii.
Zabawg matego dziecka powinien, w mysl zalecer, nadzorowa¢ zawsze kto$ dorosty — rodzic, piastunka,
ktry powinien pilnowac bezpieczenstwa dziecka. Nalezato szczegdlnie zwracac uwage, by maluch nie wzigt
do ust zbyt matego przedmiotu, co mogto skutkowac potknieciem, zakrztuszeniem a nawet uduszeniem, by
nie whozyt go sobie do nosa czy uszu. Kiedy juz doszto do nigbezpiecznego wypadku, poradniki sugerowaty,
jak radzic sobie w okreslonej sytuacii, ratujgc zdrowie lub zycie dziecka (Matka i dziecko, 1902, 5. 97, 227-
231 Smiarowska, 1925, s. 152-153; Moszczenska 1904, s. 17-22; Stello-Sawicki, 1903, s. 206-210;
Fischer-Dueckelman 1908, s. 767-772; Lotzky, 1914, s. 102-107; Biehler, 1905, s. 202-205; Trumpp,
1907, 5. 254).

Sposrad zabaw szczegolnie podkreslano znaczenie dlo zdrowia zabaw ruchowych, ktdre wynikaty z na-
turalnej potrzeby ruchu u dziecka — a wigc skakanie, bieganie, ganianie sig. ,Dla higieny ruch nie jest celem,
lecz Srodkiem. Dziecko powinno chodzic, biegac, skaka, nie zeby sig tych ruchdw nauczyto, ani nawet, zeby
nabrafo zrgeznosci i sity, ale zeby zyskato zdrowie, czyli zupetng rownowage wszystkich funkeji zyciowych”
— czytamy w jednym z poradnikow ( A. Fischer-Dueckelmann, 1908, s. 34). Zalecano nie ograniczac naturak
nej ruchliwosci dziecka, ktéra powodowata wiasciwy rozwdj wszystkich uktadow matego organizmu. Za najko-
rzystnigjsze dla zdrowia uznawano zabawy na Swiezym powietrzu , Najlepiej prowadzic dzieci za miasto, do
ogroddw, parkéw itp. by tam do woli mogty sig nabiegac, bo ruch wyrabia migsnie i pobudza krgzenie krwi,
a zabawa daje nie tylko zadowolenie, lecz i zdrowie. Niechaj dzieci chodzg na przechadzke ubrane skromnie
tak, aby strdj nie przeszkadzat im ani w zabawie ani w bieganiu i niech biorg ze sobg zabawki, ktdre by je
zmuszaty do ruchu — pitki, obrecze itp.” — pisata w swoim poradniku dr Matylda Biehler (Biehler, 1905,
5. 200; zob. tez: Lagrange, 1910, s. 4-8, 41, 84-85; Przyjaciel zdrowia, 1912, s. 17-18; Urhan, 1902,
5. 155-156; Springer, b.r., 5. 609-611).

Higiena umystowa

Publicysdi, troszczqc sig o zdrowie dziecka, pisali takze o higienie umystowej. Zdecydowanie przeciw-
stawiono si przedwczesnemu rozwojowi umystowemu dziecka, ktdry powodowac miat u dzieci nerwowosc,
drazliwos¢, apatig. Argumentowano, Ze przecigzenie umystu matego dziecka ostabia dziatalnos¢ innych or-
ganow, szczegdlnie uktadu trawiennego, moze powodowac zatrzymanie wzrostu, brak apetytu, gorgezke.
Dlatego tez nie nalezato przesadnie stymulowac rozwoju dziecka grzechotkami, zbyt duzq i niedostosowang
do wieku iloscig zabawek, przedwczesnym pokazywaniem obrazkdw, liter, o nawet odradzano zbyt dhugie
czytanie dziecku i obecnosci malcéw w czasie rozmow dorostych (Matka i dziecko, 1902, s. 168-169;
Combe, 1904, 5. 118-119; Hojnacki, 1925, s. 22; Lotzky, 1914, s. 133-134; Biehler, 1905, 5. 234-236;
Trumpp, 1907, s. 267-268). Autorzy poradnikow krytykowali stanowczo zwyczaj oddawania dwuletnich juz
dzieci pod opieke bon cudzoziemek, celem szybkiego przyswojenia sobie jezyka obcego. Twierdzil, iz umyst
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dziecka, cho¢ w tym okresie bardzo chtonny, nie powinien by przecigzany zbyt duzq iloscig pojg¢ w obcym
iezyku. Dziecko powinno najpierw dobrze nauczy¢ sig stow w jgzyku ojczystym, a dopiero w wieku kilku lat
podjgc sig nauki innego jezyka (Matka i dziecko, 1902, s. 98-99).

Wielu publicystow sugerowato, Ze dlo zdrowia dziecka, juz od momentu jego narodzin, niezbedna jest
systematycznosc i state godziny positkw, czynnosci pielegnacyjnych, spoczynku, snu i zabawy. By rodzice
i opiekunki wiedziaty, jok racjonalnie i higienicznie rozfozy¢ plan dnia dziecka, w poradnikach publikowano
jego szczegdtowy rozktad, uwzgledniajgc wiek dziecka, porg roku, miejsce zamieszkania (np. Matka i dzie-
cko, 1902, 5. 140-142).

Podsumowanie

Jak wynika z analizy literatury o charakterze poradnikowym, problematyka zdrowia i higieny matego
dziecka byta czesto i stosunkowo wnikliwe poruszana przez publicystow. Postawaty osobne poradniki z tego
whasnie zakresu, w catosci poswiecone analizowanej tu problematyce. Rowniez na stronach poradnikéw
wychowawczych i pedagogicznych czy poswigconych higienie ogdlnej czy higienie kobiet osobne rozdziaty
poswigcano tymze zagadnieniom. Swiadczy to z pewnoscig o potrzebie tego typu porad wsrod czytelnikow
(cho¢ z pewnoscig przewazaty tu czytelniczki). Przyglgdajgc sig zas autorom tych porad, wsrod ktorych do-
minowali ludzie wyksztatceni w dziedzinie medycyny czy higieny, stwierdzi¢ mozna, iz wskazowki te byty
fachowe i czesto potwierdzone badaniami naukowymi, w gtownej mierze prowadzonymi na zachodzie, cho¢
nie brakowato takze wskazéwek polskich autorow.

Podkreslic nalezy, ze tresc porad jest bardzo bogata i réznorodna. Dotyczyty one juz zagadnien zwigza-
nych z whasciwg higieng okresu cigzy, porodu, bedgcych podstawg zdrowia dziecka, pielegnacii i opieki nad
noworodkiem i niemowleciem, a takze dzieckiem w okresie poniemowlgcym. Wskazywano, jok nalezy po-
stepowac w dziedzinie Zywienia dziecka, ubioru, troski o czystos¢ ciata, sugerowano, jok hartowa malucha,
zalecano ruch fizyczny i zabawy na powietrzu, podpowiadano, jok urzgdzic pokdj dziecinny. W literaturze
poradnikowej z zakresu zdrowia i higieny dziecka zalecano odpowiednie postgpowanie w kazdej niemal
chorobie matego dziecka, mozna tu byto znalez¢ cenne wskazowki na kazdg niemal dziecigcq dolegliwos¢
— od plesniawek i odparzen, po zapobieganie robakom, wiatrom czy odstajgcym uszom. Interesujgcy jest
rowniez fokt, iz czesto, w wielu kwestiach w r6znych poradnikach dajg sie zauwazy¢ odmienne, czasami
nawet sprzeczne zalecenia. Brak jest wyraznych, jednoznacznych spostrzezen i zalecen teoretykow, a rozno-
rodnos¢ porad i wskazowek w danej kwestii z pewnoscig nie utatwiata rodzicom zadania w kwestii pielggnacji
matego dziecka. Nie mniej jednak, jesli zainteresowani poszukiwali skutecznych wskazowek jak troszczy¢ sig
0 zdrowie malucha, znajdowali na rynku wydawniczym w poczgtku XX wieku niematg liczbe pozycji w tym
zakresie.
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Summary
Small child hygiene in the light of guides in early 20th century

The aim of this paper is an attempt to reconstruct the recommendations made to parents, especially mothers,
minders and nannies of youngest children (up to 3 years old) in the care of their hygiene and health. The basis
of its findings is literature of o handbook, on health and hygiene, and education of the child, published on
the Polish territory in the early twentieth century. As is clear from its findings, the themes related to the care
of health and hygiene of children was relatively frequently addressed in the pages of how-unalyzed in all the
three annexed tenitorigs. Journalists, realizing the importance of the issue a concern for the health of children
was which, have often devoted separate chapters or subsections of their works to these issues.

It should be emphasized that the content of advice is very rich and diverse. These related issues have proper
hygiene of pregnancy, childbirth, the underlying health of the child care and infant care and infant and toddler.
It was pointed out how to proceed in the field of child nutrition, clothing, care for the cleanliness of the body,
it was suggested os a toddler temper, recommended physical movement and fun on the air, tells you how
to decorate the children’s room. In guidance literature about health and child care recommended appropriate
actions in almost every small child’s disease.
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UR, Rzeszow

Dziedinstwo galicyjskie na poczgtku XX wieku
w $wietle chtopskiej literatury pamietnikarskiej

Chtopska literatura pamigtnikarska jest cennym dokumentem przemian, ktore nastgpowaty na przestrzeni lat
w galicyjskich wsiach. Opisy wiejskiego Zycia i obyczajow sq ZrGdtem wiedzy o dwczesnej kulturze, $wiado-
mosci narodowej, zyciu duchowym ludnosci. Juko szczegdlnie cenne uznac mozna miedzy innymi publikacje
pisarzy ludowych: Romana Turka, Walentego Kunysza, Jana Stryczka i innych. W swoich pracach zamiesz-
czajg oni wspomnienia siggajgce najmtodszych lat, dajgc tym samym wyobrazenie galicyjskiego dziecifistwa
7 poczgtkéw XX wieku. Nokreslony w artykule obraz dziecinstwa, w $wietle wspomnieri r6znych autordw,
rysuje sig ponuro i smutno. Juz od najwczesniejszych lat galicyjskie dzieci chtopskie musiaty cigzko pracowac
w gospodarstwie, czgsto byly niedozywione, brudne, chore, bez mozliwosci systematycznej edukacji. Dzieci
szybko wkraczaty w Swiat dorostych z wszystkimi jego troskami, kfopotami, a czasem i okrucieristwem.
Dziecifistwo nie trwato czasami dtugo, bo wezesnie koficzyta je Smier¢, z rdznych powodéw. Bogata literatura
pamigtnikarska doskonale przybliza specyfike galicyjskiego dziecifistwa.

Wprowadzenie

Dziecifistwo to bardzo wazny okres w rozwoju kazdego cztowieka. W minionych czasach nie dostrzega-
no jego istoty i wagi, gfownie dlatego, Ze dzieci znajdowaty si¢ bardzo nisko w hierarchii spotecznej. Przez
wiele wiekow nie rozumiano odrgbnosci i specyfiki dziecifistwa, traktujgc dzieci jako miniatury ludzi dorostych.
Stad, dziecko i wezesny okres jego Zycia rzadko wystepowaty jako tematy rozwazan naukowych. Poznanie
specyfiki tego okresu moZliwe jest dzigki analizie roznorakich tekstow Zrodtowych, a wsrad nich istotne miej-
sce zajmuje literatura wspomnieniowa. Pamigtniki stanowig niezmiernie cenne Zrodto wiedzy, dajg bowiem
mozliwos¢ niemal bezposredniego obcowania duchowego z ludZmi zyjgcymi w owych czasach, poznawania
ich sgdow, mysli i doswiadczen.

Przedstawione rozwazania sg probg charakterystyki dzieciristwa galicyjskiego na poczgtku XX wieku na
podstawie chtopskich publikacji pamigtnikarskich. Owa chtopska literatura okazuie sig cennym dokumentem
przemian, ktdre nastepowaly na przestrzeni lat w galicyjskich wsiach. Opisy wiejskiego zycia i obyczajow
dostarczajq wiedzg o dwczesnej kulturze, Swiadomosci narodowej, zyciu duchowym ludnosci. Autorzy teks-
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tow, bedgcy nie tylko Swiadkami roznych wydarzer, ale ich bezposrednimi uczestnikami w swoich pracach
zamieszczajg wspomnienia siggajgce najmtodszych lat, dajgc nam tym samym wyobrazenie specyfiki galicyj-
skiego dziecifistwa z poczqtkow XX wieku.

Warunki zycia wiejskiej ludnosd galicyjskiej na poczgtku XX wieku

Na poczqtku XX wieku, w Galicji najliczniejszg kategorig spoteczenstwa stanowili chiopi, a podstawg
2ycia ekonomicznego byto rolnictwo. Warunki zyciowe na wsi nie byly jednolite. Prestiz rodziny chtopskiej
i jej funkcjonowanie wyznaczaty rézne kategorie, z czego najwazniejszg stanowita wielkos¢ gospodarstwa.
Istotne byto rowniez zaangazowanie w Zycie spoteczne, tradycja, stosunek do instytucii wiejskich (Medrzecki,
Rudnicki, Zarmowski, 2003, s. 108-120). Najbogatszq, ale najmniej liczng czgs¢ galicyiskiej spotecznosci
wiejskiej stanowili kmiecie. Posiadali oni najwigksze, kilku lub kilkudziesigcio morgowe gospodarstwa, duze
hodowle bydta oraz najokazalsze domy i zabudowania gospodarskie. Zwyczajowo uwazani byli za arystokra-
Gie chtopska, byli na tyle zamozni, ze wynajmowali do pomocy parobkéw i pastuchow. Druga grupa spotecz-
nosci chiopskiej to zagrodnicy, ktorzy uprawiali mniejsze 4-8 morgowe areaty gruntu, hodowali przewaznie
no 2 krowy i konia. Najliczniejszg grupe wiejskiej spotecznosci stanowili chatupnicy, zwani komornikami lub
kucznikami. Ich majgtek ograniczat sig zwykle do matej, jednoizbowej chatupy z nieduzym placem, zwykle
nie hodowali Zywego inwentarza, czasami jedng krowe. Sposrad komornikéw rekrutowata sig stuzba kmieca
i folwarczna (Fotta, 1987, s. 31-32; Stryczek 1984, s. 49).

Tabela 1. Struktura zawodowa ludnosci Galicji na poczgtku XX wieku

1900 1910
Grupy zawodowe o Y
Rolnictwo 77,0 73,0
Przemyst i rzemiosto 9.0 9.0
Handel i komunikacja 8,0 10,0
Inne zawody 6,0 8,0

Trodho: S. Gigbiiski, Stosunki spoteczne i ekonomiczne w Galicji w: Polska, obrazy i opisy, T. Il, Lww 1909, s. 823-824; E. Romer,
|. Weinfeld, Rocznik Polski, tablice statystyczne, Krakéw 1917, tabl. 78 i 80

W zwigzku z tym, ze galicyjskie rolnictwo funkcjonowato na bardzo prymitywnym poziomie — standard
2ycia ludnosci wiejskiej z wszystkich grup byt niski. W wigkszosci Zradet pochodzgcych z prezentowanego
okresu znajduiemy wrecz przyktady , galicyjskiej nedzy”. Sam wyglad wsi wydaje sig odzwierciedleniem
dwczesnych warunkow. Z analizy informacji zawartych w pamigtnikach wynika, ze na ogot wszystkie domy
wiejskie byty do siebie podobne, najczesciej drewniane ze stomianymi dachami. Na zimg domy ,gacono”
tzn. ocieplano stomg lub liscmi z drzew. Podwdrza ogrodzone byty zazwyczaj ptotami z chrustu wierzbowego
lub tzw. dronkami z rdznego rodzaju drewna. Dom mieszkalny gospodarza czy komomika sktadat sig z jednej
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izby mieszkalnej, duzej sieni i komory. Izba stanowita czes¢ mieszkalng, w komorze za$ przechowywano
zboze i jedzenie, w drugiej jej czesc zwykle trzymano krowe. W sieni umieszczano sprzety gospodarskie
np. zama do mielenia zboza, pniak do rgbania drewna itp Zamozniejsi gospodarze budowali wigksze domy,
7 dwiema izbami, posiadali ez stajnie na konie, krowy, Swinie i stodote (Stomka, 1983, 5. 33; Fotta, 1987,
5. 29). Na wsiach jeszcze na poczgtku XX wieku zdarzaty sig dymne chaty, ale rdwnoczesnie stopniowo
2wigkszata sig liczba domow z glinianymi lub murowanymi kominami. Budynki gospodarcze byty na ogot
prymitywne, ich Sciany wykonywano z chrustu, ktdry dla uszczelnienia oblepiano gling. Podwdrza byty mate,
btotniste i zawsze zaSmiecone (Witos, 1981, 5. 119; Kunysz, 1973, s. 50).

Urzqdzenie wewngtrzne mieszkari byto bardzo proste. Na sprzety domowe sktadaty sie: stot, pare ta-
wek, skrzynie, stuzqce jako szafy i tozka. Oprocz tego w izbie czgsto byly zama do mielenia zboza, stepa do
thuczenia kaszy jaglanej, pecaku, siemienia na olej. Ponadto w izbie stata beczka z kapustg, byt tez zapas
ziemniakow na zimg. Sciany domow byly bielone raz do roku, najczescie na Wielkanoc. W kazdej izbie
najdowaty sig dwie belki pod powatg, czyli tzw. polednia, gdzie suszyto sig drewno na opat, len i konopie,
lezaty tam tez bochny chleba. Podtoge zastepowata ubita glina. Nie byto szaf na ubrania, wszystko wisiato na
zerdziach w izbie, sieni albo w komorze (Stomka, 1983, s. 34; Pigon 1983, s. 92; Kunysz 1973, s. 75).
Na zimg, do izby biedniejsi czesto , sprowadzali krowe, pod piecem umieszczali swinkg, a pod tozkiem kury”
(Kunysz, 1973, s. 50). Mieszkania upigkszano licznymi obrazami Swigtych, ktore dodatkowo dekorowano
kolorowymi kwiatkami. W chatach populame byto palenie na tzw. kominie, przy czym gamki do gotowania
stawiane byty bezposrednio na ogniu lub na Zeloznej podstawce — denarku. W kazdej izbie znajdowat sie piec
chlebowy. Piece te budowane byty z cegly i zajmowaty w izbie sporo miejsca, a sklepienie pieca chlebowego,
tzw. nalepa i wierzchnica byly tak obszeme, Ze mogto na nim spac czworo ludzi. Zwykle, o szczegélnie zimg
sypioty tom dzieci (Stomka, 1983, 5. 34; Chatasiriski, 1984, s. 63). Jezeli rodzina byta bardzo liczna, jej
cztonkowie spali rowniez na ziemi, jok czytamy w jednym z pamigtnikow: , matka spata z czworgiem dzieci
na tozku, ojciec na kanapie, a starsze dzieci poniewieraly sig po ziemi bo podtogi u nas nie byto” (Ruszkie-
wicz, Wiloch, 1962, s. 46). W innym za$ autor pisze:

,(...) mieszkano byle jak, wystarczyta jedna izba i kuchnia, wystarczyto jedno tozko. Dwa tozka to byt

luksus. Czasem nawet stofu nie byto, a jedzono na tawce z jednej wspdlnej michy. Wystarczyto jedno tozko

dlatego, Ze rodzina chochy liczna, miescita sig byle gdzie. Po tawach, po piecach spali mniejsi. Wigksi spali po
oborach, stajniach w zimie, a po strychach i szopach w lecie. Przykrycie nie sprawiato wiele kfopotu, bo rolg

te spetniaty Swietnie kozuchy, a juz ostatecznie mozna byto takie przykrycie sporzgdzic z wora napefnionego

owsianymi plewami” (Stryczek, 1984, s. 64).

Domy byty bardzo przeludnione, co wynikato z wielodzietnosci rodzin. W mieszkaniach panowat pok
mrok, gdyz oszczednie uzywano lamp naftowych. Zwykle byto w nich tez zimno, gdyz opalano je stabo
drewnem lub wcale. Wegla w ogdle nie znano (Kunysz, 1973, s. 74).

Garnki, w ktdrych przygotowywano potrawy byty przewaznie gliniane, poZniej zaczety rozpowszechniac
sig tzw. zeleZniaki i kociotki. Naczynia codziennego uzytku, takie jok: konew, cebrzyk, szaflik, wanienka,
ceber, balia byty rowniez wykonane z drewna (Kunysz, 1973, s. 75). Positki spozywano takze drewnianymi
fyzkami (Stomka, 1983, s. 34).
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Wode czerpano z drewnianych studni, kidre byly bardzo liche, ,,czgsto byt to dotek, wykopany na wodg,
7 ktorego kazdy czerpat swojq konewkg” (Styczek, 1983, s. 43).

Tak wigc mieszkania, w kidrych zyta wigkszos¢ wiejskiej ludnosci galicyjskiej byty ciasne, ciemne, wilgot-
ne, nie odpowiadaty réwniez zadnym normom higienicznym. Najczesciej byty to mate izby, pefnigce réwno-
czesnie funkcje kuchni, sypialni, tazienki, o czesto takze stajni. W takich, prymitywnych warunkach mieszkata
przewazajgca czes¢ dziedi galicyjskich na poczqtku XX wieku.

Model wychowania w rodzinie chtopskiej

Rodzina chtopska z reguty byta wielopokoleniowa. Z uwagi na to, Ze prokreacja stanowita jedng z pod-
stawowych je funkdii, posiadanie licznego pofomstwa miato ogromne znaczenie i byto wrgcz uwazane za
dowdd Bozego btogostawieristwa. Swiadectwem udanego Zycia rodzinnego byto ,odrobione gospodarstwo,
utrzymany dom i co najmniej jedno dziecko na kazdy rok” (Witos, 1981, s. 38). W rodzinach rodzito sig wigc
zwykle po kilka lub kilkanascioro dzieci, w jednym z pamigtnikow czytamy: ,moi rodzice mieli cztemascie
dziedi, z tego Zyto tylko dziesig¢” (Gawron, 1986, s. 8). Przyrost naturalny w Galicji po 1900 roku wynosit
ok. 16-18,5 % (Bujak, 1908, t. 1, 5. 24).

Gtowg rodziny byt ojciec, ktdry wymagat bezwzglednego postuszenstwa od wszystkich cztonkow rodziny
oraz podejmowat decyzie co do dalszych losow dzieci (edukacja, ozenek, zamgzpdiscie). Dzieci, nawet doro-
stajgce musiaty podporzgdkowac sie woli ojca, ktdry ,za kazde uchybienie wysmarowat rzemiennym pasem,
albo kawatkiem kija, joki miat pod rgkg” (Witos, 1981, s. 40). Do powinnosci dzieci nalezato okazywanie
rodzicom nalezytej czci, mitosci, wdzigcznosdi, szacunku i postuszeristwa. W zwigzku z tym do rodzicow
zwracano sig zawsze z pokorg, nie do pomyslenia byto sprzeczanie sig z nimi. W przypadku niepostuszeristwa
uzywana byfa ojcowska rézga, albo matczyna , poplata” (Witos, 1981, 5. 39).

Rodzice na ogét mato czasu spedzali ze swoimi dziecmi. Zajgdi pracg w gospodarstwie zwykle ograniczali
si¢ do podstawowych czynnosci opiekuriczych. Jak tylko dziecko , zaczeto samo chodzic , to z drugimi dziecmi
szto sig z dala bawic od chatupy, azeby nie widziec matki, bo o nig ptakato” (Kunysz, 1973, s. 66). Paromie-
sigczne dzieci matki braty zwykle ze sobg w pole, a w razie niepogody zostawiaty w domu, najczesciej bez
7adnej opieki. Jak pisat W. Witos, bywato, 7e: ,krzyczato dziecko poki mogto, zmeczone zasneto albo pto-
kato dalej, wydajqc staby, ledwo dostyszalny, miauczqcy gfos” (Witos, 1981, s. 39). W opiece nad matymi
dziecmi uczestniczyto starsze rodzenistwo, gdy dziecko podrosto wychowywato sig wsrdd rowiesnikw. Jeden
7 autordw wspomnien pisat: ,wychowywatem sig sam ze swoimi rowiesnikami, a tylko od czasu do czasu
pigtmowany i chwalony, jesli na to naprawde zastugiwatem, od rodzicéw” (Chotasifiski, 1984, 1.1, 5. 63).

Wychowanie dzieci polegato przede wszystkim na duzej kamosci. Swiadek owych czaséw stwierdzit:
fodzice nasi nie mieli czasu nas wychowywac stowami i przyktadem. Gtownym wychowawcg byt ki, stro-
szenie nas roznemi strachami i opryskliwe stowa” (Chatasifiski, 1984, 1. 4, 5. 17). Ze wzgledu na duzg
poboznos¢, zwracano uwage na wychowanie religiine dzieci, ktore polegato na nauczaniu pacierza, prawd
wiary, modlitw porannych i wieczomych oraz godzinek. Do obowigzkowych, codziennych czynnosci catej
rodziny nalezata modlitwa i udziat w nabozeristwie.
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Tak wigc tradycyjne stosunki w wigkszosci rodzin, oddziatywujgce na atmosfere wychowawczg oparte
byty na hierarchii wartosci i interesow rodzinnych, na bardzo sformalizowanych regutach wewnetrznej komuni-
kacji w rodzinie i na obyczaju, brak byto w nich gtebszej refleksji czy rozbudowanych wigzi emocjonalnych.

Odzywianie dzieci

Dzieci po urodzeniu karmiono piersig do ok. pottora roku zycia, ponadto dawano im do ssania tzw.
mojdg, czyli gatganek Iniany lub konopny, w ktrym zawinigte byly ziemniaki, kasza maczana w mleku
lub barszczu. Mojde dawano dziecku gtownie podczas nieobecnosci matki. Poza tym mate dzieci karmiono
papkami z chleba, cukru, masta, mgki (Stomka, 1983, 5. 119). Nieco starszym dzieciom kobiety dawaty
ten sam pokarm, ktdry same jadty (groch, kapuste, ziemniaki, kluski), przezuwaijgc go wezesniej w ustach
i studzgc dmuchaniem, ,, dzieci napychano ziemniakami i kapustg, wiele z nich nigdy nie widziato mleka, ani
butki” (Witos, 1981, 5. 39). Wieksze dzieci jadty to samo co dorosli. Do najczesciej spozywanych produktow
nalezaty: ziemniaki, groch, bob, kasza, kapusta oraz chleb. Migsa drobiowego, wieprzowego czy wotowego
prawie nie jadano. Popularne byty natomiast ryby: karasie, liny i szczupaki, piskorze, ktdre fowiono w stawach
i bagniskach. Ludnos¢ wiejska czesto zywita sig zbieranymi w losach grzybami i jagodami. Za duzy rarytas
uznawano jajka, ktore ,byty uzywane prawie tylko na Swigta wielkanocne albo dla chorych, albo usmazyta
ich gospodyni na przyjecie goscia, np. ksigdza, gdy chodzit po koledzie, uwazajge to za najlepsze przyjecie
i uraczenie” (Stomka, 1983, s. 41).

Potrawy byto bardzo mato urozmaicone. Na $niadania prawie niezmiennie jadano: barszcz zaprowiany
mgkq z mlekiem na kwasie z kapusty, latem ze szczawiu lub gruszek i kluski z mlekiem lub ze stoning.
Kwas, odlany z kiszonej kapusty, wykorzystywano do sporzgdzania potrawy zwanej kwasnicg. Barszcz lub
kwasnica czgsto byty spozywane przez biedng ludnos¢ dwa razy dziennie, na $niadanie i kolacjg. Obiady to
najczesciej rozne kasze najczesciej z mlekiem, rzadziej ze stoning, ziemniaki, kapusta, groch, kluski z serem.
Na kolacig rézne zacierki na mleku, ziemniaki, latem czgsto mleko z chlebem. Migso nalezato do rzadkosci
(Chatasifiski, 1984, 1.1, 5. 40 is. 216). Kiethasy i migso jadano przede wszystkim na Swigta Wielkanocne.
Biedna ludnosc¢ spozywata stosunkowo mato chleba, w zwigzku z tym duzym szacunkiem w domach obda-
rzano chleb, matka przed rozpoczeciem bochna robita znak krzyza, a okruch chleba, gdy upadt na podtoge
cafowano z wielkg czcig (Stryczek, 1984, . 64). Rodziny, ktorym powodzito sig lepiej, konsumowaty wigcej
chleba, ale migso pojawiato sig na ich stotach rowniez niezbyt czesto, przewaznie w niedzielg. Konsumpcja
migsa byta wyznacznikiem statusu spofecznego, stad bywato, ze kupujgcy niesli je odkryte przez cate miasto,
na dtoni, aby wszyscy widzieli, Ze ich na nie sta. Kawa i herbata, jezeli byty uzywane, to tylko na wielkie
swigta: Bozego Narodzenia i Wielkanoc (Stomka, 1983, 5.43).

W wielu rodzinach galicyjskich, szczegdlnie w okresie przedndwka brakowato pozywienia. Ludzie zywili
sig wowczas zgnitymi ziemniakami, otrgbami, pokrzywami, liScmi modych burakow i kapusty. W zwigzku
7 tym dzieciom nie obce byto uczucie gtodu, wspominato o nim wielu pamigtnikarzy, przyktadowo R. Turek
pisat: ,mekq okropng jest gtod, kiedy wiemy, Ze nie mamy nic do jedzenia ani nie spodziewamy sig, Ze zdo-
bedziemy niedtugo tyzke strawy lub okruch chleba. Przezywatem wiele razy takie stany, diatego doceniam je
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w zupefnosc” (Turek, 1973, 5. 39).W innym pamigtniku czytamy zas: ,w domu byt wielki gtod i nedza, raz
na dzien sig palito i jokiejs karfoflanki matka nagotowata. Pamigtam, byt u nas taki gamek duzy osmiolitro-
wy. Dziedi stawaty jak wojsko naokoto niego i kazde ptakato, Ze mato dostato. Dla matki zawsze zabrakto”
(Ruszkiewicz, Wiloch, 1962, 5. 46). Tak wigc pozywienie dzieci galicyjskich byto proste, mafo urozmaicone
i czesto nie wystarczato do zaspokojenia gfodu.

Ubior dziedigey

Ubior dziecigcy byt bardzo skromny. Dzieci, zarowno chtopcy, jok i dziewczynki, do okoto 6 roku zycia,
nosity dhugie po kostki, Iniane lub konopne koszule. Starszym chtopcom matki szyty spodnie, zawigzywane
na sznurek. Dzieci przez caly rok, nowet zimg, chodzity bez butéw. Jok wspominat W. Kunysz: ,do lat
siedmiu chodzitem w katanie, w lecie — Inianej, w zimie — barchanowej[. ...] nie nositem zadnych botow”
(Kunysz, 1973, s. 32). I kolei R. Turek pisat: , miatem wtedy jedyng koszuling z grubego ptdtna, uszytg
przez matke z jakiej$ starej, podartej koszuli czy moze z nogawki parcianych portek ojcal...] od czasu do
czasu zdejmowata matka koszulg ze mnie, azeby jg wyprac i wygotowac w tugu. Wtedy ubierata mnie w starg
, barchanowg spadnice” (Turek, 1973, 5. 26). Ubrania szyte przez matki, dzieci nosity zwykle, oz do catkowi-
tego podarcia. Niektdrzy chtopcy do 10 roku zycia nosili krdtkie spodenki, a dopiero przystgpienie do komunii
Swietej dowato , uprawnienia” do zafozenia spodni dtugich. O swoim ubraniu w starszym wieku chtopigcym
W. Kunysz pisat: ,do szesnastego roku chodzitem w portkach ze sznurem i obszemym klinem, ktdry zwisat
w kroku jok wymig u dojnej kozy” (Kunysz, 1973, s. 76). Chtopcy czasami nosili stomiane kapelusze, ale
najczesciej chodzili z gotg glowg (Stryczek, 1984, 5. 55).

Rodzice nie dbali o wyglgd swoich pociech, dlatego , czesto dzieci byty brudne, rozczochrane, o uczese-
niu ich bowiem nikt nie myslat, przy tym byly niesmiate i baty sig obcych” (Stomka, 1983, 5. 121). Chtopcy
nosili dtugie wiosy, spadajgce na kark. Dziewczgfa do swojego wesela splataty jeden lub dwa warkocze, kfdre
w czasie czepin byty obcinane i potem przechowywane na pamigtke lub sprzedowane Zydowkom (Stomka,
1983, 5. 39).

Ldrowie i higiena

Dzieci wychowywane byly w skandalicznych wrecz warunkach higienicznych. W mieszkaniach panowat
powszechnie brud i brakowato w nich podstawowych urzgdzen sanitamych. W domach, ani w ich otoczeniu
nie byto toalet, stod dzieci chodzity ,,po swojej potrzebie zawsze za stodofg, albo na grzedy” (Kunysz 1973,
5. 66).

0 higieng nie dbano weale, jak wspominat R. Turek: ,,ceber z pomyjami stuzyt nam wszystkim do mycia.
Ze wzgledu na zepsucie smaku pomyj, nie wolno byto jednak uzywac mydta. Krowa ani smaku, ani zapachu
mydta nie znosi [.....] wyciggalismy spod pierzyny rog ptachty, na ktdrej spali rodzice i w nig wycieraliSmy no-
sze umyte twarze” (Turek 1973, s. 46-47). Tylko niemowlgta kgpano dwa razy dziennie, gdyz sgdzono, ze
podczas kgpieli dziecko rosnie. Do kgpieli wktadano leszczyng i r6zne ziota aby dziecko dzigki nim nabierato
siti zdrowo rosto. Wode do kapieli odgrzewano po kilka razy, diatego byta czama i cuchngca. Gtoweg dziecka
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myto bardzo ostroznie, przez dhugi okres pozostawiano nie myte ciemigczko, dlatego ,tworzyta sig na nim
skorupa brudu, w czym sig wszy legty, i co dopiero po roku, gdy ciemig stwardniato, delikatnie zmywali lub
sama ta skorupka odpadata” (Stomka, 1983, 5. 120). Wielkim utrapieniem byty wszy. Aby sig ich pozby¢,
skrapiano gtowg okowitg, a na Swigta, zmywano glowg tugiem, ponadto gtowy , tuskano”. Rozpowszechnic-
niu sig wszawicy sprzyjato przykrywanie sig wierzchnim, dziennym ubraniem (Stomka, 1983, 5. 127).

0d najmtodszych lat dzieci hartowano, bez wzgledu na porg roku ubierano je licho, nie zaktadano czapek
ani butow.

Brak higieny, powszechnie panujgcy brud, nieodpowiednie odzywianie, przebywanie w domach zdro-
wych razem z chorymi, ludzi ze zwierzgtomi, powodowaty rozprzestrzenianie si¢ chordb i duzq Smiertelnos¢
dzieci. Poza niekorzystnymi warunkami higienicznymi w domach, brak byt podstawowej wiedzy z zakresu
pielegnowania niemowlgt i opiekowania sig matymi dziecmi, stgd wiele z nich umierato w niemowlgctwie lub
pierwszych latach Zycia.

Tabela 2. Smiertelnos¢ dzieci w Galici do 5 roku zycia w lotach 1900-1909 (w stosunku do ogétu zmartych)

Wiek Rok Rok Rok Rok Rok Rok Rok Rok Rok Rok
dzie | 1900 | 1901 | 1902 | 1903 | 1904 | 1905 | 1906 | 1907 | 1908 | 1909
| T;éf('}qc 146 | 145 | 132 | 133 | 133 | 128 | 139 | 139 | 138 | 124
'n;g'; 366 | 342 | 346 | 333 | 327 | 338 | 336 | 332 | 322 | 328
fyrg'; 543 | 524 | 549 | 531 | 506 | 513 | 52,3 | 501 | 583 | 514

Trédto: W. Momidtowski, O smiertelnosc dzieci w Galici i sposobach jej zwalczania, Krakow 1912

Na podstawie danych w tabeli 2, mozemy stwierdzic, ze odsetek Smiertelnosci dzieci do 5 roku Zycia,
w latach 1900-1909 wynosit w Galicii srednio 50 % ogdtu zmartych. PodejScie rodzicow do Smierci dziecka,
traktowanego joko dar Bozy, najlepiej oddajg to stowa przytoczone przez R. Turka: Bdg dat Bag wzigf! (Turek,
1973, 5.136).

Do najczestszych chordb, bedgcych przyczyng Smierci dzieci w poczgtkach XX wieku nalezaty: gruzlica,
krzywica, kita i tzw. ostre choroby zakazne, tj. btonica, krztusiec, szkarlatyna, odra, czerwonka, cholera
(Momidtowski, 1912, s. 3). Bardzo czgsto wérdd dzieci wystgpowaty ponadto: ,zapalenia, tyfusy, puchliny
wodne, bolgczki, a nadto kottuny, ograszki, utrgeenia krzyza” (Stomka, 1983, s. 125). Wsrdd dzieci bardzo
rozpowszechniona byta ograszka, zwana trzeciaczkg, czwartaczkg lub zimnicg. Podczas choroby wystepowata
wysoka temperatura i silne dreszcze. Choroba pojawiata sie na skutek jedzenia niedojrzatych owocow, szcze-
wiu lub z przemoknigcia czy przezighienia (Stomka, 1983, 5. 126).
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Leczeniem dzieci, podobnie jak dorostych zajmowali sig znachorzy. Na wszystkie choroby stosowano
te same lekarstwa, byty to: ,zaklecie, zazegnanie, woda z plebejskiej studzienki, kwiat lipowy, rozparzony
owies, Swiezy chleb, gorgca kgpiel, sucha lub mokra gorgea cegta przyktadana do boku albo tez pod nogi,
smarowanie spirytusem lub tez gorgcg Smietang: brzucha, piersi i nog” (Witos, 1981, s. 128). Czasami
stosowano tez inne metody, jak wspominat Pigori:

Znachorka zwalczajge chorob [....] wysmarowata mnig po catym ciele i potem golca wsunefa na desce

do pieca, z ktdrego niedawno wyjgto chleb. Gorgco tam byto wsciekle, a mnie tylko czubek gowy wystawat

7 czelusci. Niedhugo wytrzymatem ten zabieg leczniczy. Narobitem wrzasku na caly dom, toz to matka sig

Zlitowata i wyciggneta mnie  tej piekami” (Pigon, 1983, 5. 135).

Lekarzy w dwczesnych czasach byto mato, a ponadto chorzy obawiali sig, ze lekarze trujg (Witos, 1981,
5. 127). W zwigzku z tym

ik kto zachorowat, to do ostatka omijat doktora, a chodzit do znachordw, ktérych nie brak byto wiedy

no wsiach, a ktdrzy nie leczyli, tylko zazegnywali [...] Jezeli do chorego na wsi przyszedt kiedy lekarz, to

zamiast lekarstwa z apteki kazat najczesciej uwarzy¢ ziela, lub zalecat pijawki, bariki albo upuszczanie krwi”
(Stomka, 1983, 5. 129).

Dzieci galicyjskie na poczgtku XX wieku wychowywaty sig w skandalicznych warunkach higienicznych,
bardzo czgsto zapadaty na rozne choroby i przedwczesnie umieraty.

(odzienne zajgcia dzied

Dzieci chtopskie w Galicji bardzo wczesnie byty angazowane w zajecia domowe. Niejednokrotnie juz
w trzecim, czwartym roku Zycia opiekowaty sig mtodszym rodzestwem i pomagaty w pracach domowych,
przyktadowo przynosity ziemniaki, drewno z komory, karmity drob.

Nieco starsze dzieci miaty state obowigzki w gospodarstwie. Latem, mtodsze dzieci spedzaty czas ghow-
nie na pasaniv bydta, trzody czy gesi. Jak pisat Walenty Kunysz: ,dobiegto mi lat siedem [...] dziecidstwo
sig skoriczyto, nie byto pytania. Musiatem sig zgodzic — pas¢ po miedzach, drogach i w lesie karego butanka
(Kunysz, 1973, s. 33). Z kolei Jan Stomka wspominat:

,0d szdstego roku zycia zaczgtem pasac na pastwisku: trzodg, krowy i konie. Wowczas byt to w zwyczaju,

ze 7 kazdego domu musiat by¢ pastuch, chtopak lub dziewczyna. Jesli ktos nie miat whosnego dziecka,

zdolnego do pasania, trzymat stuzgcego — pastucha. Zadnego dziecka wsiowego pasanie nie mingto, kazde

musiafo to przeterminowac” (Stomka, 1983, s. 22).

Pasanie bydta trwato zwykle od wschodu storica do potudnia i od godzin popotudniowych az do zmroku.
Autor pamigtnika stwierdzat: ,pasatem bydto do ukoriczenia 14 lat na storicu i stocie, na wietrze i upatach”
(Dgbrowska, 1969, 5.12).

Obowigzki starszych dzieci byty coraz bardziej odpowiedzialne i zalezaty od ptci. Dziewczeta najczesciej
pomagaty matkom w pracach domowych oraz pilnowaniu mtodszego rodzerstwa. Chtopcy zas pomagali w ob-
rzqdku inwentarza, rgbaniu drewna i mfdceniu cepami. Poza gospodarstwem dzieci przyuczano do prac, jakie
wykonywali ich rodzice, najczesciej do jakiego$ rzemiosta. O swoich obowigzkach z dziecifstwa F. Magrys
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pisat: , Teraz juz nie siedziatem za piecem, lecz ojczym wzigt mnie do pomocy przy robotach tkackich [...]
starszego brata wzigt juz na warsztat i kazat wyrabiac ptétno” (Magrys, 1987, s. 27). Podobne wspomnie-
nia przytaczat J. Stomka: ,0d czasu, jak przestatem pasac pomagatem w gospodarstwie, nalezato wtedy do
mnie jako wyrostka poganianie przy orce, wtdczenie, radlenie, robota przy sadzeniu, ogrzebywaniu i kopaniu
ziemniakow, przy zbiorze siana i zniwie, przy wywozce nawozu” (Stomka, 1983, s. 24).

Zimq mate dzieci zwykle przesiadywaty w izbie na tzw. zapiecku. (zgsto rodzice nie pozwali im wycho-
dzic z tego miejsca przez caty dzien. Starsze natomiast pomagaty w réznych pracach domowych, np. fuskaniu
fasoli, skubaniu pierza, szatkowaniu kapusty, dziewczgta najczesciej cerowaty odziez.

Najtrudniejsza byta sytuacia sierot, ktorych ze wzgledu na duzq Smiertelnos¢ ludnosci byto w Galicii nie
mato. Piszgc o swoim dziecistwie jeden z autordw pamigtnika wspominat jok po Smierci rodzicow zostat
oddany na stuzbg do gospodarzy, gdzie za miejsce do spania i jedzenie stuzyt w gospodarstwie. W jego
pamigtniku czytamy:

dla stuzgeych dzien zaczyna sig o godzinie czwartej, a koriczy o dziesigtej wieczr [...] stuzqcy od 4 rano

miele w zamach dla $wiri, pdZniej obrzgdza inwentarz, nakarmi, napoi, zje $niadanie — barszcz z kartoflami,

Po $niadaniu cepy i do wieczora wywija péttorakiem, juk zima dhuga. Wieczorem znw obrzgdzaj inwentarz,

a po kolagii ranij sieczke na dzien nastepny i tak w kofo. Latem pasienie bydta, jeslis pastuch, a jak parobek,

to zndw robota z korimi od $witu do zmroku” (Landy-Totwiriska, Ligocki, Kasperowicz, 1968, s. 193).

Tak wigc od najmfodszych lat dzieci wdrazane byty do licznych obowigzkow i cigzkie, czgsto ponad
sity, pracy.

Zabawy dziedigce

Dzieci urozmaicaty sobie czas roznymi zabawami podczas pasania bydta, gesi czy trzody. Z analizy
pamigtnikow wynika, ze do najbardziej ulubionych nalezaty: ciuciubabka, jazda korimi, zaganianie $win,
zabawa w goski, wdjta, itp. Zasady zabaw zwykle dzieci obmyslaty samodzielnie. Przyktadowo ,zaganianie
swif” to zabawa, gdzie podrzucano w gdre drewienko przypominajgce ksztattem swinke, po czym uderzato
sig go drugim patykiem i starano sig frafic do okreslonego miejsca, jokby chlewika. ,Zabawa w wéjta” byta
naslodowaniem wéjta podczas jego czynnosci. W zabawie ,w ggski” dziecko grajgce rolg wilka byto schowa-
ne za prowadzgcym zabawe. Reszta dziedi sig kryta, potem na hasto przewodnika: chodzcie ggski do dom!
Dzieci sig rozhiegaty a wilk je tapat. Czesto podczas zabaw na pastwisku dzieci urzgdzaty , wesela”, gdzie na
podobieristwo prawdziwych wesel taczono i Spiewano. Bawity sig tez w ,szkote”, ,jarmark’, dom” (Kunysz,
1973, 5. 220). W lecie ulubione byty ponadto kgpiele w rzece, dzieci tarzaty sig przy okazji w piasku lub
btocie. Ulubiong zabawg pastuchow byty wyscigi na koniach (Stomka, 1983, 5. 123). Dos¢ popularne wirod
dzieci byly tez zabawy sprawnosciowe: ,stawanie deba, chodzenie na rgkach, skakanie przez przeszkode,
row, dZwiganie cigzarow, bieganie” (Kunysz, 1973, s. 35). Chtopcy lubili ponadto mocowanie sig, podczas
ktdrego formowaty sig druzyny i kibicowaty zawodnikom oraz zabawe w wojsko, do ktorej wycinali z drewna
r0znego rodzaju ,bron”: fuki, dzidy, pistolety (Stryczek, 1984, s. 36). Ulubiong zabawg chtopcow byto tez
buszowanie po drzewach. Za populamg zabawe dzieciecg uzna¢ mozna bieganie i brodzenie po wodach
i blocie. Mate dzieci lubity sig tez hustac na przywigzanych do drzew hustawkach (Stryczek, 1984, s. 33).
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Podczas zabaw dzieci wykorzystywaty najczesciej drewniane kije, patyki, sznurki, kamyki. Chtopcy ba-
wili sig tez szmacianymi pitkami wasnej roboty, a dziewczynki lolkami domowego wyrobu. Dzieci miaty
tez zabawki drewniane: koniki, konie na biegunach, ,ruszajgce sig” ptaszki, gliniane koguiki, piszczatki,
drewniane lub gliniane naczyrka ifp. (Seweryn, 1960, s. 77).

Zabawy podczas , pasionki” urozmaicaly cate dziecigce Zycie, pamigtnikarze pisali o tych chwilach,
jako o najwspanialszych momentach dziecifstwa: ,wypedzajgc krowy przed wschodem storica, z wielkim
enfuzjazmem Spiewato sig piosenki [...] nad rzeczutkg w lesie urzgdzalismy najrozmaitsze zabawy [...]
w jesiennej porze gotowalismy ziemniaki w ogniu, ktdre jedliSmy nieraz z rybg tapang w rzeczutce” (Chato-
sifiski, 1984, 1.1, 5. 225).

Zimq, najczestszym migjscem zabaw, dziecigcym , krdlestwem” byt zapiecek. W pamigtniku R. Turka
czytamy:

wspominam o tym piecu, poniewaz utkwit mi w pamieci najbardziej z mojej najwczesniejszej mtodosc,

jako mdj osobisty apartament: mieszkanie, sypialnia, pokdj do zabaw i przyjg¢, Tu przyjmowatem wizyty

moich rwiesnikw i réwiesnic. Panowatem nad nim niepodzielnie niczym dziedzic na folwarku. Na szerokim

murku, fgczgeym piec z szerokg nalepg, miatem pouktadane zabawki: kawatki szkta, skorupy pottuczonych
naczyn glinianych, rézne pokrgcone patyczki, drewienka itd. Gdzie sig dato, ponaklejatem Sciany réznymi

obrazkami, wycigtymi ze starych ksigzek” (Turek, 1973, s. 20).

Siedzqc na zapiecku, dzieci wymyslaty rozne gry, zabawy, zgadywanki, to tam ,strugato sig z patykow
krowy, konie, grato w , Elfa, befla, cwancygiery” (Kunysz, 1973, s. 34). Z opowiadari W. Kunysza wynika,
7e ulubiong zabawg byta ta w ,, Elfa, befla, cwancygiery”. Polegata ona na tym, iz uczestnicy podnosili po dwa
palce i liczono je, wypowiadajgc wierszyk:

Elfa, belfa, cwancygiery, jest tu kawa i cukiery.

,Skad ty jedziesz baranie? Od Krakowa mdj panie.

(o tam robig w Krakowie? Bijg kozy na gtowie, slepy kowal konia kuje.

Biczem strasznie wymiguie, es, es, es. A ten stary Bindachowski bedzie pies!”

Wyliczone w ten sposb dziecko szfo do kgta i nie brafo udziatu w nastgpnym wyliczaniv. (Kunysz,
1973, 5. 220). Na zapiecku dzieci bawily sig tez ,w dom” i puszczanie mydlanych baniek (Turek, 1973,
5. 59).

Zimq dzieci lepity na podwarkach batwany, jezdzity na sankach, lizgaty sie na chodakach.

Rozrywkq dla dzieci byty wiejskie uroczystosci: chrzciny, wesela, dozynki, jarmarki, w ktorych uwielbiaty
bra¢ udziat (Pigon, 1983, 5. 153).

Edukacja dzied

Na wsi galicyjskiej nie byto ,mody” na ksztatcenie dzieci. Istniato przekonanie, ze wyksztatcenie jest
zagwarantowane wyzszym stanom, a dla wiejskich dzieci stanowi strate czasu. W jednym z pamigtnikow
czytamy o powszechnym zdaniu, Ze ,nie warto duzo dziecka uczy, bo to niepotrzebne chtopu na wsi, bo to
i tak chleba nie da” oraz: ,kto sig zno na pismie, to sig piersy do piekta docisnie” (Landy-Totwiriska, Ligocki,
Kasperowicz, 1968, s. 257). (zgsto uwazano wrecz, ze nauka moze by¢ zagrozeniem dla zdrowia, gdyz

207



[. STUDIA

mozna ,zajs¢ w glowe” (Kunysz, 1973, s. 38). Rodzice poza tym niechetnie zapisywali dzieci do szkot, ,nie
chege pozbyc sig wyreczania w domu, a gtownie przy pasaniv bydta” (Kuras, 1925, s. 40). W wielu wsiach
szkot nie byto weale, o ludnos¢ wiejska nie odczuwata potrzeby edukadji, ,szkote uwazali za wielki niepo-
trzebny cigzar i bronili sig przed nig” (Witos, 1981, 5. 96). W zwigzku z tym, rozwdj szkohnictwa ludowego
w Galicji nastepowat bardzo wolno, na poczqtku XX wieku na jedng szkote elementarng przypadato 1400
mieszkaricow. Ponadto najliczniej wystgpowaty, najnizej zorganizowane szkoty jednoklasowe.

Tabela 3. Liczba publicznych szkot ludowych w Galicji w roku 1909

Typ szkoty ludowej Liczha szkot
wydziatowe 86
pospolite 6klasowe 53
pospolite 5klasowe 127
pospolite 4-klusowe 337
pospolite 3klasowe 20
pospolite 2-klasowe 1204
pospolite 1-klasowe 3351
Suma szkot zorganizowanych 5178

Irédto: B. Baranowski, Szkolnictwo ludowe w Galicji w swym rozwoju od 1868 do 1909, z uwzglednieniem stosunkaw higienicznych,
Rodzina i Szkota 1910, 17118, 5. 258

Brak zainteresowania edukacig wynikat rowniez z tego, ze wérod ludnosci galicyjskiej na poczqtku XX
wieku panowat duzy analfabetyzm, ktory w 1900 roku siggat 46,2% (Baranowski, 1910, s. 261). Ponadto
w domach chtopskich nie byto Zadnych ksigzek. Wiesniacy przechowywali tylko rozne druki, np. testamenty,
arkusze gruntowe, ksigzeczki podatkowe, wezwania z urzedu ifp., a poniewaz nie potrafiono rozrdznic doku-
mentow waznych od niewaznych, przechowywano zarowno jedne, jok i drugie. Zwykle z duzg starannoscig,
na dnie skrzyni (Stomka, 1983, 5. 159).

Jednak nawet wsrod niewyksztatconych ludzi bywali rodzice, ktorzy dostrzegali potrzebe edukadii
i zapisywali dzieci do szkoty dos¢ wezesnie. Przyktadowo Pigor wspominat: ,do szkoty poszedtem wczesnie,
w siodmym roku zycia. Dostatem parciang forbg przez ramie, do niej abliczke, rysik, »lamentarz«” (Pigon,
1983, 5. 155).

Nauka w wiejskich szkotach ludowych odbywata sig przewaznie tylko porg zimowg, od $w. Michata do
sw. Wojciecha, ,zaczynata sig w jesieni, gdy bydto przestato chodzi¢ na pastwisko, a koriczyta na wiosne,
skoro bydto zaczeli wygania¢i dzieci zaczgty pasac” (Stomka, 1983, s. 23). Nauka obejmowata podstawowe
umiejgtnosdi, fi. czytanie, pisanie, rachunki i Spiew, dziewczynki byty ponadto uczone robét recznych (Kuras,
1925, . 42). Dzieci najpierw uczyty sig alfabetu, potem sktadania liter w sylaby, tzw. $labizowania, w koricu
czytania i pisania. Do nauki stuzyty mate ksigzeczki tzw. groszowki oraz elementarz, pisanie odbywato sig
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na glinianych tabliczkach (Stomka, 1983, s. 23). Elementem edukacji dziecigcej byto przygotowanie do
spowiedzi i komunii $w. prowadzone przez proboszcza. Jak zauwazat W. Witos: , bardzo wielu z nich nigdy
sig niczego nie nauczyto, a tylko wynosito z tej nauki mocno nadwyrgzone uszy, kidre proboszcz codziennie
naciggat” (Witos, 1981, 5. 39).

Nauka odbywata sig w prymitywny sposdb, ,najwigcej czytano ustepy z ksigzek szkolnych i tak co-
dziennie czytano po dwie frzy godziny bez przerwy lub na odmiang przepisywano cate ustgpy z ksigzki”
(Chatasiriski, 1984, 1.1, s. 261). Ponadto nauczyciel odpytywat cafg klasg z czytania, ,,gdy mu ptynnie nie
odczytywali, wtedy bit catg klasg” (Gawron, 1986, 5. 17).

W szkotach panowata dyscyplina, czuwano nad pilnoscig w nauce oraz przyzwoitym zachowaniem
w szkole i poza nig. W jednym ze wspomnien z czasow szkolnych czytamy: ,najgorzej byto z tym siedzeniem
w tawkach spokojnym, bo frzeba byto cicho i spokojnie siedziec, a tu trudno” (Chatasidski, 1984, t. 1,
5. 261). Nauczyciele powszechnie wyznawali wychowywanie batem,

,2darzato sig, e 8 letni chopczyk czy dziewczynka, za nieodrobienie lekcji czy nieumienie lekji, dostawali

haty gumowe, tak, Ze Slady tych batow byty bardzo widoczne i pozostawaty na pare dni, kare dla starszych

stosowat jeszcze gorszq, bo do bicia stosowat drewniany metr, ktry zarazem stuzyt do nauki [...] niektd-

rych dzieci zamykat po 2-je do Zelaznej beczki strazackiej stuzgeej do wody w czasie pozaru lub zamykat do

piwnicy” (Chatasiski, 1984, 1. 4, 5. 36).

Kto sig nie uczyt, musiat , trzymac osta za ucho”, co byto ogromnym wstydem dla dzieci, czasami stoso-
wano tez tzw. pace, tzn. bicie linig po dtoni (Stomka, 1983, 5. 23). 0 podobnych metodach pisat M. Rusinek,
ktory wspominat, ze gdy kfo$ co$ przeskrobat nauczyciel:

kazat wyciggngc dori na ptask odwrdcong i wymierzat kilka ostrych jok brzytwa uderzen cienkg trzcinkg.

Przy recydywie przestepstwa [....] pedagog wywotywat z tawki, polecat ustawic na honorowym miejscu po-

srodku Klasy stotek i potozy¢ na nim swdj korpus odwrécony okragtg czescig do géry. Wredy foit trzcinowym

pretem, ile wlazto” (Rusinek, 1969, . 1,5.9).

W klasach szkolnych, wyznaczane byty wrecz miejsca ,egzekucii”, o czym pisat przyktadowo S. Pigon:
w ,przednim kqcie Klasy, na widocznym miejscu miescit sig oczywisty znak rygorw: zielona, specjalnie
w tym cel zrobiona fawka, a nad nig trzcina” (Pigon, 1983, 5. 157). Oprocz opisywanych kar stosowano tez
tzw. osle uszy. Kara ta polegata na tym, iz niesfornemu uczniowi nakfadano na gtowe opaske z olimi uszami
wykonang z brzozowej kory. Uczen taki stawat sig poSmiewiskiem kolegdw, a czasem i catej wsi, gdyz musiat
iS¢ w niej do domu (Kuras, 1925, s. 42).

Idarzato sie, ze w szkotach stosowano system pochwat i nagrad, pisat o tym w swoich wspomnieniach
W. Folta. W szkole, do ktorej uczeszczat stosowano zasadg wyrdzniania pilnych i zdolnych uczniow. Przy
okazji zakoriczenia roku szkolnego wreczano im, fundowane przez Radg Szkolng, ksigzeczki o tresci religijnej
lub patriotycznej (Fotta, 1987, s. 43).

W wiejskich szkotach rzadko uczyli wyksztatceni nauczyciele, zwykle byli to chtopi, ktdrzy umieli
czyta¢ i pisa¢, byli utrzymywani przez spotecznosc wiejskg, tzn. ,dostawali kilkadziesigt reriskich na zime
i wikt z kazdego domu po kolei” (Stomka, 1983, 5. 160). Bywato rowniez, ze nauczycielem byt wiejski
organista.
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Uczeszczanie do szkoty nie zwalnioto dzieci z pomagania w gospodarstwie, po powrocie ze szkoty
dzieci angazowano w prace gospodarskie. O odrabianiu lekcji w domu nie byto mowy, stod efekty edukacii
byly czgsto mizeme.

Dzieci chtopskie najczesciej konczyly edukacie na 1, 2 lub 3 klasach szkoty ludowej, rzadko kontynuo-
waty nauke w szkofach Srednich. Rodzice nie widzieli na ogot koniecznosci dalszego ksztatcenia. W jednym
7 pamigtnikow autor wspominat o rozmowie z ojcem po ukoriczeniu 3 Klasy szkoty ludowej. Podczas rozmowy
ojciec stwierdzit: ,to ci wystarczy — panem i tak nie bedziesz, bos zapisany do dziadowskiej ksigzki, a ja nie
umiem czyta¢ ni pisac i Zyje i pienigdze potrafig liczy¢, bylebym duzo miat” (Landy-Totwiriska ., Ligocki H.,
Kasperowicz H., 1968, 5. 289). W innym pamigtniku zas czytamy: ,Gdym wspomniat rodzicom, azeby mnie
postali do wyzszej szkoty, Smieli sig ze mnie, mowigc, ze poszlg mnie na drugi rok torfu kopac, gnoju wozic
itp., a i w tym roku bedzie jeszcze dosy( roboty, to bedzie dla mnie dobra szkota” (Chatasifiski, 1984, 1. 4,
s. 43). Najczestszq przeszkodg w kontynuowaniu nauki byty jednak kwestie finansowe. Zdarzato sig bowiem,
7e gimnazjum znajdowato sig na terenie innego powiatu i nauka wigzata sig z koniecznoscig zamieszkania na
stancii, a zatem ponoszenia dodatkowych kosztow. Najczgsciej optata za mieszkanie i wyzywienie przekro-
czata mozliwosci finansowe wigkszosci wiejskich rodzin galicyjskich. Podobnie ksztatcenie w zawodach rgko-
dzielniczych byto ograniczone, bo rowniez funkcjonowato tylko w wigkszych miastach galicyjskich. W swoich
wspomnieniach, jedna z autorek pisata: ,kiedy skoriczytam cztery oddziaty szkoty na wsi, chciatam sig dalej
uczy¢ w miescie. Matka na oz — Dziecko kochane, nie jestem w stanie cig postac, w czym péjdziesz w zawieje
i 0 czym, jak nie ma co do ggby whozy¢? Zapomnij o szkole” (Ruszkiewicz, Wiloch, 1962, 5. 48). Gdy dzieci
chiopskie trafiaty do gimnaziow byty zwykle Zle traktowane przez kolegw. Dzieci miejskie odnosity sig do
nich z wyzszoscig, wySmiewano sig ze wszystkiego: ,z moich komborskich zaciggnig¢ w mowie, z uzytych
stow gwarowych, ze sposobu jedzenia, z takiego czy owakiego domorostego zachowania”, opisywat Pigo
(1983,5.173).

Mimo utrudnien wiele dzieci pragneto sig uczy¢ i bywato, Ze umiejgtnos¢ czytania i pisania zdobywaty
samodzielnie. Jeden z samoukdw, ktory uczyt sig, pomagajgc we dworze ogrodnikowi, przedstawit nastgpu-
jaco swoje doswiadczenia:

,Zbieratem torebki z nasion, kwiatéw i warzyw, chowatem do Kieszeni starannie i pomatu w wolnej chwili

od pracy zaczgtem sktadac i odczytywac nazwy nasion [....] Z pisaniem szto mi cigzej, ale uczytem sig pisac

sam. Podglgdatem, jak kfo pisze, Zeby zobaczyc, jakie litery kto stawia i probowatem je pisa zawziecie”

(Landy-Totwiniska, Ligocki, Kasperowicz, 1968, 5. 207).

Dzieci wiejskie miaty utrudniony dostep do edukaci, najczesciej pobieraty nauke w najnizej zorganizo-
wanych szkotach ludowych. Tylko nielicznym, z zamozniejszych rodzin udawato sig kontynuowac ksztatcenie
w szkotach wyzszego szczebla.
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ZLakonczenie

Nakreslony w artykule, na podstawie wspomnieri réznych autoréw — bezposrednich uczestnikow opisy-
wanych czasow, obraz dziecifistwa galicyjskiego w poczgtkach XX wieku, rysuje sig raczej ponuro i smutno.
Juz od najwezesnigjszych lat dzieci chtopskie musiaty cigzko pracowac w gospodarstwie, czesto byty niedo-
zywione, brudne, chore, bez mozliwosci systematycznej edukacji. Mozna wrecz stwierdzic, Ze dziecifistwo
byto bardzo krétkie, gdyz dzieci szybko wkraczaty w Swiat dorostych z wszystkimi jego troskami, ktopotami,
a czasem i okrucieristwem. Dzieciristwo nie trwato czasami dugo, bo wezesnie koriczyta je Smier¢, z roznych
powodow. Mimo to, nalezy podkreslic, ze w wielu pamigtnikach te najwczesniejsze chwile zycia, choc trudne,
wspominane sg jako ,szczesliwe i nigdy nie zapomniane lata dziecifistwa!” (Turek, 1973, s. 26).
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Summary
Galician childhood at the beginning of the 20"
century in the light of the peasant memoirist literature

The peasant memoirist literature is a valuable document of changes which happened during years in the Gali-
cian villages. The descriptions of village life and customs provide knowledge about the culture, the national
awareness, the spiritual life of the population of that time. The publications of the folk writers such as Roman
Turek, Walenty Kunysz, Jan Stryczek and others can be recognised, among others, as an especially valuable
source of historical knowledge. They present memories dating back as far as the earliest years in their work
giving the idea of the Galician childhood at the beginning of the 20™ century at the same time. The image
of the childhood depicted in the article, in the light of memories of various authors, is presented in a sullen,
sad way. As early as their youngest years of life, the Galician peasant children had to work hard in the farm
and they were often malnourished, dirty, ill and without a possiblity of the systematic education. It can be
frankly stated that their childhood was very short as the children quickly entered the world of the adults with
its all worries, problems and often also cruelty. The childhood sometimes did not last long since the death
approached it due to different reasons. The rich memoirist literature perfectly brings the specific character of
the Galician childhood closer.



Agnieszka Matek
UG, Gdarisk

Tradycyjne i nowatorskie myslenie o dziecku
w poradnikach wychowawczych z okresu Drugiej
Rzeczypospolitej

W okresie Drugiej Rzeczypospolitej na polskim rynku ukazato sig ponad sto poradnikéw wychowawczych dla
rodzicow. Reprezentowaly one dwa odrebne nurty myslenia o dziecku — konserwatywne oraz nowatorskie.
Pierwszy z nich przedstawiat dziecko jako istote ,niepetng”, ,niedojrzalg”, pretendujgcg dopiero do
stania sig warfosciowym czlowiekiem — dorostym. Glownym celem wychowania bylo ksztattowanie
moralnosci, a kamos¢ i dyscypling uwazano za skuteczny Srodek umozliwiajgey jego osiggnigcie. Drugi
7 nurtdw, wywodzqcy sie z idei Nowego Wychowania, prezentowat skrajnie odmienny sposéb pojmowania
dziecka i dziecifistwa. Uznano swoistos¢ struktury psychicznej i odrgbnos¢ dynamiki rozwojowej dziecka.
Dzieciristwo stato sig czasem wartosciowym; dziecko zyskato prawo do przezywania terazniejszosci zgodnie
z indywidualnymi potrzebami i mozliwosciami rozwoju.

Dzieje literatury poradnikowej dla rodzicéw siegajg przetomu IV i V wieku, kiedy to w traktacie
0 wychowaniv dzieci biskup Konstantynopola $w. Jan Chryzostom udzielot rad z zakresu ksztattowania
osobowosci dziecka oraz sposobdw postepowania chrzescijariskiego rodzica. Wiek XVII przynidst takie prace
pedagogiczne, jak Voreta O chrzescijariskim wychowaniv dzieci, Coustela Reguty wychowania dzieci czy
Mysli o wychowaniu Johna Locke’a, kidre to publikacje ukazywaty opiekunom ich obowigzki wzgledem
dzieci. Wraz z rozwojem cywilizacyjnym, gospodarczym i spolecznym, a takze przemianami kulturowymi
i wzrostem wiedzy, pojawiac zaczefo sig bogatsze pismiennictwo poradnikowe. Pierwsze poradniki stanowity
zhiory nieuporzqdkowanych wskazéwek, a ograniczona liczba osob umiejgeych czytac, jak réwniez elitanosc
dobra, jokim byly ksigzki, skutkowato zaréwno wgskg grupg odbiorcéw, jak niewielkg liczbg tego typu
publikacji. Na polskim rynku wydawniczym znaczqey wzrost liczby ksigzek zawierajgcych wszelkiego typu
wskazdwki, informacje oraz instrukcje dla rodzicow dat sie zauwazy¢ dopiero w pierwszej potowie XIX wieku
(Jakubiak, 2000, s. 115-118).

W okresie Drugiej Rzeczypospolitej wydanych zostato ponad sto poradnikéw wychowawczych, autorstwa
zaréwno twdrcow rodzimych, jak i dziet umaczonych z obcej, gtéwnie niemieckiej, literatury pedagogicznej.
Do gléwnych osrodkéw wydawniczych publikujgeych poradniki nalezaty: Wydawnictwo Gebethnera i Wolffa,
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Wydawnictwo M. Arcta, Ksiqznica- Alas oraz Nasza Ksiggamia z Warszawy, a takze Ksigaria Sw. Woiciecha
7 Poznania (Szymczak, 2011, 5. 196).

Poradniki z okresu Drugiej Rzeczypospolitej miaty bardzo zréznicowang objetos¢ — porady publikowane
byty w kilkustronicowych broszurach, kilkunastostronicowych ksigzeczkach lub obszemych tomach. Format
ksigzek byt zréznicowany, najczesciej trochg mniejszy lub niewiele wigkszy od dzisiejszego A5. Klopoty
sprawia proba ustalenia nakladéw poszczegélnych poradnikdw — na wiekszosci publikacji nie widnieje
informacja o liczbie wydrukowanych egzemplarzy, w innych jest natomiast bardzo nieprecyzyina, np. Rady dla
matek dra W. Szenajcha majg adnotacjg , Wydanie lll. Od 21 tysigcy do 100 tysigcy” (Szenajch, 1918).

Nie jest znana, niestety, dokladna cena Gwezesnych ksigzek poradnikowych dla rodzicéw. Wigkszos¢
pozydji posiada pézniejszg oprawg introligatorskg, a zachowane w oryginalnym stanie poradniki nie majg
na obwolutach nadruku informujgcego o ich cenie; na pochodzgeej z 1930 roku okladce ksigzki Emili
Szteinbokéwny znajdujemy jedynie informacjg, bedgeg reklamg innych publikacji wydanych przez Ksigznice
— Atlas w ramach serii Biblioteka Przekfaddw Dzief Pedagogicznych, méwiqcg, iz ceny tych ksigzek wahaty
sig w przedziale od 6 z1 80 gr do 12 zt (Szteinbokdwna, 1930). Nie byly wiec to ksigzki tanie i dostepne
dla kazdego.

Porady obejmowaty swym zakresem wszystkie etapy oraz sfery zycia dziecka, poczgwszy od wskazowek
kierowanych do kobiet cigzamych, poprzez wytyczne odnoszqce sig do wychowania religiinego, moralnego
oraz fizycznego dziecii miodziezy, na zagadnieniach zwigzanych z rolg szkoty i pracy domowej w Zyciu dziecka
— ucznia skoriczywszy. Poradniki poswigcone byty bgdZ szeroko rozumianemu wychowaniu i poruszaly wiele
tematow z réznych dziedzin, bqdz tez dotyczyly wybranych aspektdw, np. ksztattowaniu charakteru lub
kamosci wychowankéw. Liczng grupe stanowity ksigzki poswigcone wychowaniu narodowemu.

Literatura poradnikowa z okresu migdzywojnia charakteryzowata sig bardzo zréznicowanymi formami.
Najwigcej ksigzek napisanych byto w formie rad albo przestrag kierowanych wprost do rodzicéw; liczng grupe
stanowity publikacie majgce postac opowiadan, w ktdrych przedstawiano rézne problemy wychowawcze oraz
sposoby ich rozwigzywania; niektdre miaty forme listéw albo wspomnieri, bgdZ tez byly zbiorami luznych
uwag dotyczqcych opieki czy wychowania. Zdarzaly sie takze pozycje, w ktdrych wystgpowato kilka tych
form jednoczesnie. Czgstym zabiegiem stosowanym przez autordw by odwotywanie sig do osobistych,
uwiericzonych sukcesem, doswiadczeri w stosowaniu zalecanych metod postgpowania. Prosty, zrozumiaty
jezyk wigkszosci publikacji $wiadczy¢ moze o szerokim gronie odbiorcéw, do ktdrych, ze swymi uwagami
i zaleceniami, starali sig dotrze¢ autorzy. Zdecydowana wigkszos¢ poradnikéw wychowawczych skierowana
byla do obojga rodzicéw, tylko nieliczne jako odbiorcg wskazywaty wylgcznie matki, przy czym byly to
gtéwnie ksigzki poswigcone wychowaniu moralnemu oraz ksztattowaniu postaw religiinych dzieci i mtodziezy
(Jakubiak, 2011, 5. 121-122).

Dwudziestolecie migdzywojenne to czas przenikania sig na polskim rynku wydawniczym poradnikéw
o tradycyjnym oraz nowoczesnym podejsciu do wychowania. Publikacje propagujgce konserwatywne metody
wychowawcze byly zazwyczaj autorstwa osdb duchownych; réwnie czgsto byly wznowieniomi ksigzek
popularnych na przefomie wiekéw XIX i XX (Adamski, 1918; Grzedzielska, 1938; Zulifiska, 1933; Bross,
1935; Brodowski, Brodowska, 1925; Zamoyska, 1937; Marciszewska-Posadzowa, 1937). Postulaty
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wychowawcze gloszone przez autordw oparte byly na herbartowskim modelu wychowania autorytamego,
w ktdrym wiodgcym celem wychowawczym bylo ksztattowanie moralnosdi, a $rodkiem wiodgcym do tego
celu — kamos¢ i bezwzgledne poszanowanie wychowawcy. Zgodnie z poglgdem J. F. Herbarta, wychowywaé
mozna byto wylgcznie poprzez cwiczenie umystu, czyli odpowiednie nauczanie; tak rozumiane nauczanie nie
miato stuzy¢ jedynie przekazywaniu wiedzy czy umiejgtnosci, ale przede wszystkim wyrobieniu charakteru
wychowanka i edukacji moralnej (Hilgenheger, 1999, s. 11-12). Stqd tez znaczqeq czes¢ poradnikéw
wychowawczych zajmowaly wytyczne odnoszqce sie do zagadnieri zwigzanych z ksztattowaniem moralnosci
dzieci oraz miodziezy, a takze ostrzezenia przed zagrozeniomi, na kidre mogli natkngc sig na swej drodze
ku etycznej doskonatosci zarwno wychowuiqcy, jak i wychowywani.

Dzieciristwo uwazane bylo za przej$ciowe stadium na drodze do osiggniecia dorostosdi, a dziecko jedynie
7a pelnego niedoskonatosci , kandydata” do roli dorostego, ktdrego nalezato juk najpredzej wprowadzic
w dorostos¢. Wartos¢ dzieciristwa mierzona byl wylgcznie w odniesieniu do przysztosci, albowiem byto to
wylgeznie , stadium przejsciowe [ktdre — przypis A.M.] prowadzi rozwijajgcego sig cziowieka ku przysziosd,
dokladniej zas ku dorostosci” (Szczepska-Pustkowska, 2011, s. 70). Dziecko traktowane byto juko biemy
przedmiot urabiania, a jego rozwdj sprowadzat sig do powielania wpajanych mu przez dorostych wiedzy,
wartosci i zasad postepowania (Szczepska-Pustkowska, 2011, s. 98).

Poradniki wychowawcze dla rodzicow propagowaty wychowanie w duchu chrzescijariskim, gdzie
rodzina byla opisywana jako instytucja ustanowiona przez Boga. Patriarchalny model rodziny jako osobe
odpowiedzialng za opieke i wychowanie dzieci wskazywat kobiete, dla ktdrej matzeristwo i macierzyristwo
stanowic miaty najwazniejsze Zyciowe zadanie. Ten nurt poradnictwa czesto przedstawiat dziecko jako
istote stworzong na Boze podobieristwo, ziemskiego aniotka, bedgcego jednoczesnie spadkobiercq grzechu
pierworodnego. Rodzice stanowili boskie przedstawicielstwo na ziemi, bozych postannikéw; doniostos¢
i znaczenie tej funkgji byly bezsprzeczne — whadzy rodzicielskiej nalezata sig powaga. Rodzice nie byli
jednakze ani panami, ani stwdrcami swoich dzieci, poniewaz, juk pisano, ,dziecko jest to nade wszystko
dusza, tchnieniem Stwdrcy z nicosci wyprowadzona, kdra przez posrednictwo matki ciatem sig przyoblekfa;
jest to Bozy depozyt na czas zycia pieczy rodzicéw zlecony” (Plater-Zyberkdwna, 1903, s. 31). W duszy
kazdego dziecka, na skutek skazenia natury ludzkiej (Zamoyska, 1937, s. 16; Adamski, 1918, s. 45, 88;
Brodowski, Brodowska, 1925, s. 55; Plater-Zyberkéwna, 1903, s. 16), toczyta sig bezustanna walka dwdch
przeciwstawnych sit: dobra i zia, dlatego tez rodzicom i wychowawcom nigdy nie powinno brakng¢ sity do
zwalczania zepsutej natury ich podopiecznych. Dziecko nie rodzito sig , biatg kartg”, lecz przychodzito na
swiat z pewnymi zadatkami danymi mu przez Boga; zamierzenia Stwdrcy wobec ziemskiego losu dziecka
manifestowaty sig poprzez zdolnosci, pamiec, wyobraznig, sity, zdrowie, kidrym dziecko obdarzyt, a takze
okolicznosci zewngtrzne, pomoc bdZ przeszkody, na jokie moglo napotkac na swej zyciowej drodze
(Plater-Zyberkéwna, 1903, s. 46; Warol, 1935, s. 26; Zamoyska, 1937, s. 17; Lulifiska, 1933, s. 23;
Adamski, 1918, s. 81). Oprdcz wielu zalet umystu i serca, z ktdrymi dziecko przychodzito na Swiat, na jego
nature skladaly sig rowniez liczne wady, zte popedy i namigtnosdi, do ktdrych zaliczano: gniew, lenistwo,
zazdros¢, kaprysy, zarozumiatos¢, okrucieristwo lub méciwos¢. Walka z tymi wadami nalezata do rodzicéw
i wychowawcdw, ktdrych zadaniem bylo czuwac, wyrabia¢, przyswiecac i karac.
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Dl o tez podstawg wiasciwego wychowania potomstwa stanowic miato ksztatcenie uczu¢ religijnych
oraz 2ycie zgodne z chrzescijariskimi wartosciami, a sztuka wychowania czesto byla uwazana za tozsamg
76 sztukg kierowania duszami. Rodzicom zalecano przyuczanie dzieci do bezwzglednego postuszeristwa
juz od urodzenia, aby pdzniej polecenia dorostych wykonywaty bez wahania, pytania o ich zasadnosc, czy
tez bez koniecznosci ich powtarzania. | cho¢ takie postuszeristwo stawato sig cnotq samg w sobie, nie
stanowito jednakze ostatecznego celu wychowania, kidrym bylo wyrabianie charakteru, wyksztakcenie
obywateli godnych chrzescijariskiego narodu, a w perspektywie — istot zasuguigeych na Zycie wieczne.
Srodkiem wiodgcym do tego celu byla kamosc, poniewaz, jak pisat ksigdz Alojzy Warol, , dzieci trzymane
pod czujnym okiem rodzicielskim i pod rdzgq wychodzq (. ..) na ludzi”. Utrzymywanie postuszeristwa miato
sie dokonywac gléwnie dzigki szerokiemu wachlarzowi zakazow i kar (takze cielesnych). Kara poréwnywana
byla do lekarstwa; jedno i drugie nalezato stosowac przy pierwszych objawach — tak juk wezesnie podane
leki wyleczq chorego i nie spowodujg dalszego rozwoju choroby, tak zawczasu wprowadzona kara ograniczac
miata rozwdj niepostuszeristwa, kengbrnosci i zta u dziecka. Nie naleZato zwlekac z karaniem podopiecznego,
juz od najwezesniejszego dziecifistwa musiat on wiedziec, ze za zly uczynek poniesie karg; kara¢ nalezato
nawet wowczas, gdy dzieci nie potrafity jeszcze odréznia¢ dobra od zla. Jezeli dziecko dopuszczato sig
zhych uczynkéw i dowato upust swym namigtnosciom, byto niewgtpliwie , chore na duszy” (Kmiecik, 1928,
5. 74), a wéwczas kochajgca matka dla jego wyleczenia musiata uzywac rézgi, nie baczqc na fzy i cierpienie
dziecka; kara miata by¢ dla dziecka przykra. Uwazano, iz ,matka, nie wypetnigjgca wielkiego obowigzku
wychowania, staje sig winng wobec Boga, dzied, siebie samej i spoteczeristwa” (Berthier, 1928, 5. 57).

Doczesna siedziba duszy, ciato, takze wymagato wiasciwego traktowania, zatem rodzice zobowigzani
byli do troski nie tylko o rozwdj duchowy, lecz réwniez cielesny swych dzieci. Jako Ze Chrystus odkupit nie tylko
dusze, ale i ciato cztowieka, rodzicom nakazywano sprawowanie troskliwej opieki nad potomstwem juz od
pierwszych chwil jego Zycia; najwaznigjszym obowigzkiem matki byto staranie o utrzymanie Zycia i zdrowia
potomstwa (Berthier, 1928, . 23; Glosy Katolickie, 1932, s. 2-3). Grzeszyta matka, ktdra dopuszczata sig
zaniedbari, czy to podczas cigzy, gdy ulegata smutkom bgdZ gniewowi albo pracowata ponad sity, czy to juz
po narodzinach dziecka, gdy nie dokladata wystarczajgcych starari, by zapewnic mu opieke. Chrzescijariska
matka zobowigzana byta rdwniez do karmienia niemowlgcia whasng piersig, a jedynie wyjgtkowe sytuacje
mogly usprawiedliwia¢ powierzenie tego obowigzku mamce (Glosy Katolickie, 1932, s. 26-27). Uwazano, iz
ciafoto , stuga duszy, stuga Boga, kruche naczynie gliniane, w kt6rym przechowujemy skarby ducha” (Zuliiska,
1933, 5. 24), zatem obowigzkiem rodzicéw byto dbanie o nalezytq higieng i racjonalne odzywianie dziedi.
Idrowe ciato bylo niezbgdnym warunkiem sprawnego dziatania wyzszych wiadz czlowieka, czyli rozumu
i woli. Wychowanie dziecka zdrowego, odpornego na choroby, silnego i wytrzymatego byto obowigzkiem
rodzicw wobec narodu i Kosciota.

Kolejnym obowigzkiem rodzicéw byto rozwijanie i ksztatcenie rozumu, poniewaz ,wiasnie dlatego,
7e celem naszej wiedzy jest Bdg, ciggle si¢ uczy¢ musimy” (Zuliska, 1933, s. 42). Poped do wiedzy
i naturalng ciekawos¢ dzieci nalezato wlasciwie ksztattowa¢; wiedza uwazana byla za blogostawieristwo,
ktdre wzbogacajqc dusze, dawato | udziom radosc i szczescie. Tresci oraz stopien trudnosci miaty by¢ tak
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dobrane, aby rozbudzac i utrzymywa¢ w podopiecznych zamitowanie do nauki, a matki miaty obowigzek
same sig nieustannie doksztatcac, aby swojg postawg budzic  dzieci chec wiedzy (Zomoyska, 1937, 5. 320;
Glosy Katolickie, 1932, s. 11; Zulifiska, 1933, 5. 40-44).

Autorzy poradnikéw wychowawczych propaguigeych tradycyiny, chrzescijariski model rodziny oraz
konserwatywne metody wychowawcze zgodnie podkreslali, iz wychowanie musi by¢ oparte na silnym
fundamencie wiary. Dobrze wychowa¢ dziecko mogli jedynie ci rodzice lub wychowawcy, ktdrzy nie szczedzil
trudu i poswigceni, aby wychowac czlowieka wiernego Bogu, dobrego i sprawiedliwego, nietracgcego z oczu
wsrdd ziemskich trosk i radosci gléwnego celu zycia — troski o dusze przeznaczong do zycia wiecznego.

Druga grupa autorw wyraznie reprezentowata nurt, kidry mozna nazwac , postepowym” — inspirowany
ideami Nowego Wychowania oraz dwczesnym stanem wiedzy psychologicznej i socjologicznej, krytykujgcy
dotychczasowy model wychowania oparty na przedmiotowym traktowaniu dziecka oraz surowej kamosci
opartej na strachu i cierpieniu fizycznym. Tego rodzaju poradniki byly to w duzej mierze ksigzki thumaczone
7 niemieckiej lub anglojezycznej literatury (Key, 1928, Pabst, 1919; Henderson, 1925; Sully, 1926; Sully,
1905; James, 1922), a ich adaptacja czgsto powodowana byla pragnieniem zaznajomienia polskiego
czytelnika z aktualnymitrendami zachodniej mysli pedagogicznej. Na literature obcojgzyczng czgsto powotywali
sie w swych pracach polscy autorzy, ktdrzy czerpali z niej inspiracie i pragneli przenies¢ postgpowe idee na
polski grunt, jak bowiem czgsto podkreslali, potrzeby Zycia i duch naszego narodu wymagaly otwarcia na
nowe prqdy wychowawcze — a zatem ,,obowigzkiem (....) jest stosowanie w wychowaniu najwazniejszych
wskazari postepu” (Borudzka, brw., s. 28).

Dziecifistwo zaczgto postrzega¢ joko wartosciowy czas w Zyciu czlowieka, o dziecko jako
petnowartosciowego czlowieka. Dziecko stato sig , punktem wyjscia, $rodkiem i celem” (Ziemnowicz, 1927,
5. 148), a dziecifistwo ,swoistq fazg rozwoju cztowieka, posiadajgeg swe odrgbne zadania, swe odrgbne
migjsce w dojrzewaniu osobowosci; biologiczna niezbgdnos¢ dziecigctwa nadaje mu wewngtrzng celowosc
i catkowitos¢” (Zienkowski, 1929, s. 14). Przekonanie o owej swaoistosci i odrgbnosci sprawilo, i7 dziecko
przestato by¢ uwazane za miniaturke dorostego, jego niepetng i niedoskonatg wersie. Z tego przeswiadczenia
wynikat postulat poszanowania natury oraz godnosci dziecka, a co sig z tym wigzato, zapewnienie jak
najwigkszej swobody w wychowaniu, a celem wychowania i nauczania stato sig wprowadzenie dziecka
do wspdlnoty Zycia i pracy. Okres dziecifistwa przestano traktowa¢ wylgcznie jako stadium przejsciowe na
drodze do jedynego cennego etapu zycia, za jaki uznawano niegdys dorostosc, ale przyznano dzieciristwu
status fazy dobrej i cennej, jako wartosci samej w sobie (Szczepska-Pustkowska, 2011, 5. 65- 66; Sliwerski,
2007, s. 33-38; Sobczak, 1998, s. 77-78; Chmaj, 1962, s. 12). Rozwdj dziecka zaczgt by¢ traktowany
przede wszystkim jako funkcja jego whasnej aktywnosci, czyli ,rozwdj przez zdobywanie, organizowanie,
strukturyzowanie i restrukturyzowanie dowiadczenia indywidualnego” (Szczepska-Pustkowska, 2011,
5. 98).

Autorzy reprezentujgcy nowatorskie poglgdy na wychowanie wytykali zwolennikom tradycyinych metod,
iz wychowujqc dziecko nie dla ziemskiego, a wiecznego Zycia, , terazniejszos¢ skiadali w ofierze przysziosci”
(Pabst, 1919, s. 12), a przeciez dziecko miato swojq terazniejszos¢ i bylo uprawnione do przezywania
iei. W poradnikach prezentujgcych ten kierunek wyraznie dominujg postulaty gloszgce koniecznosé
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poszanowania godnosci dzieci i miodziezy, o takze postepowania uwzgledniajgcego ich indywidualnos¢
oraz odrebnos¢ psychiki dziecigcej. Wszelkie zabiegi wychowawcze powinny byly by¢ dostosowane do
wlasciwosci podopiecznego, by zgodne z duchem czasu i wymogami nowoczesnej pedagogiki (Key, 1928;
Pabst, 1919; Henderson, 1925; Sully, 1926; Sully, 1905; Korczak, 1929; Borowski, 1918, Borudzka,
brw.; Rondthaler, 1930). Nadrzednym celem wychowania, zardwno w domu, jok i w szkole, stawato si
przygotowanie podopiecznego do Zycia w spoleczeristwie; Zaden czfowiek nie moze zy¢ sam dla siebie,
(...), kazdy jest cztonkiem spofeczeristwa (Pabst, 1919, s. 13), a ,organizm rozwija sig, (...), skutkiem
szeregu wzajemnych oddziatywari migdzy nim a otoczeniem” (Sully, 1905, s. 62). Tak, jok zadaniem
tradycyjnego sposobu wychowania byto dostarczanie spoteczeristwu ludzi wdrozonych do postuszeristwa, tak
zadaniem ,nowego” wychowania byto dostarczanie spoteczeristwu obywateli, jakiego nowoczesne paristwa
i narody potrzebowaty — zdolnego dziatac sumoistnie (Demolins, 1900).

Kazde przychodzqce na $wiat dziecko uznawano za obdarzone skionnoscig zardwno do dobrego, jak
i Ztego (Pabst, 1919, s. 31), a takze wrodzonymi popedami, ale to od wychowania micto zalezec, kdra
tendencia przewazy. Odradzano jednakze walke z przyrodzonymi popedami i instynktami wychowankéw,
na rzecz umiejgtnego pokierowania ich sitami zywotnymi ku dobrym, pozgdanym przez rodzicw, celom
(James, 1922, 5. 27; Korczak, 1929, 5. 35; Sully, 1905, 5. 72-73). Kazde dziecko postrzegane byto jako
indywidualnos¢ (Dgbrowski, 1933, s. 787; Chmieleriska, 1936, s. 59, Korczak, 1929, s. 45; Sliwiriski,
1926, 5.13; Key, 1928, s. 90; Studencki, 1933, s. 83), a wychowanie miato uwzgledniac fazy rozwojowe
dziecka, naturalne potrzeby wychowanka, a takze by¢ dostosowane do naturalnego tempa rozwoju kazdego
podopiecznego. Dlatego tez w wielu poradnikach ich autorzy przedstawiali chocby w skrdcie etapy i prawidta
psychofizycznego rozwoju dziecka, czgsto z uwzglednieniem charakterystycznych dla danej fazy probleméw
wychowawczych (np. okres egoizmu czy buntu). Podmiotowg wartoscig w wychowaniu i nauczaniu stata
sig aktywnos¢ whasna dziecka, a nie narzucanie mu schematdw i tresci ustalonych przez dorostych. Dziecko
zyskato prawo do naiwnosci i blgdzenia, poznawania Swiata na swdj sposéb, do beztroskiej zabawy
i odpoczynku.

Autorzy poradnikdw postulowali, aby stosunek dziecka i rodzica/wychowawcy opierat sig na poczuciu
godnosci i wzajemnym zaufaniu, co w potgczeniu z konsekwencjg dorostych miato premiowac bezkrytycznym
postuszeristwem ze strony dziecka. Wiek XX miat by¢ ,stuleciem dziecka”, w ktdrym dziecku przyznane
zostanie prawo do szacunku, a wychowanie pozbawione gwattownych Srodkéw, stanie sig ,jednym
7 przywilejow ludzkosc” (Key, 1928, s. 92). Podobne poglgdy dotyczqce koniecznosci zmiany sposobu
mySlenia o kamosd, jok te wyrazone przez Ellen Key, autorke Stulecio dziecka, znalezé mozna takze
winnych poradnikach z tego nurtu. (ze$¢ autoréw odrzucat w catosci kare, joko metodg wychowawczg
(np.: ). Korczak, C.H. Henderson, J. Sully, F. Sliwiriski), przy czym za karg uznawane bylo nie tylko bicie
dziecka, lecz takze jego lekcewazenie i wysmiewanie. Karanie i grozenie karg traktowane bylo jako powazne
biedy wychowawcze, a sponiewieranie duchowe byto réwnie niebezpiecznie, jak katowanie ciata, wywotujgc
w duszy dziecka olbrzymie szkody moralne. Za przyklad stosowania przez dorostych niewtasciwych
srodkow i zbych sposobow postepowania z dzieckiem uznawano w szczegdlnosci kary cielesne. Rodzicom
i wychowawcom proponowano stosowanie kary w formie ,rzeczowych, powaznych i bez jakiegokolwiek
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wzburzenia uczuciowego robionych uwag i wyjsnier” (Shwiriski, 1926, s. 30-31). Kara micta by
srodkiem wychowawczym niewywolujgcym w karanym poczucia krzywdy ani- strachu, a bicie, czgsto
polgczone z potgpieniem winnego, poteguigcym jedynie negatywne odczucia, negowano jako dziatania
pozbawione aspektu wychowawczego (Foerster, 1909, s. 637-8; Sliwiriski, 1926, s. 31.; Rondthaler, 1930,
5. 13; Whodarski, 1933, 5. 405-7). Kara winna byta by¢ uzalezniona nie tylko od wykroczenia, ale przy jej
zadawaniu nalezato takze uwzglednia¢ indywidualne cechy dziecka. Dziecko nalezato karac, uwzgledniajgc
zasadg, i7 ,,im mniej kara polegac bedzie tylko na brutalnym dreczeniu lub tylko na bezcelowym pozbawianiv
wolnosci, im subtelniej bedzie dostosowana do potrzeb wewngtrznego odrodzenia delikwenta — tym bedzie
skuteczniejsza” (Foerster, 1909, s. 636). W przypadku okazania przez dziecko skruchy i widocznej nadziei
na poprawg zachowania, karg nalezato w czgsci lub nawet w catosci darowac.

Wychowanie czlowieka w pefni przystosowanego do zycia wymagalo troski ipracy ze strony
wychowawcy, ktdry winien byt czuwa¢ nad nalezytym rozwojem nie tylko moralnym i duchowym, ale
takze fizycznym swego podopiecznego. Rozwdj nauk przyrodniczych, medycyny oraz wzrost Swiadomosci
dotyczqcej higieny sprawiaty, iz autorzy poswigcali wiele uwagi kwestii kultury ciata, ktdrg uwazali za mocno
zaniedbang dziedzing wychowania. Zte odzywianie, brud oraz szerzqce sig wsrdd dzieci choroby byly czgsto
pigtnowane jako powazne zaniedbania oséb odpowiedzialnych za opieke nad dziecmi. Szczegdlne miejsce
w rozwazaniach zajmowata higiena psychiczna, poniewaz sprawnos¢ ukladu nerwowego uwazana byta
70 podstawe sprawnosci fizycznej i duchowej dzieci oraz miodziezy. Przyspieszanie naturalnych proceséw
rozwojowych, przetadowanie pracg umystowg, zmuszanie dzieci mniej zdolnych do wysiku intelektualnego
ponad miarg, pociggaty za sobq niebezpieczne w skutkach zaburzenia i ostabienia systemu nerwowego,
zatem byly stanowczo odradzane. Wychowawca miat obowigzek interesowac sig zyciem psychicznym
podopiecznego i z powagg podchodzic do wszelkich doznar, trosk i radosci przez niego odczuwanych.
Dyskrecia, delikatnos¢ i dotrzymywanie tajemnicy miaty by¢ zasadami zagwarantowanymi kazdemu dziecku,
requtami bezwzglednie obowigzujgcymi opiekundw.

Nauczanie opierac sig miato na poznaniu ucznia, bazujge zaréwno na infuicii nauczyciela, jok i na
prowadzonych przez niego naukowych obserwacjach (James, 1922, s. 9-11; Sully, 1905, s. 7-12;
Klimowicz, 1936, s. 33; Sliwiriski, 1926, s. 13); poznanie duszy dziecka umozliwic miato precyzyjniejsze
dostosowanie przez nauczyciela metod pracy do indywidualnych potrzeb i mozliwosci poszczegdlnych
uczniow. Autorzy krytykowali dotychczasowe metody nauczania polegajgce na pamigciowym nauczaniu tresd,
jako 7e ,siedzenie bez przerwy nad ksigzkg czyni dziecko bezmyslnym” (Pabst, 1919, s. 51), postulujgc
jednoczesnie wprowadzenie nauczania poglgdowego i praktycznego, jako angazujgeych nie tylko wszystkie
zmysty, ale i rozbudzajgeych zainteresowania uczniow. Zadaniem, przed jakimi stanefa Gwczesna szkota,
bylo wychowanie ,w mys| nowej pedagogiki pefnego czlowieka, karmego a wolnego, zamitowanego w pracy
obywatela o nieskazitelnym charakterze, rozumiejgcego swe obowigzki wzgledem narodu, spoteczeristwa
i paristwa” (Szteinbokdwna, 1930, s. 24).

W literaturze poradnikowej dla rodzicéw z okresu Drugiej Rzeczypospolitej wystepuie wyrazny podziat
na dwa, diametralnie rdznigee sig, nurty myslenia o dziecku. Pierwszy z nich, nawigzujgey do tradycyinej
pedagogiki herbartoskiej, przedstawiat dziecko jako istote ,niepetng”, ,niedojrzatg”, prefendujgeq
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dopiero do stania sig wartosciowym czlowiekiem — dorostym. Dzieciristwo byto okresem, w ktdrym przed
rodzicami i opiekunami stafo zadanie walki z wrodzonymi wadami, popedami oraz namigtnosciomi, kidre
zasiedlaty dusze kazdego dziecka na skutek jej skazenia grzechem pierworodnym. Stqd te7 tak wielkg
wage przywigzywano do wychowania religiinego, ktdre micto dopomaga¢ w zwalczaniv zepsutej natury
dziecka. Ostateczny cel wychowania stanowi¢ miato uksztattowanie obywateli silnych moralnie, a kamos¢
i dyscyplina byly (w przekonaniu autoréw) skutecznym Srodkiem umozliwigjgcym osiggniecie tego celu.
Stosowanie surowych kar miato zapewniac wyrabianie i utrzymywanie postuszeristwa, a rodzice niestosujgcy
sig do zaleceri w tej kwestii byli przedstawiani jako winni wobec Boga i ojczyzny. Do obowigzkéw rodzicéw
nalezato takze dbanie o rozwdj umystowy potomstwa, a wiedza uznawana byta za cnote wzbogacajgeg
dusze czlowieka. Rodzice zobligowani byli do dbatosci nie tylko o umyst, ale takze i o cialo dziedi, ktdre
bedqc doczesng siedzibg duszy, musiato by¢ utrzymywane w higienie i zdrowiu. Wychowanie zdrowego
i silnego dziecka byto obowigzkiem wobec narodu oraz Kosciota.

Drugi z nurtdw, wywodzqcy sig z idei Nowego Wychowania, lansowat skrajnie odmienny sposob
pojmowania dziecka i dziecifistwa, bazujgcy na przekonaniu, iz dziecko nie jest dorostym w miniaturze, ale ma
swoistq struktur psychiczng i odrgbng dynamike rozwojowq. Dziecifistwo przestano postrzegac jedynie jako
okres przygotowawczy do dorostosci, lecz czas wartosciowy i celowy, o dziecko zyskato prawo do przezywania
terazniejszosci zgodnie z indywidualnymi potrzebami i mozliwosciami rozwoju. W procesie wychowania
zaczeto uwzgledniad i dostosowywac warunki do jednostkowych wymagari wynikajgcych z naturalnego
tempa rozwoju poszczegdlnych dzieci. Bezwzgledne postuszeristwo i surowa karnos¢ w wychowaniu
zastgpione zostaty wzajemnym szacunkiem i uznaniem godnosci podopiecznego. Wzrost wiedzy dotyczqcej
specyfiki rozwoju umystowego dziecka sprawi, iz autorzy poradnikéw w zdecydowanym tonie wypowiadali
sig na temat koniecznosci zapewnienia wychowankom warunkéw niezbednych do prawidiowego rozwoju
ich psychiki. Takze zalecenia dotyczgee przebiegu procesu nauczania ulegly transformacji — pamigciowe
przyswajanie tresci miato odejs¢ w zapomnienie, a jego miejsce zajgfo nauczanie poglgdowe i praktyczne,
angazujgee wszystkie zmysly i bazujgce na aktywnosci wiasnej dziecka — ucznia.

Populamos¢ ksigzek poradnikowych podejmujgcych zagadnienia wychowawcze niewgtpliwie zwigzana
byla z licznymi rozterkami i niepewnosciami, kidre pojawity sie w Gwczesnym spoteczeristwie na skutek
gfebokich zmian politycznych, spofecznych i ekonomicznych, a szeroki zakres tematyczny zagadnien
pozwalat rodzicom na zapoznanie sig z kazdym elementem skiadajgcym sig na proces wychowania.
Poradniki wychowawcze stawaly sig niewgtpliwie Zrédiem licznych refleksji wezesnych czytelnikéw, czego
wyraz mozna znalez¢ w podkresleniach, wielu uwagach sporzgdzanych na marginesach oraz odwotaniach do
innych ksigzek, czynionych przez rodzicw pragngcych zglebic tajniki sztuki wychowania.
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Summary
,Conservative and innovative thinking about the child in parental handbooks
from the Second Republic”

During the time of Second Polish Republic over a hundred guide books for parents were published. They
represented two distinct trends of thinking about child-conservative and innovative. The first one presented
the child as being “incomplete”, “immature”, only pretending to become a valuable person-adult. The main
purpose of upbringing was the morality and discipline was regarded as an effective means to achieve it.
The second trend, derived from the ideas of the New Education Movement presented a radically different
way of understanding the child and childhood. The specificity of distinct psychic structure and dynamics of
child development were considered. Childhood has become a valuable time, the child has gained the right

to live the present.



Kamila Juchcinska-Gitka
UKW, Bydgoszcz

Dziecifistwo na wsi polskiej w okresie Drugiej Rzeczypospolitej
w Swietle zrodet pamietnikarskich

Celem ustalen historiograficznych jest préba ukazania dziecifistwa dzieci chtopskich w okresie II Rzeczypo-
spolitej.

Podstawg Zrodtowg rozwazan sg pamigtniki chiopskie dotyczgce okresu Il Rzeczypospolitej. Analizie pod-
dano 115 pamigtnikéw, ktdrych autorzy pochodzili z réznych regionéw Polski oraz obejmowaty wszystkie
warstwy stanu chtopskiego.

(zg$¢ dzieci chiopskich w okresie I Rzeczypospolitej, micta cigzkie warunki bytowe: byly niedostatecznie
ubrane, czgsto chodzity boso, bywaly glodne lub Zle odzywiane, niekiedy pozbawione nalezytej opieki ro-
dzicow. Dzieci chtopskie juz od najmtodszych lat byty przysposabiane do pracy w gospodarstwie. Gtownymi
zadaniami, jokie wykonywaty byta tzw. pasionka oraz opieka nad mtodszym rodzedstwem. Na swobodng
zabawg zwykle nie starczato czasu.

Rodziny chiopskie okresu Drugiej Rzeczypospolitej byly najczesciej wielodzietne. Zycie rodziny byto silnie
2wigzane z gospodarstwem rolnym, poniewaz to od niego zalezat jej byt. Dzieci z rodzicami tworzyly wspdlny
warsztat pracy, niejednokrotnie pracujge na rdwni z dorostymi czionkami rodziny. Warto dodac, iz w okresie
Il Rzeczypospolitej z rolnictwa utrzymywato sig 61% ogdtu ludnosci kraju (Majewski, 1980, s. 36). Ponad
50% ludnosci wsi utrzymywata sig z matych lub karlowatych gospodarstw, a w wojewddztwach potudniowych
(Matopolska) liczba ta wynosita az 80% (Mieszczankowski, 1980, s. 123). Wigkszos¢ ludnosci chiopskie]
— gléwnie na terenach centralnych i potudniowych — osiggata zaledwie minimum warunkéw egzystencii,
a gospodarka chiopska w znacznej mierze miata charakter naturalny i samowystarczalny (Burszta, 1980,
5. 442).

Celem niniejszych ustaler historiograficznych bedzie préba ukazania dziecifstwa dzieci chtopskich
w okresie Il Rzeczypospolitej.

Podstawq Zrédowg niniejszych rozwazari sq pamigtniki chtopskie dotyczgee okresu Il Rzeczypospolite.
Analizie poddano 115 pamigtnikéw, ktrych autorzy pochodzili z réznych regionéw Polski oraz obejmowaty
wszystkie warstwy stanu chiopskiego. Jako wyrdznik okreslonej warstwy i typu rodziny przyjeto ilos¢
posiadanej ziemi, czyli wielkos¢ gospodarstwa.

1 W okresie migdzywojennym mozna wyrdznic nastepujgce typy gospodarstw: gospodarstwa kartowate, posiadajqce do 2ha
ziemi, gospodarstwa matorolne (2-5ha), gospodarstwa $redniorolne mniejsze (5-10ha) i wigksze (10-20ha), oraz gospodarstwa
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Pamigtniki joko Zrédia w badaniach historyka wychowania sq najczesciej traktowane joko Zrédio
uzupetnigjgce lub pomocnicze (Dresiewicz, 1976, s. 248). Jednakze literatura pamigtnikarska stanowi
niezastgpione Zrddto do analizowania zjawisk z zakresu kultury, czy Zycia rodzinnego (Jakubczak, 1971,
s. 81). W badanej problematyce bedg bardzo dobrze ilustrowa sytuacig dzieci chiopskich w analizowanym
okresie. Zrddta wspomnieniowe umozliwig przeprowadzenie analizy jakosciowej badanego zjawiska. Pozwolg
odkry¢, jok dzieci postrzegaty to co dziato sig wokdt nich, jok funkcjonowata ich rodzina, jakie zdarzenia
zapamigtaty z dziecifistwa itp.

Tabela 1. Rozmieszczenie pamigtnikarzy wedtug regionu zamieszkania i wielkosci gospodarstwa

Plec Wielkos¢ gospodarstwa
, £ sredniorolne | wielkorolne
Fegion S K| M | bezohe k(zg%[g; nzglt;rﬁ(llr;e (5-20ha) (po}m.) 20
Pomorze 141519 - 3 8 2 ]
Mazowsze 211318 2 8 b 5
Matopolska 24 112| 12 ] 10 14 ] 3
Wolyr 1411113 ] 3 b 4
Wielkopolska 18 (8110 1 3 5 9
Podole 3 |-] 3 - 2 ] -
Podlasie 7 13| 4 - 2 ] 3 1
Gérny Slgsk 4 1-1 4 - 3 1 -
woj. wileriskie 8 12| 6 1 2 4 1
Polesie 2 -] 2 ] - - ] -
Ogdtem 115 | 34| 81 7 34 44 29 b

Tradho: opracowanie wlasne

Dzieci chiopskie analizowanego? okresu mieszkaty w domach zbudowanych z drewna, rzadziej z gliny
(6 pamigtnikéw), niewypalonej cegly (2 pamigtniki) czy kamienia (1 pamigtnik). Zdarzaly sig takze
jeszcze ,kume chaty”s. W gospodarstwach $redniorolnych lub wielkorolnych posiadano domy murowane
(5 pamigtnikow)*. Zamozniejsi chtopi posiadali domy dwu lub trzyizbowe z sienig i nierzadko komorg

o powierzchni 20-50ha wielkorolne tzw. kmiece (Zamowski, 1969, s. 45-46; Inglot (red.), 1980, 5. 121) Ludnos¢ zyigea w go-
spodarstwach karlowatych oraz znaczna czgs¢ ludnosci utrzymujgea sig w gospodarstwach matorolnych byly to rodziny ekonomicznie
niesamowystarczalne, z kidrych czes¢ musiata dorabiac na utrzymanie rodziny poza swoim gospodarstwem.

2 Szczegdtowa analiza sytuacji egzystencialnej dziecka chtopskiego omawianego okresu zostata przedstawiona w: Juchciiska-
Gitka, 2010, 5. 197-206.

3 Domy bez komina. W analizowanym materiale Zrddtowym na terenie Polesia, Matopolski — gospodarstwa karlowate.

4 Na ziemiach zachodnich ujawnia sig tendencjo do budowania doméw murowanych, we wschodnich — przewazaty chaty
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wies polska nie byta zelekiryfikowana. Zaledwie 3% wszystkich gmin wiejskich korzystato z elektrycznosci.
Powszechnie stosowano nafte do oswietlania doméw (Szyszka-Witulska, 1937, 5. 209-210).

Powszechnym zjowiskiem na wsi okresu Drugiej Rzeczypospolitej, byto chodzenie boso od wiosny do
jesieni, zaréwno przez dorostych jak i dzieci (48 pamigtnikow). Sytuacja ta dotyczyla szczegélnie rodzin
utrzymujgeych sie z gospodarstw karfowatych (15 pamigtnikdw), matorolnych (19 pamigtnikéw), ludnosci
bezrolnej (8 pamigtnikow), a w latach kryzysu rozszerzyla sig tokze na czes¢ ludnosci utrzymujgeej sie
z gospodarstw $redniorolnych. Chiopdw nie bylo sta¢ na kupno butdw, szczegdlnie dla dzied, ktdre szybko
rosly i niszczyly obuwie. Kobieta z Wielkopolski (gospodarstwo matorolne) wspominata: ,Buty musiaty
wystarczy¢ na pare lat. Kupowato sig o pare numerdw wigksze” (Kubarska, 1998, . 60).

Ldarzaly sig takze sytuacie, iz nawet jesli rodzing stac byto na kupno butdw to latem i tak dzieci chodzity
hoso (5 pamigtnikéw). Pamigtnikarka z Matopolski (gospodarstwo matorolne) tak wspinata dzieciristwo:
,Juk letnig porg szlismy do kosciofa (. . .) to zdejmowalismy buty i szfo sig boso, przed miastem byla struga,
nogi sig umyto i zatozyto buty, przez miasto szto sig w butach(. . .). Ale te buty wolno byt nosic w niedziele
i $wigta tylko do koscioa” (Kubarska, 1998, s. 60).

Na zime oraz do szkoty dzieci nosity najczesciej trepy z drewnianymi podeszwami (12 pamigtnikdw)
lub obuwie gumowe (1 pamigtnik). Niekiedy dzieci nie posiadaty Zadnego obuwia (24 pamigtniki), wtedy
zimg nie wychodzity z domu lub cata rodzina nosita jedng pare butéw na zmiang (4 pamigtniki). Pamigtnikarz
7 Wolynia (gospodarstwo $redniorolne) napisat: , Jesli chodzi o obuwie zimowe to kazdy starat sig mie¢
wlasne buty, chociaz zdarzato sig i tak, w szczegdlnosci w rodzinach wielodzietnych i niezamoznych, ze na
kilkoro dzieci byly tylko jedne buty” (Ferenc, 1998, 5. 24).

0 odziez dla dzieci dbata glownie matka. Powszechnie stosowanym materiatem byl pidtno Iniane,
ktdre czesto chtopi sami wytwarzali (21 pamigtnikéw).

U bogatszych gospodarzy dzieci posiadaty ubranie do pracy i od$wigtne na niedzielg (5 pamigtnikow).
W biednych rodzinach dzieci miaty jeden komplet ubrari, a i ten byt czesto , potatany” lub przerobiony po
starszym rodzeristwie albo rodzicach. Najgorzej sytuacja przedstawiata sig zimg, kiedy to , zazwyczaj mate
dziecko nie posiadato cieptej odziezy i solidnych butéw” (Medrzecki, 2002, s. 146). Wiedy to, albo zostawaly
w domu, albo jedna chusta lub kurtka stuzyta za okrycie catej rodziny. W 35 pamigtnikach podawano, iz nie
bylo pieniedzy na ubranie. Pamigtnikarka z Pomorza (gospodarstwo matorolne) wspominata:

,Pamigtam, Ze nie bylo co jes¢, nie bylo w co sig ubrac. Starsze siostry chodzity do szkoty powszechnej
zimq bez cieptych ubrari w trepach. Nie raz Swiecity gotymi pigtami, gdyz poriczochy mialy podarte. Dwaij
starsi bracia rdwniez bez kurtek, w podartych spodniach. Ksigzki i zeszyty nosili w rekach, nie mieli teczek”
(Pamigtnik nr 1034, w: Gafaj (red.), 1986, s. 286).

W latach trzydziestych ,nawet wigksze gospodarstwa chtopskie byly bardzo stabo i niedostatecznie
zaopatrzone w bielizng i odziez z braku gotéwki, zwlaszcza jezeli byly zadtuzone” (Majewski, 1980,
5. 114).

drewniane, z okrgglakdw, z chrustu wylepianego gling, kryte stomg, niekiedy — kume. Sposb budowania domdw zalezny byt
gtownie od tego, jakich materiatow budowanych dostarczata dana okolica: tak np. na Podolu chaty byly gfownie z gliny, kryte stomg
(Librachowa, 1934, s. 230).
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Dzieci z biednych rodzin chiopskich czgsto byty niedozywione. Zdarzaty sig okresy w roku, iz w rodzinie
panowat gtdd (31 pamigtnikéw). Mezczyzna pochodzqcy z gospodarstwa matorolnego (Matopolska) tak
wspominat tg sytuacjg zapamigtang z dzieciristwa:

Najwazniejszym dla nas obrazem, bo ciggle stojgc przed oczami, byt gtdd. Taki glod, zwyczajny, dotkliwie

sciskajgcy Zotgdek, polski, chiopski gtod. Prawie noc w noc, gdy rodzice juz usneli, wstawatem z t6zka

i prébowatem dostac sie do bochna czarnego chleba, trzymanego pod zamknigciem. Nie, nie dlatego

chowano go przede mng, a pézniej przede mng i przed bratem, zeby nas glodzic — nieraz widziatem, jok

matka sama nie dojadata, aby nam dac - ale dlatego, ze jesli bysmy za duzo zjedli w jeden dzieri, brakowato
by na drugi” (Pamigtnik nr 5285, 1964, 5. 568-569).

Jedzenia brakowato szczegdlnie w okresie przednéwka, kiedy koriczyly sie zapasy po zimie, a nowe
plony jeszcze nie urosty (18 pamigtnikéw). Pamigtnikarz z woj. wileriskiego (gospodarstwo bezrolne)
wspominat: ,Na przednéwku brakowato chleba. Zeby zaspokoi¢ potrzeby egzystencialne matka karmita
nas plackami (blinami) grochowymi. Kiedy zabraklo grochu, przygotowywata placki z peluchy, rosliny
strqczkowe, przeznaczonej zazwyczaj na cele paszowe” (Kumis, 2000, s. 68).

Dramatyczna sytuacja materialna czesci rodzin chtopskich spowodowata, iz dzieci chodzily ,na stuzbg”
do bogatych gospodarzy, pracujge czgsto za , chleb” i, okrywke” (27 pamigtnikdw). Dziewczynki najczesciej
pilnowaty miodszych dzieci lub pasty zwierzeta. Chiopcy (18 pamigtnikéw) pasli bydto oraz wykonywali inne
prace gospodarskie. Pamigtnikarz z Polesia wspominat: ,(...) zaraz w pierwszych dniach wiosny oddata
mnie matka na stuzbe z powodu tak cigzkich wiosennych czaséw. Zgodzita sig by wzigto mnie tylko za
chleb, bo i stuzby wtedy brakowato, o wigc pastem bydto ” (Pamigtnik nr 1363 /222, 1938, 5. 173). Matka
5 dzieci z Matopolski (gospodarstwo karlowate) wspominata: ,Bylo mi bardzo przykro, kiedy swoje dzieci
oddatam na stuzbg do bogatych ludzi do pasienia kréw. Takg szkote stuzby u bogatych przeszto kazde moje
dziecko. Byla to tutaczka u wyzyskiwaczy za kawatek chleba i liche ubranie” (Pamigtnik nr 855, 1986,
5. 155).

Dziecmi opiekowaty sig gtownie matki. Ojcowie pracowali w gospodarstwie, aby zarobic na utrzymanie
rodziny. Mieszkaniec Wielkopolski w swych wspomnieniach opisywat jak wazng role odgrywat ojciec
w rodzinie chtopskiej:

,Oiciec na skutek upadku zwichngt lewq reke i stlukt lewy bark. Rozpacz sie wdarla w naszq rodzing! Ojciec,

ktdry glownie zarabiat na utrzymanie rodziny, przez swe kalectwo stracit zdolnos¢ do pracy. Ogromnie

cigzkie i czarme chmury zaczely sie gromadzic nad naszq chatq” (Pomigtniki chlopw, 1935, 5. 192).

W gospodarstwach kartowatych sytuacia ta byta o tyle trudniejsza, ze praca na whasnym gospodarstwie
nie zapewniota przetrwania rodzinie. Ojcowie bardzo czesto musieli pracowa¢ réwniez poza swoim
gospodarstwem. Sytuacja ta dodatkowo skracata czas poswigcany dzieciom. Wsrdd pamigtnikarzy, kidrzy
pochodzili z gospodarstw kartowatych 52% potwierdzato, iZ ojciec musiat dorabiac poza swoim gospodarstwem
na utrzymanie rodziny®.

> Dane te s zblizone do badari przeprowadzonych przez Instytut Gospodarstwa Spotecznego, z ktdrych wynika, iz w potowie
lat rzydziestych podstawq egzystencii 56% gospodarstw karlowatych i 10% matorolnych byly dwa réwnorzedne Zrddta: wlasny
warsztat rolny i zarobkowanie pozarolnicze (Markowska, 1976, 5. 129).
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Ojcowie w tradycyjnych rodzinach chlopskich swojg pozycjg i autorytet utrzymywali czgsto poprzez
surowe podejscie do wszelkich wybrykdw dzieci. Jasno okreslali zasady co mozna, a czego nie mozna
robic oraz rozliczali dzieci za nieprzestrzeganie zasad. Postgpowali tak jak bylo to powszechnie przyjete
wsrdd ludnosci chiopskiej i jak oni sami zostali wychowani przez swych rodzicow. Najczesciej, jok wskazujg
#rodta pomigtnikarskie, stosowali kary dla swych dzieci za niepostuszeristwo, Zle wypetnione zadanie lub
nieodpowiednie zachowanie. Czesto stosowang karg byto bicie. Jeden z pamigtnikarzy tak wspominat skutek
#le wykonanego zadania ,,(...) czasem zdarzylo sig, ze przed wieczorem usypictem na pastwisku i krowy
same przychodzit o obory, a mnie matka przyszediszy szuka¢, znajdowata pdzng nocq i przyprowadzata
do domu, gdzie ojciec pasem rozpedzat mi sen.” (Pamigtnik nr 1515/439, 1938, 5. 457). Bicie, surowe
podeiscie ojcdw i czesty brak zainteresowania problemami dzieci, powodowat niekiedy ich nieche¢ oraz
strach. Bardzo czesto zdarzato sig wtedy, iz dzieci bardziej przywigzywaly sig do matki. To w niej widziaty
opieke, zrozumienie (3 pamigtniki). Cztery pamigtniki zawierajq informacje, iz ich autorzy bedgc dziecmi
bardziej kochali matki niz ojcéw. Pamigtnikarz z Matopolski wspominat:

,ojciec mdj byt surowy na zuchwalstwo dziedi, ja zas majge zdaje sig dos¢ zywy temperament lubiat czgsto

mimowolni co$ zwojowac, bom nie mdgt usiedziec spokojnie to teZ paskiem od spodni czestom oberwat razy

na plecy i z tego bicia takiej niechedi, zem go nie kochat tak jok mamusie. (...) Mamusia za to jok mogfa

tok dogadzato czgsto sama nie zjadta Zeby nam zostawic cy kapke mleka, czy co$ kupita na targu za parg

groszy” (Pamigtnik nr 679,/60, 1938, T.1, 5. 254).

Pamigtnikarze wspominali, iz w czasie dziecifistwa byli otoczeni opiekg przez matki (13 pamigtnikw).
Ponadto pamigtniki zawierajg wiele informacji o konkretnych formach opieki matki nad swoimi dziecmi.
Dbanie o ubranie i odziez (27 pamigtnikdw) oraz pozywienie dla dziedi, cho¢ rzeczy z pozoru oczywiste
to jednak w wielu przypadkach, szczegdlnie w rodzinach utrzymujgeych sig z gospodarstw karlowatych
i matorolnych oraz rodzinach bezrolnych nie byly niekiedy tatwym zadaniem. ,Nieraz — wspominata
mieszkanka Matopolski, gospodarstwo karlowate — gdy dostatam na odrobek miarke kartofli, cieszytam
sig, e nakarmig niemi dzieci. Na widok zajadajgcych dzieci, sama zapominatam o glodzie” (Pamigtnik
nr 108/18, 1938, 5. 187). Niekiedy cata energia i praca matek byta skupiona na tym, aby dzieci miaty
co jesc i w co sig ubrac, szczegdlnie w cigzkie zimowe dni. Niektdre matki w sytuacji braku Srodkdw do
2ycia pracowaty u innych gospodarzy, aby zapewni¢ dzieciom pozywienie (6 pamigtnikdw) lub ubranie
(1 pamigtnik). , Latatam do bogatszych sgsiaddw za jakgkolwiek robotg, Zeby zarobic parg zlotych, dosta¢
jakgs zywnosc lub mleko dla dzieci” (Pamigtnik nr 855, 1986, 5. 151).

Inne formy opiekimamy nad dziecmi to: dbanie o higieng — kapiel dzieci (5 pamigtnikéw), opatrywanie
ran dzieciom (4 pamigtniki), szukanie dziecka, gdy dlugo nie wracato do domu (4 pamigtniki). ,(...)
mama bardzo mnie pilnowata, zeby na wieczér nogi my¢, a jak mydta nie bylo, to zbierata takie ziele, (...)
i tym zielem tarla po nogach, az nogi sig wymyly. (....) ciggle sie prato i suszylo, bo mama lubita czystosc.
Co sobote byto pranie. Gdy pokladalismy sig spac, to mama prata naszq bielizng, przez noc wyschto, rano
mama uprasowata i byto co wlozy¢” (Pamigtnik nr 817, 1986, s. 236).
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Matki zapisywaty dzieci do szkoly (12 pamigtnikéw). Niekiedy aby dziecko bylo lepiej traktowane
w szkole zanosity nauczycielom masto lub jojka. Dbaty takze o to, aby dzieci posiadaty przybory do szkoly
(3 pamigtniki), oraz co$ do zjedzenia (11 pamigtnikéw).

Matki w czasie prac w polu lub ,obejsciu” nie majgc z kim zostawi¢ malutkich dzieci, zabieraty je ze
sobg w pole.

,Gdy matka szta na zniwa brata mnie na rece i plachie, z kidrej zrobita kotyske, przywigzujgc dwoma

koricami do drzewa do gatezi, drugimi dwoma do drugiej gatezi i w ten sposéb byta kotyska, jedno z dzieci

do kotysania, whozyta mi do ust tak zwang syske z chleba, chleb przygryziony z cukrem przymieszany ze

sling, wypluty do szmatki, nitkg zwigzany i whozony do ust, gdym wyssata, poczefom plakac, to matka

przyszta, data mi piers i Swiezq syske zrobit, abym nie plakata, ponosic, zabawic nie byto czasu” (Pumigtnik

420,147, 1938, 5. 414).

To takze matki w czasie choroby dbaly o zdrowie dzieci (14 pamigtnikdw), zabieraly do lekarza
(6 pamigtnikdw), podawaty ziota, lekarstwa, lub nawet ,odczyniaty” uroki (3 pamigtniki). Uroki nad
dziecmi odczyniano, gdy byly one chore lub gdy ptakaly bez wyraznego powodu. Mieszkaniec z Pomorza
wspominat:

Przyszedt kiedy$ do nas jokis krewny i tak powiedziat: Jakie fadne masz Leoska fo dziecko.(. . .) dziecko

po chwili zaczelo strasznie krzyczec. Ten czlowiek przypuszczat, Ze on jg uroczyt. Powiedziat do mamy:

Ty nie patrz, tylko zréb jej uroki, bo jok storice zajdzie, to juz przepadt nie pomoze robienie urokdw. | mama

zrobita te uroki” (Pamigtnik nr 817, 1986, s. 236).

Warto doda¢, iz na wsi w okresie migdzywojennym, szczegdlnie wérdd chlopdw, istniata wiara w réznego
rodzaju zabobony czy przesqdy. Powszechnie praktykowane byly takze domowe sposoby leczenia chordb,
niekiedy zalecane przez , wiejskie baby” lub znachoréw (6 pamigtnikéw). Mieszkanka Wotynia wspominata,
iz rodzice leczyli jg sposobami poleconymi przez sgsiaddw: kgpali w popiele i w wodzie od gotowania
pierogdw. Gdy to nie pomogto, a choroba postgpowata coraz bardziej, wtedy

,(....) powiedzialy baby, zeby is¢ do lasu, nie oglgdac sig poza siebie, tam i z powrotem, znaleZ¢ w lesie

wywrdcone drzewo, tylko jok dziewczyna to drzewo musi by¢ rodzaju zeriskiego, sosnina lub brzezina i

wzig¢ tam z pod wywrotu trzy garscie ziemi i w tej ziemi przez trzy dni kgpac o wschodzie storica, za trzecim

razem zla¢ tg wodg w jakie bgdZ naczynie, zanies¢ tam, wylac pod ten sam wywrdt, réwniez o wschodzie

storica, nie oglgdac sig ni tam ni z powrotem, to trzeciego dnia dziecko umrze” (Pamigtnik nr 420/147,

t.Il, 1938, s. 416).

Jednak nie zawsze sposoby leczenia dzieci zalecane przez znachoréw czy ,, wiejskie baby” byly
oparte na ludowych wierzeniach i zabobonach. Wiedza czesci z nich oparta byta na znajomosci wiasciwosci
7idt leczniczych czy podstawowych medykamentow np. jodyny (4 pamietniki). Mieszkaniec Matopolski,
pochodzqcy z gospodarstwa matorolnego tak wspomina leczenie rany po przecieciu nogi siekierg: , Otwarla
sig okropna rana, w ktdrej sterczaly poszarpane kosci. Noga zaczeta mi drgtwiec. Natychmiast przyniesiono
jodyne(....) i wlano do otwartej rany catg zawartos¢ buteleczki, tak dla odkazenia(. . .) czy pojechatem do
lekarza lub lekarz przyjechat do mnie? Skqdze, a od czego babki we wsi. Przykazaly: przez miesigc mam
moczy¢ noge raz dziennie — recepta prawie jok doktora medycyny — w gotowanym rumianku, to przejdzie.
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Przeszto tak, jokby faktu nie byt, pozostata jedynie gruba jak palec blizna (....)" (Pamigtnik nr 5285, 1964,
5. 575).

W odniesieniu do dzieci chiopskich analizowanego okresu panowaty w niektdrych rodzinach rznego
rodzaju przesgdy (3 pamigtniki). Po czesci byly one podyktowane wzgledami bezpieczeristwa i higieny.
Mieszkanka Pomorza wspominata:

Dziecku nie wolno bylo dowa¢ do zabawy kluczy, bo nie bedzie méwito, bo sobie mowg zamknie. Nie

wolno bylo szy¢ na dziecku, bo mu sig zaszyje rozum i bedzie gtupie. Grzebienia nie wolno bylo dowac, bo

sie mu bedg zgby psuly. Lusterka nie wolno byto pokazywac, zeby sig nie oglgdato w lusterku, bo go topielce

bedq ciggnety” (Pamigtnik nr 817, 1986, s. 237).

Rodzice ciggle zapracowani, nie zawsze mieli czas na to, aby opiekowac sig matymi dziecmi. Wiedy to
dzieci byty pozbawione opieki (7 pamigtnikw). Opiekowato sig nimi starsze rodzeristwo ( 26 pamigtnikéw)
lub dziadkowie (11 pamigtnikéw). Powszechng praktykg na wsi omawianego okresu byto powierzanie opieki
nad miodszymi dziecmi starszemu rodzeristwu. ,Po 2 tygodniach pobytu przy mnie, matka poszta do pracy,
a dalszq pielegnacie i wychowanie mnie zajmowato sig starsze 2, 5, 7 i 9letnie rodzeristwo. Przez pare
miesigcy karmiony bylem mlekiem matki” (Pamigtnik nr 1515/439, 1938, s. 456). Kobiety powierzaty
te obowigzki gléwnie dziewczgtom, ale w sytuacji gdy w rodzinie nie byto crek, byty za mate lub pomagaty
w gospodarstwie — takze chiopcom.

Dzieci pomagaly rodzicom w pracach domowych i gospodarskich. Dziewczynki uczyly sig gotowania,
pieczenia chleba, dbania o czystos¢ i porzgdek mieszkania, szycia, kgpieli i opieki nad dziecmi. Umiejgtnosci
takie zdobywali i chiopcy?, ktdrzy nie posiadajge sidstr, musieli pomaga¢ mamie w pracach kobiecych
(3 pamigtniki). Chiopcy zajmowali sig gidwnie pasieniem bydta oraz pomocg ojcu w pracach polowych
i gospodarskich. W wigkszosci rodzin chiopskich najtrudniejsze i najbardziej pracowite dziecifistwo miaty
dzieci najstarsze. Miodsze dziedi, zwlaszcza w rodzinach wielodzietnych, miaty wigcej wolnego czasu, ktdry
moghy poswigci¢ na zabawe lub pézniej na nauke (Medrzecki, 2002, s. 145), poniewaz w domu miaf kto
pracowac (12 pamigtnikow).

Dzieci poszczegdlnych prac gospodarskich uczyly sig gidwnie przez nasladowanie osdb starszych. Dzigki
pracy uczyly sie zaradnosci i poszanowania pracy innych ludzi, odpowiedzialnosci za drugiego czlowieka,
powierzone zwierzeta i wykonywania zadari. Zdobywaty ponadto umiejgtnosci niezbedne do pracy na
wlasnym gospodarstwie rolnym. ,Mama nauczyta mnie Zg¢ sierpem i kopac motykg ziemniaki, a ojciec kosic
kosq” (Zajgc, 2002, 5. 244).

Rodzice mieli mato czasu dla swoich dzieci. Jedyne informacje o wspdlnym  spedzaniu czasu z mamg
lub tatg, niezwigzane z wykonywaniem pracy dotyczyly stuchania opowiadanych przez rodzica bajek
wieczorowg porg (5 pamigtnikéw), , W ogdle mamusia umiata cudownie opowiadad(. . .) opowiadata nam
cuda o smokach i krasnoludkach, o topielcach i sierotach, o niebie, o karze za grzechy albo o szczgsliwej
lub nieszczesliwej mitosci(...)" (Pamigtnik nr 3779, 1965, s. 71). Czasami w pamigtnikach pojawiajg si
rowniez opisy wyjscia do kosciota (2 pamietniki) lub sgsiadéw (8 pamigtnikéw), Swigtecznych wieczoréw

¢ Chtopcy pomagali w pracy gtownie ojcom, do nich takze w gtownej mierze nalezato pasienie bydta
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(4 pamigtniki). Wiecej czasu dla swoich dzieci miaty matki z bogatszych gospodarstw, ktdre same nie
musiaty tak duzo pracowac.

Zjowisko powszechnej pracy dzieci w wieku szkolnym, niekiedy bardzo cigzkiej i wyczerpujqcej
potegowata bieda na wsi. Praca w gospodarstwie rolnym w analizowanego okresu byta bardzo czasochtonna,
poniewaz do uprawy uzywano prymitywnych narzedzi: motyk, sierpéw, kos czy cepow. Prawie wszystkie
prace wykonywano recznie, dlatego pomoc dzieci byla waznym elementem zycia na wsi. W 23 pamigtnikach,
ktorych autorzy pochodzili z gospodarstw karlowatych, matorolnych oraz Sredniorolnych mniejszych
przedstawiano sytuacjg, w kidrej dzieci opuszczaty zajgcia w szkole ze wzgledu na prace w gospodarstwie’.
Jeden z pamigtnikarzy z wojewddztwa wileriskiego napisat, i w jego miejscowosci rodzice fakt nieregulamego
posylania dzieci do szkoty tumaczyli nauczycielom brakiem ubrania oraz rgk do pracy w gospodarstwie
(Pamigtniki chtopdw, 1935, s. 553).

Dzieci w rodzinach chtopskich majgc do wykonania okreslone prace w gospodarstwie, czesto nie
mialy czasu na zabawy?, a i zdarzalo sig, iz same zabawy nie byly akceptowane przez rodzicow. Tylko
6 pamigtnikw zawiera informacje, i7 w czasie dziecifistwa byt czas na zabawy, Ktdry nie byt zwigzany
7 wykonaniem pracy. W 9 za$ pamigtnikach ujawniono, iz nie posiadano czasu na zabawy. Pamigtnikarka
7 Matopolski pisata ,nie miatam czasu na zabawy. Zajmowatam sig trojgiem miodszego rodzeristwa”
(Wlodarczyk, 1977, 5. 347), zas mieszkanka Pomorza wspominata: ,Nie znafam dziedi, ani zabawy, ani
nawet usmiechu, ani odrobiny radosci” (Pamigtnik nr 1034, 1986, s. 288). Mieszkaniec Wotynia tak
opisywat surowe traktowanie przez rodzicow:

Wszelkich rozrywek i zabaw nie znatem, bo w domu trzeba bylo zachowywac sig cicho i zeby co$ nie

zepsuc. Takie bylo surowe wychowanie. Jedynym zajgciem i rozrywkg, a nawet upodobaniem byto stac

gdzies na uboczu, zeby nie przeszkadzac, przypatrywac sig i przystuchiwac jok si starsi bracia uczyli

przychodzqc ze szkoty” (Pamigtnik nr 12/123, 1938, s. 49-50).

Dzieci chiopskie najczgsciej bawily sig po wykonaniu pracy (15 pamigtnikéw), poniewaz wtedy miaty
czas wolny i mogty go przeznaczy¢ wedtug wlasnych upodoban. Zabawy te odbywaly sig na Swiezym
powietrzu lub w domu czasie brzydkiej pogody, szczegdlnie zimg lub przy okazji wykonywania pracy np.
przy pilnowaniu miodszego rodzeristwa (3 pamigtniki).

,Nieraz, wspominata mieszkanka Matopolski, gdy tato byt na robocie, a mama szta w pole, musiatam

zosta¢ w domu i pilnowa¢ miodszych. U stryja Felka tez byly dzieci, starsze pracowaly w polu, o miodsze

pilnowaty jedno drugie. Tak zreszig bylo u wszystkich sgsiadow. Najczesciej dzieciamia schodzita sie

u nas, bo mielismy ganek i polowe pustego, nie wykoriczonego budynku wigc bylo gdzie baraszkowac.

Wynajdowalismy tysigce réznych zabaw” (Pamigtnik nr 3779, 1965, s. 67).

(zas na zabawe dzieci organizowaly sobie takze podczas pasienia zwierzgt (10 pamigtnikéw), gidwnie

7 Stosunek rodzicow dzieci chtopskich do szkoty, czytania ksigzek i uczenia sig byt podzielony migdzy rodzicow, ktdrzy widzieli
korzy$¢ z oswiaty i tych ktdrzy odnosili sig do szkoty negatywnie. Problem ten szerzej opisano w: Juchiska (2006).

8 Zabawki i zabawy dziecigce dzieci chlopskich analizowanego okresu zostaty szerzej opisane w artykule: Juchciriska-Gitka
(2010).
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bydia (9 pamigtnikow)?. ,Na pastwisku, wspominat mieszkaniec Pomorza, urzgdzalismy najrozmaitsze
zabawy, gry wesote wsrd ktdrych niewiadomo kiedy czas schodzit i gdy storice chylito sig ku zachodowi
wracalismy do domdw. Cudowne byly to harce na fonie natury” (Pamigtnik nr 394 /105, 1938, s. 257-
258). Podobne wspomnienia przedstawit pamigtnikarz z wojewddztwa wileriskiego: , Lubitem bawic sig,
ale bawitem sig mato, czasami tylko w $wigta, albo wiosng, juk bylo mniej pracy. Natomiast gdy zaczglem
pasc, a pasto nas razem duzo, wigc przy krowach bawilismy sie od Switu do nocy ” (Pamigtnik nr 504 /65,
1938, 5. 297).

Analiza materiafow Zrodtowych wykazata, i7 dzieci chtopskie Drugiej Rzeczypospolitej bardzo rzadko
posiadaty zabawki kupione w sklepie. Zabawki byly gléwnie zrobione przez nie same lub przez rodzicéw
7 dostgpnych materioféw (drewno, szmatki, owoce, warzywa, naczynia domowego uzytku np. gliniane
gamki). Dzieci czesto wykorzystywaly do zabawy takze dostepne im rosliny, przedmioty i materiaty: sprzety
kuchenne, patyki, gatqzki, piasek, gling, kamyki, quziki, kwiaty, drewno itp.

Reasumujge dokonane tu ustalenia, mozna stwierdzic, iz czes¢ dzieci chtopskich w okresie Drugiej
Rzeczypospolitej, gtéwnie z biednych rodzin'®, miata ciezkie warunki bytowe: byly niedostatecznie ubrane,
czgsto chodzily boso, bywaly glodne lub Zle odzywiane, niekiedy pozbawione nalezytej opieki rodzicow.
Fakty te nie zawsze Swiadczyly o lekcewazgcym stosunku rodzicéw wzgledem swych dziedi, czescie]
wynikaty one bowiem z braku czasu oraz biedy rodzin chtopskich. Obraz matki byt czesciej przywotywany we
wspomnieniach pamigtnikarzy niz wizerunek ojca. Moze to $wiadczy¢ o tym, i dzieci w swych najmiodszych
latach czesciej przebywaty z matkg. Warto takze podkreslic, iz dzieci chtopskie juz od najmtodszych lat byly
przysposabiane do pracy w gospodarstwie. Gtownymi zadaniami, jakie wykonywaly byla tzw. pasionka oraz
opieka nad mtodszym rodzeristwem. Na zabawe mialy niewiele czasu.
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Summary
Childhood in a peasant family in the Il Polish Republic period by reference to diaries

The aim of the research was to answer the following question: Did peasant children hale any toys or time fo
play in the Il Polish Republic period?

The author analyzed 115 diaries. This work shows that in the Il Polish Republic period peasant children had
little time for playing and they rarely had toys from shops.

They usually made toys from pieces of wood, fruits, vegetables or even earthenware. Children also used
plates, sticks, twigs, sand, clay, stones, buttons and flowers as toys.

Children played with each other and they were never accompanied by adults. Both boys and girls could do it
only when their housework or other duties were finished. Therefore boys played even while pasturing.



Marek Sass
UKW, Bydgoszcz

,Dziednstwo moich dzied” Teresy Gorskiej — nieznany
przyczynek do dziejow rodziny ziemianskiej na Pomorzu

Dzieciristwo moich dziei to nigpublikowane do tej pory wspomnienia Teresy z Plater Zyberkdw Gorskiej
(1898-1990), zony Jana Gorskiego — wspétwiasciciela majgtku ziemskiego Kamienica w powiecie tuchol-
skim. Obejmuiq lata 1928-1934. Spisane zostaty w latach 1978-1980. Stanowig unikalne Zrddto badawczo-
poznawcze dotyczqce dziejow rodzin ziemiarskich na Pomorzu w okresie dwudziestolecia migdzywojennego.
Autorka gtownymi bohaterami zapiskow czyni swoje dzieci (Krystyng i Jerzego) utrwalajge dla potomnych
ich pierwsze lata Zycia. Przywotuje zabawne sytuacje zwigzane z pierwszymi krokami, wypowiadanymi sto-
wami, ciekawymi zapytaniami, jak réwniez towarzyszgcymi wychowaniu troskami, dylematami, obawanmi.
Swoje i meza ,dojrzewanie” do rodzicielstwa ukazuje na szerszym, spoteczno-gospodarczo-kulturowym, tle
dwczesnej pomorskiej rzeczywistosci.

Dzieciristwo moich dzieci to nie tylko Zrodto poznania przesztosci, to takze dokument stanowigcy wazny
przyczynek do podejmowania dziotari edukacyjnych i animacyjnych w Srodowisku lokalnym, ktdrych celem
jest budowanie tozsamosci miejsca, jednostek i spotecznosci.

Wstep

W 1999 1. ukazata sig publikacja Rodzina pomorska — poktosie sesji naukowej odbytej w Gdarisku.
Przedstawiciele nauk humanistycznych podejmuigc refleksjg nad pomorskg rodzing, postawili pytania doty-
czqce jej tozsamosdi, tradycii, kultury, réznorodnosci, ale rowniez przysztosci. Podsumowali dorobek badawczy
na tym polu, wyznaczajge jednoczesnie nowe kierunki poszukiwan. Wsrod wielu interesujgcych zagadnien
pojawita sig rowniez problematyka zwigzana z znaczeniem i rolg dokumentéw pamigtnikarskich. Analizujge
dotychczasowy dorobek w tym obszarze Jozef Borzyszkowski stwierdzit m.in. iz ,dawne przekonanie o jo-
fowosci Pomorza w zakresie pamigtnikarstwa (...) okazato sig tylko stereotypem” (Borzyszkowski, 1999,
5. 73).

Piszqcy te stowa, analizujge Zrodta i materiaty dotyczqce dziedzictwa kulturowego potudniowych krari-
cow Pomorza Gdariskiego, przekonat sig osobiscie o tym, iz jeszcze wiele wspomnier, spisanych w rdznych
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okresach czasowych, oczekuje na odkrycie, zbadanie oraz opublikowanie. W tymze 1999 1. od Pani dr
Krystyny Garskiej-Gotaskiej z Poznania otrzymatem kopie niepublikowanego maszynopisu wspomnier, ktdrej
autorkg jest jej matka, Teresa Gdrska. Dzieciristwo moich dzieci, bowiem o tym dziele mowa, przenosi czytel
nika w czasy Il Rzeczypospolitej do potozonego na pograniczu Bordw Tucholskich i Krajny majgtku ziemskiego
Kamienica.

Pomorskie dzieje rodziny Gorskich nadal oczekujg na szersze opracowanie. Biogram autorki Dziecir-
stwa moich dzieci zostat opublikowany w stowniku biograficznym ziemian polskich XX w. (Gorska-Gotaska,
Konarski, 1996, s. 61-62). Gdrscy doczekali sig monografii, w ktdrej takze przedstawiono informacje na
temat whascicieli majgtku Kamienica (Gorska-Gotaska (red.), 2000, s. 200 — 203). Opublikowano réwniez
dane dotyczgee Zrodet do dziejow dobr kamienickich pozostajgcych w zasobach Archiwum Paristwowego
w Bydgoszczy (Gorska-Gotaska, 2004, s. 363-371). Dzieje Kamienicy i jej ostatnich whascicieli zostaty takze
opracowane w wydawnictwie regionalnym (Sass, 2006, s. 82-95).

Celem niniejszego artykutu jest ukazanie nieznanego przyczynku do dziejow rodziny ziemiariskiej na Po-
morzu Gdariskim. Wspomnienia te uzupetniajg i poszerzajg dotychczasowg perspektywe poznawczg regionu
pomorskiego o kolejng mikrohistorig misjsca, spotecznosci oraz jednostek z nim zwigzanych. Wydobywaig na
Swiatto dzienne fo, co ,,szczegdtowe i specyficzne” dla tego, konkretnego, Srodowiska lokalnego (Domariska,
2011,5.196).

Wspomnienia koncentrujg sig wokot nastgpujgcych tresci: dziecinstwa Krystyny i Jerzego — dzieci Teresy
i Jana Garskich; Zycia codziennego i Swigtecznego w Kamienicy; wierzer ludowych; przyczynkow autobiogra-
ficznych; opisow przyrody. W cytowanych w tekscie fragmentach wspomnier podana jest numeracja stron
zgodnie z udostepnionym maszynopisem.

Pamigtniki w pomorskiej perspektywy badawczej

Krzysztof Jakubiak zauwaza, iz

pisanie dziennikow, pamigtnikow, wspomnien byto w XIX wieku i na przetomie stuleci bardzo modne.

Ich autorzy, a czgsto byty nimi kobiety, najczesciej przelewali na papier swoje ulotne wrazenia, przezycia,

uczucia i subiektywne opisy zycio. Rownoczesnie jednak te przekazy pamigtnikarskie i wspomnieniowe,

w sposob bardziej lub mniej literacki, ukazywaty dwczesng sytuacje spoteczno-polityczng oraz obyczajowg,

odzwierciedlaty zycie zarwno w wymiarze indywidualnym jak i zbiorowym (Jakubiak, 1999, s. 303).

Dzigki roznym formom utrwalania rzeczywistosci, ktorymi sq rowniez zapisy pamigtnikarsko-wspomnie-
niowe pamie¢ komunikatywna staje sie pamigcig kulturowg (Traba, 2006, s. 32-33), zachowujgcg ,na
zawsze” to, co minione dla kolejnych pokolen. , Zapisana przesztos¢” staje sig , nosnikiem pamigi”, ktory ma
zasadnicze znaczenie dla ksztattowania tozsomosci oraz poczucia wartosci catych spotecznosci jak rowniez
jednostek (Kula, 2002, s. 285).

Subiektywizm autordw dokumentow wspomnieniowych przyczynia sie do uchwycenia ,ulotosci”
miejsc, zdarzen, ludzi. W tym tkwi niepowtarzalnosc, sita, nosnos¢ oraz specyfika zapisow pamigtikarskich.
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Ich znaczenie podkreslali i podkreslajg liczni zwolennicy analizy autobiograficznej, m.in. Florian Znaniecki,
Thomas Wiliam, Jozef Chatasiski, Jan Turowski, Stanistaw Siekierski, Etsuo Yoshino (topatyiska, 2002,
5. 195).

Zapisy pamigtnikarsko-wspomnieniowe dotyczq przede wszystkim okresow przetomowych. Na gruncie
pomorskim takimi momentami sq: czas przed, w trakcie i po | wojnie Swiatowej, 20-lecie migdzywojenne, lata
hitleryzmu, komunizmu oraz odzyskanej wolnosci. J. Borzyszkowski stwierdza, iz

,2ycie codzienne (...) w okresach walki, wojny i pokoju, w cigglym trwaniu i pracy (...), zmiany w kuk

turze oraz Swiodomosci fo uniwersalny, pasjonujgcy problem. (...) Poprzez lekture i analize dokumentéw

wspomnieniowych poznajemy wprost tozsamo$¢ pomorskg, nasz $wiat i hierarchig wartosci, swoisty model

i 1zeczywistos¢” (Borzyszkowski, 1999, s. 76-83).

Szczegdlnego waloru poznawczego zapisom pamigtnikarsko-wspomnieniowym powstatym na Pomorzu
dodaje fakt, iz od wiekow jest to przestrzen pogranicza, obszar rywalizacji centréw paristwowych, wedrowe-
nia, przemieszczania, Scierania kulturowego, religiinego. Ale réwniez wspdthycia, budowania i ksztattowania
wspdlnej rzeczywistosci.

Pogranicznego charakteru Pomorza, szczegdlnie doswiadczaty osoby ,z zewnghz”, zderzajgce si
7 ,migjscowq”, autochfoniczng, rzeczywistoscig. Ta ,innos¢” zachgcata do osobistych obserwacji, spo-
strzezen, refleksji zapisywanych nastgpnie na kartach wspomnien. Migracja ludnosci z roznych zakgtkow
Rzeczypospolitej, postgpujgcy proces zakorzenienia w tradycji zastanej, wzajemne przenikanie sig réznych
kultur, pielegnowanie wartosci wyniesionych z dawnych, ,swoich” matych ojczyzn ma zasadnicze znaczenie
w ksztattowaniu sig pomorskiej tozsamosci (Borzyszkowski, 1999, s. 76).

W dynamike pomorskich migracji wpisuje sig rodzina Gdrskich herbu Boza Wola. Kupujgc majgtek ziem-
ski Kamienica, stali sig czescig Pomorza. Swojg gospodarczg i spoteczng aktywnoscig wpisali sig w pomorskg
tozsamosc. Ubogacili jg. Zostali czescig dziedzictwa kulturowego tej ziemi.'

Teresa Gorska

Autorka Dzieciristwa moich dzieci, Teresa Maria Antonina z Plater Zyberkdw Gérska (1898-1990), byta
corkg marszatka szlachty powiatu szawelskiego hrabiego Ludwika Plater Zyberka herbu wtasnego i hrabianki
Teresy Zamoyskiej herbu Jelita. Urodzita sig 3 pazdziemika 1898 r. w rodzinnym majgtku Kurtowiany na

" Kamienice kupita Antonina z Chtapowskich Gérska w 1922 1. od niemieckiej rodziny hr. Kanigsmarck dla swoich syndw, Jana
i Franciszka. Jan Garski dzierzawit od brata jego idealng potowe majgtku i zarzodzat catoscig. Z miejscowego miyna dostarczano
energig elektryczng dla catej wsi i urzgdzen technicznych. Opracz tradycyjnych zboz uprawiano buraki cukrowe, tubin oraz rzepak.
Zarodowq oborg, zaliczano do jednych z najlepszych na Pomorzu. Rozwijata sig réwniez hodowla koni. Na podmokiych fokach nad
1zekg Kamionkq powstato duze i nowoczesne gospodarstwo rybne. Jan Gérski aktywnie dziotat na polu spoteczno-gospodarczym. Byt
czfonkiem Sejmiku Powiatowego w Tucholi oraz radnym Rady Powiatowej. Dziatat w Towarzystwie Rolniczym. Reprezentowat Pomo-
1ze i Poznariskie w komisji Zwigzku Izb i Organizacji Rolniczych w Warszawie. Kandydowat na posta do Sejmu z okregu wyborczego
w Chojnicach. Nalezat takze do dziafajgcej w Warszawie Ligi Obrony Czci. Pistowat urzgd podwdiciego Gminy Gostycyn. Sprawowat
opieke nad kosciotem parafialnym w pobliskim Pruszczu, do ktérego nalezata Kamienica. Wzorem swego dziadka Ludwika Gdrskiego
przygotowywat pracg o znaczeniu i obowigzkach wielkiej wiasnosci ziemskiej (Sass, 2006, s. 82-88).
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Litwie. Gdy miafa 13 lat stracita matke. Od tej pory wychowywata jg starsza siostra Elzbieta. W 1915 1.
wraz z ojcem i rodzeristwem znalazta sig w Petersburgu. Ojciec jej byt jednym z czterech dyrektorow Banku
Ziemskiego w Wilnie, ktory zostat ewakuowany do tego miasta. Tam rozpoczeta nauke w prywatnej polskiej
szkole zenskiej. Nie ukoniczyta jej z powodu ostabienia wywotanego gtodem. W Petersburgu, wraz z rodzing,
przezyta rewolucig 1917 1. W listopadzie 1918 1. z czgscig rodzenstwa przyjechata do Polski. Podjgta nauke
w szkole gospodarczej w Chyliczkach k. Warszawy (kilka miesigey w latach 1918-1919), nastepnie byta
sanitariuszkg w wojskowym pociggu sanitarnym (kilka miesiecy w latach 1919-1920). Kolejne dwa lata
spedzita w majgtku rodzinnym w Kurtowianach. W 1923 r. wstgpita do Szkoty Pielegniarskiej w Warszawie
prowadzonej przez Amerykariski Czerwony Krzyz. Dyplom pielegniarski uzyskata w maju 1925 1. Poczgtkowo
pracowata w przychodni przeciwgruzliczej przy ulicy Miodowej w Warszawie. Nastepnie utrzymywata sig
7 dyzurow pielegniarskich w domach prywatnych. W lutym 1928 r. w Warszawie zargczyta sig z Janem
Tadeuszem Gorskim (1899-1939) wspdhwiadcicielem majqtku ziemskiego Kamienica w powiecie fucholskim.
Slub odbyt sig 22 maja 1928 r. w Kazimierzu Biskupim.

Teresa Gorska zajmowata sig gospodarstwem domowym. Pomocq stuzyly porady spisane w czarnym
zeszycie, ktory zostawita swojej synowej Antonina z Chtapowskich Gorska.

,Gdy po Slubie objgtam ster rzgdow gospodarstwem domu kamienickiego, wspomina Teresa Gorska, ogrom-

ng ustuge oddat mi gruby zeszyt w czamej ceratowej oprawie ofiarowany mi przez mojg Tesciowg. (...)

W czamym zeszycie znalaztam nieocenione dla mnie wskazowki co do zwyczajéw domowych: ile cukru mie-

sigcznie daje sig pracownikom bgdgcym na dworskim stotowaniu; co dostaje stuzba domowa jako prezenty

w wieczor wigiliiny, o jakie ciasta i ile kietbasy na Wielkanoc; jok si organizuje choinkg z prezentami dl

dzieci pracownikdw majgtkowych; (...) bytam ogromnie wdzigczna mojej Tesciowej za wskazowki postepo-

wania, jakie zawierat zeszyt.” (45)

1 czasem Teresa Gorska przejefa rwniez nadzor nad hodowlg koni. Niemalze kazdego dnia spod patacu
ruszata na swojej ulubionej , Karabel” na trzygodzinng przejazdzke po lesie. Te konne spacery stanowity mo-
ment wytchnienia od trudow, codziennych obowigzkow. Inng pasig Teresy Gorskiej byta muzyka, szczegdlnie
gra na fortepianie.

Gdy 24 sierpnia 1939 r. mqz Teresy Gorskiej zostat zmobilizowany zajeta sig nakazang przez wiadze
organizacjg ewakuacii inwentarzy zarodowych (konie i krowy) z Kamienicy do Polski centralnej. Wywiozta
dzieci do Woli Pgkoszewskiej — majgtku rodzinnego Grskich znajdujgcego sie w powiecie skierniewickim.
W przeddzien wojny, jodgc konno, wyprowadzita z Kamienicy 24 Klacze i ogiera. Przez Wiste przeprawita
sig w okolicach Gory Kalwarii. Dotarta w rejon Kowla i Kamienia Koszyrskiego. Na wiesc o wkroczeniu wojsk
sowieckich natychmiast zowrdcita na zachdd i wraz z napotkanym dyrektorem Paristwowego Stada Ogierow
ze Starogardu Gdarskiego Zdzistawem Koziet-Poklewskim wracita na Pomorze. W Starogardzie konie zostaty
zarekwirowane przez niemieckie whadze okupacyjne. Z obawy przed represjami nie wrécita do Kamienicy.
Po aresztowaniu dyrektora Poklewskiego udata sig z jego rodzing do Warszawy. Wtedy dopiero mogta sig
pofgczy¢ z swoimi dziecmi. W Rajdzie wojennym zapisata:

,Dnia 26 listopada nareszcie dotartam do moich dzieci do Woli Pgkoszewskiej. Janka nie ma, ani zadnej

wiesci o nim. Dopiero w rok potem dowiedziatam sig, ze polegt pod Lublinem 27 wrzesnia 1939 . w ostatni
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dzien dzitari wojennych. Gréb odnalaztam — ekshumacja data mi stuprocentowg straszng pewnosc! Trzeba

dalej zy¢ somej!” (111).

W czasie okupacji niemieckiej Teresa Gorska mieszkata z dziecmi w Woli Pekoszewskiej, pobliskim
folwarku Zowady oraz Jeruzalu. W 1945 r. whasnym koniem i wozem przejechata w okolice Poznania.
Zamieszkata w Puszczykowie Starym. Przewozqc rozne towary, probowata utrzymac siebie i dzieci. W latach
1946-1951 mieszkata w Bydgoszczy. Nastepnie przeniosta sig do Poznania, gdzie zarabiata na Zycie przepi-
sywaniem na maszynie. Zmarta w Poznaniu 9 lutego 1990 r. Zostata pochowana na Cmentarzu Junikowskim
w grobowcu rodziny Karnkowskich.

Dzieciristwo moich dzieci

Teresa Gdrska pozostawita po sobie wspomnienia z rdznych okresow zycia. Czasy swojego dziecifstwa
opisata w Kurtowianach. 7 olei Moje karnawaty odnoszq sie do lat mtodosci. Okres pobytu w Kamienicy
utrwalony zostat na kartach Dzieciristwa moich dzieci oraz Rajdu wojennego, kidry jest opisem, jak réwniez
zapisem, hohaterskiej wedrowki drogami polskiego wrzesnia 1939 .

Gtownymi bohaterami Dzieciristwa moich dzieci sg: Krystyna Zofia (ur. 1929) i Jerzy Konstanty Ludwik
(ur. 1933) — moje cesarzeta — jak zwykta je nazywa autorka. Wspomnienia, niestety niedokoriczone,
zostaty spisane w lotach 1978-1980 w Poznaniu. Zawierajg 82 strony maszynopisu podzielonego na piec
nienumerowanych czesci: Dzieciristwo moich dzieci (s. 1-64), Zabawki (s. 64-67), Las i polowanie (s. 67-
76), Gosdie (s. 76-81), Nasze zwierzeta (s. 81-82). Taka struktura wspomnien nie byta zaplanowana od
poczgtku. Wynikneta w trakcie pisania, co zauwaza sama autorka:

Majgc ktopoty z pamigcig, a jeszcze bardziej z chronologiq wydarzen z tego dziesigciolecia, ktdre dzieci

spedzity na tle Kamienicy — dalszy cigg wspomnien cheg ujg¢ w podtytuty, co pozwoli mi na zanotowanie

wszelkich zapamigtanych faktéw bez borykania sig z niepewnoscig, co miato migjsce wezesniej, a co poz-
niej” (s. 64).

Dziecifistwo Krystyny i Jerzego — dzieci Teresy i Jana Gorskich

Teresa Gorska na pierwszych stronach swoich wspomnien zaprasza do pokoju dziecinnego, ktdry , sitami
migjscowych, dworskich rzemieslnikow” powstawat, aby stworzy¢ ,odpowiednig przestrzen zyciowq dlo ma-
facego przyby( dziecka.” Wedtug wskazan przysztej mamy

stelmach ze swoim pomocnikiem zrobili komode do przewijania z szufladami, duzy stot i stolik mniejszy

oraz kilka krzeset. Rodzina Smiata sig z mojej w przysztos¢ patrzcej przezomosdi, wszystkie bowiem kanty

budowanych mebli kazatom tagodnie zaokrgglic, by zmniejszy¢ okazig do groznych guzow na gtowkach

moich dzieci. Wszystkie meble pomalowano na biato, a kupione w Bydgoszczy fdzeczko z siatkq i wanna na

nzkach dopetnity wyposazenia” (4-5).

Planujgc prawidtowe zywienie dzieci, Teresa Gorska korzystata z wiedzy nabytej w szkole pielegniarskie:
,(...) juz od trzeciego miesigca Krysia dostawata sok z marchwi, nieco pozniej mleko krowie, kaszke i przetar-
te jorzyny, a z powolnym wprowadzaniem tych dodatkow zmniejszyta sie czgstos¢ karmienia piersig” (7).
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Autorka we wspomnieniach zawarta (czasami bardzo) osobiste refleksje dotyczqee dzieci. Z pamieci
przywotywata sytuacje zwigzane z pierwszymi krokami:

Wreszcie nadeszta radosna dla rodzicow chwila, gdy dziecko dotgd krgzgce wokét kojca trzymajgc sig
harierki, nagle pusci jg i — wprawdzie niezdamie i chwiejnie — zdobedzie sig na pokonanie przestrzeni
przekgnej kojca. Od tego momentu nabranie odwagi i wprawy w chodzeniu bez trzymania sig postepuje
szybko z dnia na dzied”;

wypowiadanymi stowami:
,0 ile mnie pamig¢ nie myli Krysia zaczeta mowic, gdy miata 13 miesigcy. Rozpoczat sig okres chyba
najmilszy dla rodzicow i bogate pole do obserwacji rozwoju. Do tej pory Janek niezbyt jeszcze dordst do roli
czutego ojca, nie bardzo wiedziat co z tym fantem robic. Wehodzit do pokoju dziecinnego raz, czasem dwa
razy dziennie, pokrecit sig, popstrykat palcami lub mato melodyjnie pogwizdat pod kojcem, porozmawiat
z panng Steinéwng (opiekunkg, przyp. M.S.) i bardzo predko wracat do swych zajg¢ lub szedt na podworze.
Jednak w momentach, gdy Krysia ,umiata sig sprzedac” promiennym usmiechem lub zabawnym gestem,
potrafit powiedziec: ,mita jest ta moja corkal” W przeciwnym jednak przypadku, gdy od swego biurka
ustyszat ptacz w pokoju dziecinnym, mowit: ,czemu tak beczy twoja corka?” Ogromnie sig Smiatam z tego
podziatu whasnosci migdzy rodzicami w zaleznosci od nastroju, w jakim w danej chwili byto nasze dziecko.
Jednak w tym czasie, gdy Krysia zaczgwszy od stowa ,mama” i rozmaitych nieartykutowanych dzwigkdw,
zaczeta szybko powigkszac zasob stow, obudzita sig w Janku czutos¢ ojcowska. Czesciej wpadat do pokoju
dziecinnego, w nastepnych tygodniach liczyt razem ze mng iloma stowami Krysia juz operuje i cieszyt sig,
qdy nowe przybywaty” (17);

zabawnymi sytuacjami:
Krysia w wieku trzech lat stata sig szalenie zabawna. Byta w fazie uroczej dziecinnej prawdoméwnosc. (...)
Ktregos dnia miata Krysia po podwieczorku pojechac z nami do lasu. Wskazujge na Krysig powiedziatam do
Frani (pokojéwka Franciszka Lackowska, przyp. M.S.): — Franiu! Predko, predko mleko, bo sig Spieszymy!
Natychmiast dostatam nauke od mojej c6rki: — Mamo! Tak sig nie mowi. Trzeba powiedziec: Franiv prosze
poda¢ mleko mojej corce” (36-37).

Teresa Gorska zauwaza, iz z perspektywy minionego czasu w swoich wspomnieniach przywotuje wigcej
szczeg6tow z zycia pierwszego dziecka.

,Dziwna rzecz, pisze, jok mato pamigtam szczegdtow z jego wezesnego dzieciristwa: Kiedy zaczat siadac?
Kiedy stangt w kojcu? Ile wieku sobie liczyt gdy opanowat chodzenie? Moze jednak nie ma sig czemu dziwi;
no prostu wrazenia doznawane po raz pierwszy w Zyciu, a takim pierwszym przezyciem dla mnie byt rozwdj
Krysi, mocniej sig utrwalajg w naszym mdzgu — komputerze. Dlatego wiasnie cztowiek najlepiej pamigta
swoje lata wezesnego dziecifistwa, gdy ustawicznie po raz pierwszy w Zyciu doznaje co raz fo nowych
wrazen” (56-57).

Mimo takiego stwierdzenia o drugim dziecku Teresy i Jana Garskich rowniez dowiaduiemy sie wielu
interesujgcych szczegdtow.

Jerzy Swietnie sig rozwijat i przybierat na wadze; odwiedzajgcym nie szczedzit usmiechu, a pozostawiony
w wézku w samotnosci pod lipami przy werandzie od strony salonu, glosnymi, wesotymi okrzykami wyrazat
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swojg rados¢ Zycia, blgdzgc oczami w ggszczu lipowych koron, gdzie nieraz harcowaty wiewirki, a wilgi

miaty gniazdo” (56).

Autorka zapamigtata stowotworczg aktywnosc syna:

,(..) Gdy wreszcie udato mu sig uporac z literg ,R”, uzywat jej czesto gdzie trzeba i nie trzeba. (...) wow-

czas 7 tryumfem wykrzykngt: , Siedzi wrrdberrr na drrrucie! ! (_..) Zjawito sig réwniez ciekawe okreslanie

przedmiotéw zdradzajgce pewne zdolnosci w dziedzinie wynalazkow. Dla stowa ,siekiera” (...) wynalazt

nazwe ,rqbawka”. Nie istiato wowczas okreslenie ,temperdwka”, mowito sig ,maszynka do ostrzenia
otéwkow” — Jerzy uproscit to dhugie zdanie jednym stowem ,ostrzenka”. Co mnie jednak najbardziej zaba-

wito to wynalezienie stowa ,tazikulec” dia wszelkiego rodzaju pajgkdw, chrzgszczy, zuczkow fazgeych po

Scianie” (59-60).

Metody wychowawcze stosowane przez Teresg Gorskg od czasu do czasu wprawialy w zdziwienie
najblizsze otoczenie, ktoremu rzeczowo wyjasniata powody swoich dziafari. Przykfadem moze by¢ zdarzenie
7 pierwszg opiekunkg matej Krystyny.

,Pobyt jej w Kamienicy byt bardzo krdtki. Byta wprawdzie sympatyczna i dokfadna w pracy, wydawato mi

sig, ze zdobytam pod kazdym wzgledem osobg odpowiednig, ale kidregos dnia péznym wieczorem posztam

jeszcze z czutoscig popatrzec na $pigeq Krysie. Gdy wesziam do pokoju uderzyt mnie dziwny zapach, ,co tu

czu¢?” Nachylitam sig nad tozeczkiem — mrowie mnie przeszto — od kofderki Krysi bit mocny zapach wadki.

Nazajutrz pani Wnekowa prostodusznie i naiwnie przyznata sig, e zawsze kropi wédkg 1ozeczko, , bo dzieci

wtedy lepiej Spig.” Bylismy oboje (z mezem — przyp. M.S) bardzo przejgci tq dziwng metodg (...), a juz we

mnie frzesta sig po prostu moja wiedza pielegniarska na samg mysl, co ta istota jeszcze potrafi wymyslic, by

sig dziecko lepiej wychowato” (5).

Zatrudniajgc kolejng opiekunke, Teresa Gorska nie polegata juz tylko i wytgcznie na , wspaniatych Swia-
dectwach z domow prywatnych”, ale zatrudnita absolwentke Poznarskiej Szkoty Pielegniarstwa.

Dzieci od najmtodszych lat przygotowywano do funkcjonowania w $wiecie dorostych. Aniela z Dembiri-
skich Bome w swoim pamigtniku pisze, iz juz od pigtego roku zycia uczyta sig robdtek recznych i szycia (Jo-
kubiak, 1999, s. 307). Podobng sytuacje odnotowata Teresa Gérska, piszgc o swojej corce, ktdra obserwujgc
pracujgeg we dworze krawcowg, uczyta sig kroju i szycia.

Patrzytam na tg ,zabawg” Krysi z wielkim zainteresowaniem, gdyz w jej sposobie nadawania ksztattu

elementom bluzek bez kwestii tkwit ukryty talent do kroju. Nie pomylitam sig. Moja obecna Krystyna (...)

szyto wiele rzeczy (...) do kurtek zimowych na podszewce wigcznie” (62).

Dzieci wychowywano w szacunku do tradycji. Szczegdlnie synow wigczano w tg pokoleniowg wigz,
nadajqc im imiona przodkdw. Dlatego Jerzemu Gorskiemu dodano imiona dziadkow: Konstanty, Ludwik. Wpa-
jano szacunek dla dorostych, rodzicow, osb starszych. Inicjatywa podejmowanych dziatai wychowawczych
nalezata do matek. Tak tez byto w rodzinie Gorskich.

,Procz zmystu organizacyjnego nasza panna, pisze Teresa Gorska, wykazywata nieraz zdecydowany poglod,

ktory w danej chwili roznit sie od mojego. | tak kiedys, ktdrego$ przedpotudnia, ubrane na spacer spotke-

tysmy w haalu Janka. Krysia wyprzedzata mnie o kilka krokow zdgzajgc w kierunku drzwi do kredensu.

— Krysiu, powiedz Papie dzier dobry! Nie zatrzymota sig, przeciwnie, przyspieszyta kroku. (...) Bytam
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przekonana, Ze gdy spostrzeze, iZ za nig nie ide fo zawrdci. Tak sig jednak nie stafo; gdy w korcu, proszqc
Janka, aby chwilg w haalu poczekat, ruszytam w pogori — dogonitam jg juz w potowie drogi ku Kamionce

(nazwa rzeki, przyp. M.S.). Po kilku stowach reprymendy stato sig zados¢ memu Zgdaniv — zawrécita bez
ptaczu; Papa poczciwie czekajgc w haalu zostat usciskany. Uf! Jedno wigcej moje zwycigstwo, mogtysmy
i§¢ na spacer” (20 = 21).

Oto przykfad drugi: (...)

,W pare dni pdzniej byty imieniny mego Ojca — Swigty Ludwik. Ubratam Krysie od$wigtnie w niebieskg su-
kienke, tej sumej barwy kokarda ozdobita rozpuszczone whosy, datam do rgki przygotowane kilka kwiatkow
i postatom jg (...) do Dziadunia dla ztozenia zyczen. Kto$ z domowych, spotkawszy jg na schodach, zapytat:
— Dokqd ty idziesz, Krysiu, z tymi kwiatkami? — Ja ide do Dziadunia, bo dzis jest Platera! (35).

Zycie codzienne i $wigteczne w Kamienicy

Teresa Gorska na kartach Dzieciristwa moich dzieci dzielita sig takze wrazeniami na temat prowadzenia
domu. Pisata o swoich pasjach: grze na fortepianie, a przede wszystkim jezdzie konnej, ktorg uwielbiata nade
wszystko. Utrwalita rowniez szczegdty z Zycia codziennego i $wigtecznego. Opisywata pozar w podworzu.
Dozynki, podczas ktdrych w kazdym tadcu brata udziat. Dzielita sig wrazeniami z podrozy do Justrzgbiej Gory,
na Hel oraz rozbudowuiqcej sig Gdyni. Opisata trudnosci ekonomiczne poczgtku lat trzydziestych wywotane
kryzysem gospodarczym, ktory dotkngt Kamienice przede wszystkim z powodu zyrowanych weksli jednemu
7 okolicznych ziemian.

Dzigki zapisom Teresy Gorskiej, wiemy, Ze whasciciele Kamienicy goscili w murach swego domu wojewode
pomorskiego Stefana Kirtiklisa, staroste tucholskiego Jerzego Hryniewskiego oraz sgsiadujgcych z majgtkiem
ziemian, np. Adoma Jante Potczyriskiego z Wysokiej koto Tucholi. Kazdego roku na miesige wspdlnej jozdy
konnej przyjezdzata Helena Morawska. Letnie wakacje spedzat takze Franciszek Gorski z rodzing, brat Jana,
wspdtwiasciciel dobr kamienickich. Bywata tez malarka i literatka Pia Gérska. Przebywali tutaj réwniez najbliz-
si autorki, ojciec Ludwik Plater Zyberk oraz siostra Eliza Popowska z synkiem Jasiem. Progi tego goscinnego
domu przestegpowat takze pisarz Jozef Weyssenhoff oraz malarz Leon Wyczdtkowski, ktdry obwozony po lesie
szkicowat , pokrecone konary pojedynczych sosen, ktdrych grube pnie o jasnej gtadkiej korze wskazywaty na
ich wiek okoto dwustu lot” (68).

Iwyczajem domdw ziemiariskich réwniez w lesie kamienickim organizowano polowania. Zapraszani byli
na nie ziemianie, znajomi i przyjaciele z najblizszej okolicy oraz odleglejszych rejonéw Polski.

Autorka wiele migjsca poswigcita opisaniu i charakteryzowaniu osob. W swoich relacjach skupiata sig
zardwno na wyglodzie zewnetrznym, jak i walorach wewnegtrznych, bgdz ich braku. Jej podziw budzili ludzie
otwardi, nieprzecigtni, potrafigey jg czyms vjgc, zadziwic. 7 wyrozumiatq rezerwg traktowata tych, kidrzy we-
dhug niej, miescili sig w grupie osob przecigtnych. Na temat przebywaijqcej z czgstymi wizytami w Kamienicy
Heleny Morawskiej, z ktorg fgczyta jg pasja jozdy konnej, pisata m.in. , Byt to dia mnie kompan do tarica i do
rozarica. Bardzo inteligentna, dowcipna, cho¢ czasem nieco ztosliwa w sgdach o ludziach.” O innej postaci
— lekarzu z Tucholi, dokforze Gollniku, wspomniata:
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,Ciekawy to byt cztowiek, a bardzo charakterystyczna posta¢ w naszej okolicy. Grubawy, cigzki, toporny,
a zlotego serca i nadzwyczaj delikatny w czynnosciach lekarskich przy chorym. (...) Miat otwartg glowg na
wszelkie nowosci i udoskonalenia w dziedzinie medycyny. W jego gabinecie lezat stos czasopism lekarskich,
tak krajowych ok zagranicznych. Byt lekarzem z powotania z duzg dozq intuicji przy stawianiv diognozy.”

Wspomniang intuicje doktora Gollnika w stawianiu diagnozy autorka obrazuje przytoczonym przez
niego, nieco humorystycznym, przyktadem:

,Wchodze do chatupy, lezy na tdzku mboda dziewczyna wygigta w patgk, opiera sie tylko na gtowie i stopach;

kazg jej sig potozy¢, méwi, Ze nie moze, bo jest sztywna. Zrozumiatem, Ze to klasyczna histeria i granie

komedii; kazatem sobie przynies¢ wiadro wody i chlusngtem na brzuch. Dobrze poskutkowato; przekonatem

g, Ze nie jest sztywna!” (27-29).

Teresa Gorska relacjonowata rwniez sytuacje konfliktowe wystepujgce migdzy pracownikami majgtku.
1 perspektywy czasu opisywata je i traktowata z pewnym dystansem. Przyktadem byt ,odwieczny” spor
migdzy zarzgdeg majgtku o kucharkg, ktdra byta

W Srednim wieku, wysoka, szczupta, petna godnosci, w stosunku do mnie ogromnie ukfadna, a na powita-
nie ze mng dygajgca jok nasfolatka (...) Mozna byto jg nazwac kuchmistrzynig, ale charakteru stodkiego nie
miata. (...) Data mi sig we znaki ustawicznym wojowaniem z rzgdcg, panem Talaskg, bedgcym na stotowa-
niu. (...) Gdy drzewo opatowe, przywiezione do kuchni, uznata za wilgotne, rewanzowata sig Panu Talosce
posytajgc mu potrawy niedogotowane i niedopieczone. A ze ten rownieZ nie miat stodkiego charakteru,
urozmaicali mi 2ycie wzajemnymi skargami na siebie” (30-31).

Wierzenia ludowe

Problematyka wierzen ludowych pojawiata sig w zwigzku z rdznymi zdrowotnymi dolegliwosciami dzieci.

Komplikacja z powodu pepowiny u Jerzego przypomniata mi, iz ludnos¢ wiejska przestrzega swoje ocze-
kujgce na dziecko matki, by nigdy nie przekraczaty rozciggnigtego sznura, zerdzi, czy jokiegos przetazu
ponad przeszkodg naturalng. Wierzg Swigdie, iz skutkiem takiego postepowania jest owinigcie sig pepowiny
dokota ptodu. Z naszego punktu widzenia jest to absolutnie przesqd. Ale ilez razy w okresie cigzy przetazitam
migdzy Zerdziami okdlnika do moich kochanych Zrebakw!” (51).

Na niekonwencjonalne dziatania pozwolita sobie autorka, gdy jej syn oczekiwat na zabieg chirurgiczny:
Nie szczedzitam wszelkich staran, by przySpieszy¢ moznos¢ zabiegu. Kwilit Jerzy, ptakatom i ja, Ze nic
pomdc nie mogeg. Ktoregos dnia odezwata sig Frania: - Prosze jasnie pani, my to przyktadamy takie liscie
iwrzod peka. U mamy jest ta roslina. Zawsze lubitam domowe leki, o zaciekawiaty mnie r6zne doswiad-
czenia i praktyki lekarskie stosowane w chatach wiejskich. Trzeba dodac, iz ze strachem myslatam o cigciu
na tak matym ciatku ludzkim i to w miejscu waznych szyjnych naczyf kiwionosnych. W godzing pdzniej
przyniosta mi Frania ze swego domu kilka grubych, migsistych lisci, zupetnie nieznanej mi rosliny doniczko-
wej, ktdrg oni nazywali ,cebulg morskg”. Z pewng dozg emocji przytozytam przed nocg opatrunek z gazy,
na ktdrej byta warstwa owych lisci poprzednio doktadnie zmiazdzonych. | — o dziwo! Bardzo silne musi by¢
dzitanie ciggngce i zmigkczajgce owej rosliny, gdyz nazajutrz rano wrzdd przestat by¢ juz grozny — w ciggu
nocy pekt” (55).
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Przyczynki autobiograficzne

Teresa Gorska w Dzieciristwie moich dzieci zamiescita tokze watki autobiograficzne. Uwazata siebie za
osobe niesmiatg i niepewng w relacjach z innymi, takze rodzing meza. Tumaczyta to m.in. bgdem pedago-
gicznym wychowujgcej jg po Smierci matki siostry, od ktdrej jako nastolatka czesto styszata:

Jiestes za mhoda, by miec o tym zdanie.” ,Podtozem mego braku pewnosci siebie i odwagi, pisze dalej,

byta, mysle, jakiegos rodzaju nerwowos¢, poza tym brak wyksztateenia, a ponad to na pewno duza doza

mitosci whasnej i obawa kompromitacji. Nerwowosci dowodzity moje lata szkolne w Leningradzie. Nauczyw-

szy sig z wieczora zadanych lekcji wiedziatam, ze umiem (...) Niestety, gdy w Klasie padto przykre stowo

Plateréwna” czutam jokg$ dziwng pustke w mozqu, plgtatam sig w odpowiedzi i nigdy lepiej niz na trojke

nie zastuzytom. Natomiast w szkole pielegniarstwa, gdzie systemem amerykariskim wszystkie egzaminy

byly pismienne, przebmetam przez egzaminy z 31 przedmiotow uzyskujge same pigtki, gdyZ nic mnie nie

szarpato nerwowo przy spokojnym pisaniu” (41 - 42).

Wsparcie znajdowata w swoim mezu, ktdry dodawat odwagi i otuchy. Zachecajge do wyrazania wias-
nego zdania, podejmowania samodzielnych decyzji, ., naprawiaf” to, co byto, jok pisata autorka, ,we mnie
przyhamowane.” (42). Przyszios¢ miata przed Teresg Gorskg postawic nowe, zupetnie nieoczekiwane wy-
zwania, ujowniajqc site charakteru, energie, odwage, zmyst organizacyjny oraz chart ducha (Leskiewiczowa,
2000, 5. 256).

Pigkno otaczajgeej przyrody

Na kartach swoich wspomnien z okresu kamienickiego Teresa Gorska przekazata wrazliwosc z jokq po-
strzegata pigkno otaczajgeej przyrody. Wzruszata jg meandrujgea Brda, ptyngca bystrym nurtem, podziwiana
7 ,wysokich, urwistych brzegow”. Nie przechodzita obojgtnie obok kwiatow, ktdre ,przeslicznie wyglgdaty,
szczeg6lnie z mostu ponad torami (...) migdzy polami szeroki pas mienigcych sig w storicu niebiesko kwitng-
cych tubinow.” Nawet w deszczowej pogodzie widziata pigkno natury: , Jezdzitam w kazdg pogode, a nawet
lubitam by¢ w siodle gdy mzyt drobny deszcz. Las zawsze jest pigkny, a po deszczu jokze pachnie w nim
cudownie mokrym igliwiem i Swiezoscig.” (68)

Podziwiajqc krajobraz pomorski, mySlami wracata do swoich stron rodzinnych. Piszqc o tutejszej mrozne]
zimie zauwazyta: ,Dla mnie, pamigtajgcej bezwietrzne, cudownie zasniezone i stoneczne zimy w Kurto-
wianach, owa cigzka zima pomorska byt rzeczywiscie trudno znosna.” (1) Nie moggc przenies mickiewi-
czowskiego ,kraju lat dziecigcych” na Pomorze postanowita miec chochy jego namiastke. Kazata postawic
przydrozny krzyz wykonany na podstawie fotografii zrobionej na Litwie.

Podsumowanie

Na kartach Dzieciristwa moich dzieci jawi sig przede wszystkim obraz autorki — Teresy Gorskiej, kobiety
konkretnej, niestereotypowej, ambitnej, wymagajqcej zardwno od innych, juk i od siebie. Otwartej na nowosci
i co waznigjsze ich poszukujgcej. Wrazliwej na pigkno przyrody, pragnqcej konfaktéw z innymi, inspirujgcymi
i ludzmi.
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Walorem poznawczym wspomnieri jest ich wielowgtkowosc, ktdra stanowi to dla tematu zasadniczego
— opisu dziecifistwa Krystyny i Jerzego Gorskich. Zamiarem autorki byto utrwalenie obrazu Kamienicy z jej
roznorodnoscig, oryginalnoscig i specyfikg. Teresa Garska, z perspektywy czasu, oceniata te lata jako dobre
i szczesliwe. Dla niej takie byty, mimo trudow, cierpien i problemdw, ktdre nie odstgpowaty mieszkaicow
kamienickiego patacu. Ten pozytywny obraz utrwality poZniejsze wydarzenia: wojna, Smier¢ meza, wygnanie,
brutalna rzeczywistos¢ Polski Ludowej, ktdra raz na zawsze zamkneta przed Teresg Gorskg drzwi powrotu do
Kamienicy.

Dzieciristwo moich dzieci wpisuje sig w pomorski oraz ziemiariski nurt wspomnieniowo-narracyjny.
L jednej strony przedstawia charakterystyczng problematyke poruszang w tego rodzaju dokumentach. Jego
wartos¢ poznawcza polega przede wszystkim na tym, iz utrwala unikalny mikroswiat konkretnego miejsca.
Ukazuje ponadlokalny wktad Gorskich w rozwdj kultury, w tym takze kultury rolnej. Przekazuje model wycho-
wania oparty na wartosciach rodzinnych, religijnych i patriotycznych, przywigzaniv do tradycji oraz szacunku
dla przeszfosi.

Przedstawiony na kartach Dzieciristwa moich dzieci obraz rzeczywistosci minionej ma zasadniczy wptyw
na budowanie i ksztattowanie tozsamosci indywidualnej jak rowniez zbiorowej czfonkow spotecznosci lokalnej
— wspdtczesnych mieszkaricow Kamienicy. Wpisujgc ich w narracig historyczng, dowartosciowuje oraz zako-
rzenia. Zapoczqtkowuie proces integracji, ktorego podstawe stanowi dziedzictwo kulturowe. Buduie przestrze-
nie dialogu spotecznego, tworzgc tym samym nowe pola aktywnosc animacyjnej wptywajgce na rozwdj tejze
oraz innych spofecznosci lokalnych.
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Summary
“My children’s childhood” by Teresa Gorska — the unknown story of a Pomeranian gentry family

“My children’s childhood” is a yet unpublished collection of memories by Teresa Garska (1989 — 1990; fam-
ily name Plater Zyberk), the wife of Jan Gorski — the co-owner of the land property in Kamienica in Tuchola
district. The memories date back to years from 1928 to 1934. They were written down between 1978
and 1980. They constitute a unique source of research and knowledge about the lives of gentry families
in Pomerania in the twenty-year period between the First and the Second World Wars. The main heroes of
the memories are the author's children (Krystyna and Jerzy) and their first years of life. The author recalled
humorous situations connected with her children’s first steps, spoken words, curious questions; as well as
all the worries and dilemmas which are typical of upbringing. She presented her own and her hushand’s
processes of getting mature enough to become parents taking into account the more general, Pomeranian
social-economic-cultural reality.
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“My children’s childhood” is not only a source of learning about the past, but it is also a document which
should be taken into consideration when it comes to launching local education and entertainment projects
which aim to develop identities of place, individuals and communities.



Aldona Ossowska-Zwierzchowska
UKW, Bydgoszcz

Swiat dziec w ich wypowiedziach na famach , Plomyczka”
7 okresu PRL

,Plomyczek” z okresu PRL jako czasopismo dla dzieci wykorzystywany byt jako pomoc dydaktyczna, tokze
w realizacji Gwezesnych programéw ideowo-wychowawczych. W latach 60., 70. i 80. , Plomyczek” dzigki
rozbudowanym dziatom korespondencji miat przynosic swoim odbiorcom dziecigcy opis rzeczywistosci. Nie
przypadkiem jednak okazywat sig on doskonale zgodny z tym Swiatem, kidry cheieli przekazac dzieciom
dorodli. Fakt, iz byly to listy pisane przez dzieci, miat legitymizowa¢ zawarte w nich tresci w odbiorze ich
rowiesnikéw. Listy dzieci do ,Plomyczka” bez watpienia pokazuig, Ze problemy i zainteresowania dziei
pozostajg niezmienne: fascynuje je otaczajgey Swiat, cheg dowiedziec sig wszystkiego o rodzinie, swojgj
okolicy, przyrodzie, historii.  drugiej strony wypowiedzi dzieci pozwalajg na odczytanie obrazu kultury
oficjalnej tamtego okresu.

1.

Pierwszy numer ,Plomyczka” po wojnie' ukazat si 1 lipca 1945 roku, a pismo zostato wyraznie adre-
sowane do uczniéw klas Ill - V (Rogoz, 2009; Barikowska, 1963). Pierwotnie dominowaty w nim utwory
literackie dla dzieci, natomiast w latach 50. stopniowo urozmaicano typy , wypowiedzi w celu przekazywania
konkretnych informacji o otaczajgcym dziecko $wiecie” (Rogoz, 2009, s. 80; o propagandowej roli pisma do
roku 1956 zob. Brodala, 2001). Taki ksztatt pisma utrzymywat sie w kolejnych dekadach. Wzorem prasy
dla dorostych, prasa dla dzieci miata by¢ pomostem migdzy dzieckiem a rzeczywistoscig.

Kontakt czytelnika z prasg w PRL obejmowat korespondencig z redakcjami czasopism oraz pisanie na
konkursy ogtaszane w réznych periodykach (Kosiriski, 2004, s. 140-144). Moze to by¢ odczytywane nie
tylko joko znak wiezi czytelniczej czy wystgpowania prasy w roli kompetentnego poradnika, ale takze joko
wskaznik codziennej kultury literackiej lub trywializujgc — piSmiennosci spofeczeristwa. W odniesieniu do
czytelnika dziecigcego nalezy méwic o wychowawczej lub edukacyjnej roli prasy. Jednak w formach listow,

! Historia , Plomyczka” sigga 1917 roku, kiedy ukazywat sig juko dodatek do ,Plomyka”. Od 1927 roku funkcjonowat jako
samodzielne pismo dla dzieci w wieku 7-11 lat, natomiast od 1934 dla dzieci w wieku 9-11. Historyczno-prasoznawcze opracowanie
,Plomyczka” z lot 1945-1989 znajdujemy w pracy Michata Rogoza (2009).
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pytari, prac naptywajgcych na konkursy uwzglednic musimy tg gotowos¢ wypowiedzi — czesto starannej
w formie, przemyslanej prezentacii siebie i swego opisu $wiata. Istotng wartoscig edukacying czasopism
przeznaczonych dla czytelnika dziecigcego jest prowokowanie postaw aktywnych i twdrczych (Groniowska,
1946; Waksmund, 1982; Sokdt, 1996). Czasopisma dzieciece wykorzystywane byly takze jako pomoc dy-
daktyczna, w realizacji programéw nauczania, zatem takze programw ideowo-wychowawczych okresu PRL.
Nie byto to zresztq zjawisko nowe. Poczynajgc od XIX wieku, w czasopismach dla dzieci preferowane byly
tresci dydaktyczne, a tresci o charakterze rozrywkowym (najblizsze upodobaniom dzieci) stanowity zawsze
tylko drobng czgs¢ zawartosci (Waksmund 1982, s. 150-151). Waing funkejq prasy dziecigeej, przyblizajg-
cq jg do prasy w ogéle, bylo funkcjonowanie joko sprawnego i otwartego kanatu przekazu, utrzymywanego
przez nieustanny kontakt z czytelnikami (por. Groniowska, 1946; Waksmund, 1982; Sokdt, 1996).

W opublikowanym na tamach ,Zycia Szkoty” artykule Stanistawa Aleksandrzaka (1965) — redaktora
naczelnego , Plomyczka” — czytamy

Wszystkie czasopisma dlu dzieci wydawane w krajach socjalistycznych stuzg sprawie wychowania dziecka

w duchu szlachetnych, postepowych ideatéw, korelowanych subtelnie (podkr. — AOZ) z zadaniomi szkoly

i organizacji dziecigeych. (...) dobre pismo dla dziecka (...) nie dublujgc podrecznika, wigze sig z pracg

szkolng i powinno dowac wielkie mozliwosci aktualizowania, pogtebiania i poszerzania pracy wychowaw-

czo-dydaktycznej” (Aleksandrzak, 1965, s. 21-22).

Aleksandrzak (19640, 1964b) na konferenci ,aktywu czytelniczego”, zorganizowanej przez Zwigzek
Nauczycielstwa Polskiego, zwracat uwage na masowe czytelnictwo prasy przez dzieci, ktdre mialy w niej
poszukiwac wspdtczesnosci i aktualnosci. Nauczyciele powinni wige dostrzegac w czasopismie dziecigcym
swego ,sprzymierzerica i sojusznika”. W programach nauczania znalazly sig w tym czasie zapisy o wdro-
zaniu do samodzielnego czytania czasopism dla dzieci. Uczono dzieci wyszukiwania aktualnosc, informadii
na dany temat, porad. W, Zyciu Szkoty” odnajdujemy opisy i propozycje metodyczne prowadzenia analiz
poszczegdlnych numerdw pisma, gdyz ,czasopismo sledzi Zycie codzienne, przekazuje aktualia tego Zycia
we wszystkich przejowach” (Bzdega, 1965, s. 34).

Do redakgji ,Plomyczka” przychodzity listy od miodych czytelnikéw. Najczesciej pojowidly sie listy
podpisane przez dzieci uczgszczajgee do V-V klasy szkoty podstawowej, rzadziej jako nadawcy pojowiaty sig
dzieci klas Ill. Kontakt z redakcjg lubianego pisma byt dla dzieci wazny. W kolejnych listach znajdujemy tego
potwierdzenia. W 1977 roku , Plomyczek” obchodzqcy 60-lecie zamiescit listy gratulacyine od dzieci i catych
Klas z podzigkowaniami za interesujgce opowiadania i ciekawe rubryki z aktualnosciami. Dzieci pisaty m.in.:
Jubimy tez czytac Nasze listy — nasze sprawy, bo z nich dowiadujemy sig o Zyciu nieznanych kolezanek
i kolegow” (Plomyczek [dalej: P] 1977 nr 20, s. 603).

W korespondencji z czytelnikami — tak eksponowanej i propagowanej przez redakcje — podkresla-
no znaczenie bezposredniego kontaktu i mozliwosci tworzenia warunkdw dla wielu inicjatyw dziecigcych.
Wszystkie proshy o nadsytanie listéw i opracowari na konkursy tematyczne ,Plomyczka” zaktadaty wiasnie
dotarcie do Swiata dziecigcego. Jednak ostatecznie do rubryk trafiaty przede wszystkim listy ukazujgee wzor-
cowy obraz $rodowiska dziecka. Nadrzedny stawat sig dydaktyzm tego obrazu, zwlaszcza w latach 50.,
60. i 70. noszqcy ksztatt indokirynacji czy po prostu konstruowania rzeczywistosci. W listach spotykamy
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sig ze sprawami waznymi dla dziedi, wynikajgcymi z ich sposobu postrzegania $wiata i systemu wartosci.
Na ten $wiat naklada sig, niczym pewien wzdr, Swiat wykreowany przez dorostych. Mozna tez spojrze¢ na
to joko na wpisywanie dzieci w dorostos, w Swiat tekstéw kultury ludzi dorostych. Dotyczy to bohaterdw,
przestrzeni iinnych elementéw Swiata przedstawionego, jak réwniez samego jgzyka — sposéb wyrazania
dzieci przyjmuje formy jezyka oficjalnego.

(zgsto nie sposdb odrdznic tych dwdch swiatdw, w dziecigeych listach spajajq sie w jedno. Moze whasnie
ta nieoczywista granica jest dla badacza najciekawsza. Listy te z pewnoscig przynoszq wiedzg o zyciu dziedi,
ich codziennosci, doswiadczeniach itd. Zawarty w nich Swiat dziecka znajduie sie jednak na pograniczu mig-
dzy dzieciristwem a Swiatem wyobrazonym skonstruowanym przez dorostych. Tym samym listy pozwalajg
nam odpowiedzie¢ na pytanie o ten wiasnie $wiat wyobrazony.

0 tym wiasnie pisata we wstepie do Polski dziecigcej Barbara Szacka (2005, s. 11), podkreslajgc, Ze

LLclzynige przedmiotem analiz tego rodzaju materialy [podrgczniki szkolne, stuchowiska, czasopisma

— A07] przeznaczone dlo dzieci, trakiujemy je joko Zrédlo poznania ksztattu oficjalnie propagowanego

obrazu Polski w jego postaci elementarnej. Wymdg dostosowania tresci przekazu do ograniczonych moz-

liwosci intelektualnych dziecinnego odbiorcy prowadzi do ich uproszczenia. Uproszczenie to wydobywa na

jaw i udobitnia ich cechy istotne, ktdre czgsto ulegajg zatarciu i zakamuflowaniu w bardziej wyrafinowanych

i rozbudowanych przekazach przeznaczonych dla innego rodzaju odbiorcw. Jednym stowem, analizujge

przeznaczone dla dzieci przekazy, nie interesujemy sig po prostu dziecmi i ich wychowaniem (...), ale tym,

do jakiego rodzaju uczestnictwa i w jakiego rodzaju wspdlnocie to wychowanie przygotowuie.”

Analizujgc wypowiedzi mlodszych dzieci szkolnych na famach ,Plomyczka” z okresu PRL, warto wzigé
pod uwage powyzsze zatozenie. Z perspektywy badari historyczno-pedagogicznych nalezy uwzglednic nad-
1zedng intencjg informacji prasowej w czasopismie dla dzieci — wywotania efektu wychowawczego, kidry
miat by¢ osiggniety bez personalnego udziatu osoby wychowawcy (Waksmund, 1982).

Mozna oczywiscie zastanawiac sie nad kwestig autentycznosc listéw. Nie budzi przeciez watpliwosci
fakt, Ze byly pisane przez dziedi, dziato sie to jednak bardzo czgsto w okrelonej sytuacji edukacyinej. Listy
powstawaty w szkole bgdZ inspirowane przez nauczyciela. W, Zyciu Szkoty” z 1958 roku w liscie nauczy-
cdiela czytamy:

,Program klasy IV zaleca pisanie listéw do os6b znajomych i instytuci. Po rozmowie z dziecmi wybralismy

»Plomyczek«. Dwie lekcje przeznaczylem na redagowanie listu, gdyz cheiatem zebrac jak najwigcej mysli

uczniowskich. »Plomyczek« po otrzymaniv listu zgodzit sig na staly z nami korespondencie. Dzieci byly

zadowolone i zawsze chgtnie ukladaty odpowiedz (robiliSmy to na lekeji) na list Redakgii. Jeden z listow
czwartakdw z Nowinek zostat zamieszczony w »Plomyczku« nr 20 na's. 623. Uczniowie byli w siddmym
niebie, cieszyli sig bardzo, ze ich list znalazt sig w ,Plomyczku”. Ja tg drogq serdecznie dzigkujg Redakdii

»Plomyczka« za pomoc i wiele rad” (Powierza, 1958, 5. 21).

List ten odstania nam tzw. kuchnig rubryk z korespondencjg dziecigcq.

Pomoc — lub nadzér, w zaleznosci od przyjetego rozumienia danej sytuacji — przy pisaniu listéw to nic
nadzwyczajnego. Mozna uznac, ze nalezato to do obowigzkéw nauczyciela, stajqc sig dla niego jedng z form
dziotalnosci dydaktycznej i wychowawczej. Chodzi jednak o to, Ze by¢ moze réwniez dlatego mozna w wielu
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listach zauwazy¢ wptyw specyficznego jgzyka i sposobu patrzenia na Swiat. Listy bywaty podobne, poniewaz
tak wiasnie dzieci obserwuiq i opisujg rzeczywistos¢, ale tez nie bez znaczenia byt wptyw nauczycieli.

W niektérych uczniowskich relacjach z uroczystosci szkolnych wyraznie brzmi ton sprawozdania ne-
uczycielskiego  realizacji programu ideowo-wychowawczego. Dlatego znajdujemy takze w ,Zyciu Szkoty”
List w sprawie.... listéw autorstwa redaktora Stanistowa Aleksandrzaka z proshg o zachowanie autentyzmu
dzieciecej wypowiedzi i opisu rzeczywistosci szkolnej:

Warto chyba w tym miejscu wspomnie¢ i prosi¢ nauczycielstwo o niezbyt wnikliwe ingerowanie w listy

dzieci wysylane do nas. Nie trakiujcie ich juko wypracowan, nie wybielajcie opisywanych faktéw, natomiast

jezeli macie czas to do zhiorowych listow dzieci dotgczajcie swdj. Podzielcie sig w nim swoimi uwagami (..).

Pomozecie w ten sposéh redakcjom. Kochani Koledzy, my wiemy, ze w szkole réznie bywa!” (Aleksandrzak,
1958, 5. 14).

Na marginesie Aleksandrzak dodaje, ze zdarzajg sie zaskakujgce listy od dzieci, wybiegajgce poza
tematyke programowg: ,Jestem uczniem Klasy trzeciej w ... i chciatbym wiedzie¢ jakie sq najpigkniejsze
kobiety w Europie i w $wiecie” (Aleksandrzak, 1958, s. 15).

W podobnym tonie redaktor rubryki listéw zacheca dzieci do redagowania gazetki szkolnej, ale zo-
nacza;

W takiej szkolnej gazetce piszcie przede wszystkim o zyciu w szkole, w Klasach, o swojej migjscowosci. To

wszystko moze zainteresowac nie tylko dzieci, ale réwniez dorostych. Piszcie, jak umiecie, nie noslodujcie

dorostych ani czasopism lub gazet drukowanych, niech Wasze pisma bedg inne. Pomyslcie, porozmawiajcie

migdzy sobg, poradzcie sig nauczycieli i — sprébujcie.” (P 1965 nr 17, 5. 474).

Wyrazna jest ta sugestia redaktora, aby dzieci zachowaly autentyzm wypowiedzi dziecigcych, miodzie-
zowego stylu. Warto tez zauwazyc, Ze to w gruncie rzeczy prosha skierowana rowniez do dorostych, aby nie
starali sig narzucac dzieciom swojego widzenia $wiata.

W latach 60., 70. i 80. , Plomyczek” oprécz literackiego i dziennikarskiego opisu czasow PRL, dzigki
rozbudowanym dziatom korespondencii, miat przynosic swoim odbiorcom takze dzieciecy opis rzeczywistosci.
Nie przypadkiem jednak okazywat sig on doskonale zgodny z tym Swiatem, ktdry cheieli przekaza¢ dzieciom
dorogli. Fakt, iz byly to listy pisane przez dzieci, miat legitymizowa¢ zawarte w nich tresci w odbiorze ich
rowiesnikéw. Nie oznacza to oczywiscie, Ze nie pojawialy sig elementy rzeczywiscie dziecigcej perspektywy.
Takie twierdzenie byloby naduzyciem. Z drugiej strony jednak, nawet jesli w listach pojawiaty sig problemy
i pytania, ktdre nurtowaty dziedi, nierzadko wpisywano je w konteksty przynalezne przede wszystkim teks-
tom tworzonym przez i dla dorostych. W niniejszym artykule chciatabym przyjrze¢ sig wlasnie tej granicy
lub tez — ujmujgc rzecz nieco inaczej — specyficznemu polu wspdlnemu migdzy Swiatem dzieci i dorostych
w listach pisanych przez dzieci do ,Plomyczka”. Trzeba przy tym wyraznie zaznaczy¢, ze nie podejmujg
w tym momencie problemu catej korespondencii dzieci z , Plomyczkiem™?, ale siggam po listy opublikowane,
starannie dobrane przez dorostych tak, aby w gruncie rzeczy dowaty $wiadectwo temu, juk oni wyobrazaig
sobie idealny swiat dziecka.

2Korespondencjo w swojej ogromnej liczbie naptywaigc do redakgji, udostepniana byta do badari psychologicznych, pedagogicz-
nych i socjologicznych, a zwhoszcza badari nad zainteresowaniami czytelniczymi dzieci i mtodziezy (zob. Rogoz, 2009, s. 92).
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2.

W rzeczywistosci PRL sfera publiczna zagamiata przestrzenie prywatne, nie moze wigc dziwic, ze widac
to réwniez w listach dzieci. Kiedy piszg o $wiecie przyrody, rowiesnikach, szkole, rodzinie, historii, zajmuig
sig tym, co naprawde je interesuje, jest dla nich wazne, cheq podzielic sig swoimi spostrzezeniami, pochwali¢
czyms lub tez na cos lub kogos poskarzy¢. Warto wszakze zwrdci¢ uwage, jak w te indywidualne, dziecigce
przezycia, dylematy, wkraczajg tematy i jezyk pozomie do nich nieprzystajgce. Listy stajg sie paradoksal-
nym potwierdzeniem, Ze dzieci, nie przestajgc by¢ dziecmi, stajg sig obywatelami, przedmiotem oddziaty-
wania wychowawczego w kontekscie propagandowym, przygotowanymi do funkcjonowania w oficjalnej
kulturze PRL.

Dominowata tematyka szkolna. W jej ramach obowigzywaty scenariusze podporzgdkowane rytmowi
pracy wychowawczej szkoly. Zycie szkoly opisywane jest przez dzieci gléwnie w warstwie oficjalnej. Dzieci
piszqc do , Plomyczka”, relacjonowaty uroczystosci szkolne zwigzane z oficjalnym kalendarzem, a dodatko-
wo $wieta zwigzane z nadawaniem szkole imienia patrona, uroczystoscig wreczenia szkole sztandaru, na
ktdry pdzniej pierwszoklasisci skiadali lubowanie, obchodzenie rocznic paristwowych, ale takze zwigzanych
7 zyciem patrona. , Plomyczek” inicjowat korespondencig pomigdzy szkotami noszqcymi fo samo imig. Naj-
liczniejsze grupy stanowily szkoly noszqce imig generata Karola Swierczewskiego i... Marii Konopnickiej.
Dzieci wymieniaty sig informacjomi o patronie o sposobach propagowania i zdobywania wiedzy o nim,
0 jeqo res gestae. Patron stawat sig nosnikiem wspdlnych wartosci i mitdw. Stafe miejsce w prasie dzieciecej
i miodziezowej zajmowata popularyzacja rytuatéw szkolnych, np. nadawania imienia patrona, obchodzenia
dni patrona szkoty, nadawanie sztandardw i przysiegi pierwszoklasistéw na sztandar (P 1974 nr 11-12,
5. 365-367; 1978 nr 3, 5. 94-95).

Szkota byta nie tylko najwazniejsza, ale i w najbardziej oczywisty sposéb wpisana w funkcjonowanie
dziecka w oficjalnej kulturze, nie tylko w odniesieniu do instytucji. Przejmowanie przez dzieci tematow nale-
2qcych do sfery propagandowej i takiego tez sposobu ich ujmowania zauwazalne jest réwniez w listach doty-
czqeych innych zakresow tematycznych. Rzecz jasna, sfera ta byt skierowana takze do dziedi, ktdre z kolei,
tak jok kazdy, funkcjonowaty w intertekscie dokirynalnym. Wptywy te nie byly wigc niczym niespotykanym
i niespodziewanym. Nie oznacza to takze, Ze nie sq to problemy i zagadnienia sumodzielnie formutowane
przez dzieci. Ich punkt widzenia jest, co zrozumiate, prezentowany w zdecydowanej wigkszosci listéw. Tym
bardziej jednak Swiadczytoby to o przenikaniu dwdch $wiatéw, a raczej o przejmowaniu przez dzieci tematéw
i sposobu postrzegania Swiata przez dorostych, w dodatku w wypowiedziach o charakterze oficjalnym.

1 odwotaniami do rzeczywistosci spotecznej, wrgcz politycznej, wielokrotnie fqczq sig na przyklad opisy
przyrody i zwigzane z nig pytania. Nie ma nic dziwnego w fakcie, e dzieci fascynujg sie przyrodg. Oczywiste
jest rowniez, ze pragng podzielic sig swoimi przygodami, doswiadczeniami, pytaniomi. W rubryce ,Nasze
listy” czesto pojawiaty sig listy o przyjazni dzieci ze zwierzgtami. Oto na przyklad rodzeristwo opisywato,
jak opiekowato sig matymi jezami (P 1965 nr 13, s. 356). Cata klasa zajmowata sig przez zime bockiem
ze zlomanym skrzydtem (P 1965 nr 13, s. 356). Ewa, kidra ofrzymata w prezencie chomika, pytata, czy
chomiki syryjskie pochodzq rzeczywiscie z Syrii (P 1966 nr 6, s. 174). Systematycznie w okresie zimowym

252



Aldona Ossowska-Zwierzchowska: Swiat dzieci w ich wypowiedziach na tamach , Plomyczka”...

powracay listy dzieci opowiadajgce o organizowaniu opieki nad zwierzgtami, catych klasach dokarmiajgcych
zwierzeta w lasach, a przynajmniej dopatrujgeych karmnikéw dla ptakéw. Widac w tych listach wrazliwos¢ dzieci
na los zwierzqt, a obok tego dumeg z pomystdw organizowania sie w grupy, dzielenia sie obowigzkami.

Pismo rozpropagowato Pomyczkowy Klub Ochrony Srodowiska (KOS) i prosito dzieci o listy o przejo-
wach niszczenia naturalnego $rodowiska lub o faktach $wiadczqeych o dbatosci o $rodowisko (P 1977 nr 8,
5. 235, 242; 1978 nr 2, . 62-63). Cztonkowie KOS pisali listy o szanowaniu zieleni miejskiej. Pojawity sig
listy opisujqce deptanie trawnikw i ich zasmiecanie takze przez dorostych (P 1977 nr 22, 5. 654). Dzieci
skarzyly sig takze na zwyczaj mycia samochoddw nad rzekg, pozostawania butelek po ptynach i olejach
samochodowych oraz wywozenia duzych ilosci Smieci do losow (P 1977 nr 16, 5. 477). Autentycznie i dof-
rzale brzmi bunt dziewczynki zafascynowanej Swiatem natury: , Cheiatabym poznac jgzyk przyrody i obyczaje
zwierzqt. Nie moge stuchac, gdy w radiu czy telewizji méwig o fabrykach, ktdre zanieczyszczajg powietrze,
niszczq lusy. Czy ci ludzie nie rozumiejg, ze kiedy ginie las, to zwierzeta tracg swdj dom? Mam nadziejg, ze
kiedys to sig zmieni.” (P 1989 nr 11, s. 26).

W wakacyjnym numerze jest list chtopcow z V klasy zachecajgey do odwiedzenia Puszczy Kurpiowskiej.
Piszq o ,prastarych $wierkach i sosnach” bedqcych zabytkami przyrody, ale zwracajg uwage na pamigtki
walk w okolicach Myszyrica — pomnik powstaricow z 1863 roku upamigtniajgcy 70 Kurpiow, ktdrzy wow-
czas zgingli, oraz przypominajg Kurpiow, ktdrzy odnosili zwycigstwa nad Szwedami (P 1964 nr 13, 5. 354).
W cyklu ,Dzieci pytajg — prof. Cojak odpowiada” pojawily sig pytania o znaczenie dzikéw dla laséw oraz
0 to, ile gatunkéw drzew i jakich sadzi sig w ramach akeji sadzenia 100 milionéw drzew na 1000-lecie Pari-
stwa Polskiego. Chiopiec bedgcy zapalonym rybakiem pytat, czy ryby majg glos? W odpowiedzi dowiedziot
sie, Ze uczeni radzieccy zapisali na tasmie magnetofonowej dZwigki wydawane przez niektdre ryby (P 1964
nr17,s. 474-475).

Przyjazii miedzy narodami i paristwami socjalistycznymi, podkreslenie szczegdlnej roli Zwigzku Radzie-
ckiego, pojawialy sig bardzo czesto. Dzieci odwiedzajgce Warszawe wspominaty w listach pigkno stolicy,
wielkos¢ Patacu Kultury, nowoczesnos¢ Dworca Centralnego, urok Starego Miasta, ale takze atrakde.

W Warszowie bralismy udziat w wielu imprezach i spotkaniach. Na lotnisku Okecie witalismy radzieckich

kosmonautéw, W. Kowalonka i A. Iwanczenkowa, kidrzy przyiechali z wizytq do Polski. Uczestniczyli

smy w spartakiadzie sportowej, spotkalismy sig z dziecmi z Polonii amerykariskiej, spedzajgcymi wakacje

w Polsce. Bylismy teZ w teatrze, cyrku i w kinie” (P 1979 nr 17, 5. 462).

Wsrdd powakacyjnych wspomnieri znajdujemy relacje o pobycie na harcerskim obozie pionieréw z ZSRR.
Dzieci opisujg wspdlne zabawy, ale takze elementy rytualne jak Spiewanie hymndw harcerskiego i pionieréw
przy podnoszeniu na maszt flag polskiej i radzieckiej (P 1976 nr 21, s. 623).

Podobne zjawiska mozemy odnalez¢ w rdznych formach listow. Konkurs Od Nowaka do Novaka stuzyt
wymianie adreséw i korespondencji pomigdzy polskimi i czeskimi Nowakami. W publikowanych listach dzieci
pisaty, do kidrej klasy chodzg, opisywaly swoje rodzeristwo, informowaty o hobby: zbieraniu widokéwek
miast, znaczkow, odznak. Redakeja chege utatwic dziecigeg migdzynarodowq korespondencig, publikowata
stowniczki podstawowych wyrazéw. Chec zdobycia przyjaciela za granicg, jak réwniez przedstawienia siebie
samego, jest czyms oczywistym. Warto jednak zauwazy(, ze oto jedna z dziewczqt pisze, iz w korespon-
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dencji z kolezankg z Czechostowacji pomaga jej jezyk rosyjski. Pojawit sig takze list opisujgcy spotkanie
korespondujgcych ze sobg dzieci:
,WyobraZ sobie »Plomyczkue, ze Ewa odwiedzita mnie w lipcu wraz ze swaimi rodzicami. Moi rodzice
przyieli gosci bardzo serdecznie. Spacerowalismy po Zgorzelcu, bylismy na moscie granicznym. Tatus Ewy
powiedziat, 7e to jest granica przyjozni i pokoju. A méj tatus opowiadat o tym, jok w 1945 roku walczyt

razem z Il Armig Wojska Polskiego z hitlerowcami na terenie Czechostowacji w okolicach Mielnika” (P 1964
nr20,s.559; 1964 nr 21,5.591: 1965 nr 11, 5. 312; 1965 nr 21, 5. 582).

To socjalistyczna ojczyzna dawata dzieciom opieke i pomoc. Corocznie w numerach , Plomyczka” z datg
1-15 pazdziemika konkurowaty dwa Swigta: Dzieri Nauczyciela i $wigto Ludowego Wojska Polskiego. W nu-
merze paZdziemikowym z 1965 roku listy ze szkdt opisujgce spotkania z kombatantami z czasu Il wojny.
Dzieci piszq takze o odwiedzaniu Grobu Nieznanego Zofnierza. W listach czesciej pojowialy sie relacje ze
spotkari z zotnierzami lub pozdrowienia dla nich, zwaszcza z okazji Swigta: , Tym wszystkim, ktdrzy zgineli
70 Ojczyzne czes¢ i chwata! A tym kidrzy strzegg pokoju, pozdrowienia od dzieci!” — rytualne i ponad-
czasowo wykorzystywane propagandowo zestawienie pokoju i dzieci (P 1979 nr 19, s. 527). Dzieciom
polskim uswiadamiano, jok szczesliwy, zarazem skontrastowany z czasem wojny, jest ich los w bezpiecznej
ojczyZnie.

Dziecko jest zainteresowane zaréwno przeszioscig (do czego wéwczas przywigzywano wielkie zng-
czenie), jak i teraZniejszoscig. Dzieci zadawaty bardzo rézne pytania, co $wiadczy o ich ciekawosci Swiata:
0 historig Gdyni, pochodzenie nazwy ulicy Marszatkowskiej, historyczng wartos¢ grosza, a takze, ile dzis
trwataby podrdz dookota $wiata podobna tej opisanej przez Juliusza Veme'a ksigzce W 80 dni dookofa
Swiata. Interesowaly sig dalekimi podrézami, byly dumne z ,Radomia”, nowoczesnego statku ptywajgcego
po ,dalekich wodach” i noszqcego imig ich miasta (P 1967 nr 24, s. 706-707).

Dziecigca ciekawos¢ swiata bywat fgczona z dziotalnoscig instytuci stuzgeych do jej zaspokajania:
,Gdy wehodzg do biblioteki, to czujg sig tak, jakbym wyruszat w dalekgq podrdz. Wybieram ksigzki podrézni-
cze. Dzigki nim poznaig dalekie krainy, ludzi i ich obyczaje” (P 1979 nr 2, s. 63). Dzieci opisywaly biblioteke
jako migjsce 2ycia kulturalnego. Oprdcz postrzegania zwyklej roli czytelni, w ktdrej mozna w ciszy skupic
sig na czytaniu, dzieci pisaly o organizowaniu przez bibliotekarki przedstawieri kukietkowych, spotkari ket
recytatorskich i dyskusji po projekcjach filmowych. Chetnie chwality sig takze swojg pracq na rzecz bibliote-
ki (wypisywanie kart bibliotecznych, owijanie ksigzek), dzieki przynaleznosci do ,aktywu bibliotecznego”
(P1975nr 10, s. 284-285; 1975 nr 21, nr 5971: 1976 nr 3, 5. 94-95; 1979 nr 2, 5. 63).

Na marginesie warto zwrécic uwage na dziecigeg szczerosc przebijajgcg z listow o czytelnictwie: , Ja naj-
bardziej lubig cienkie ksigzki. Bo z takich ksigzek moge si szybko dowiedzie¢, jak si¢ ona koriczy” (P 1979
nr 238, 5. 238). ,Nie zawsze starcza mi czasu na czytanie. Niektdre ksigzki przeczytam tylko do potowy,
a z niektdrych tylko poczqtek i koniec. Czy takie ksigzki, kidre przeczytatem niecate, to sig liczg joko prze-
czytane? — gdy chodzito o szkolne konkursy czytelnicze” (P 1979 nr 238, s. 238).  drugiej strony jednak
mozna w listach odnaleZ¢ i Swiadectwo budowanej réwniez przez szkote kultury literackiej:

,Staram sig z przeczytanych ksigzek zapamigtac juk najwiecej. Ale czytam duzo, wigc trudno mi wszystko

spamigtac. Dlatego zaczetam zapisywac wrazenia z lektury w specjalnym zeszycie. Obok nazwiska autora
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i tytutu ksigzki wynotowuig fragment, kiry mi sig najbardziej podobat lub wypisuje zdanie, kidre cheioto-
bym zapamigtac” (P 1979 nr 9, . 238).

To przeciez hobby nawigzujgee do staropolskich Silva Rerum.

W niektdrych listach, pozomie niemdwigcych nic o teraZniejszosci, mozna wyczytac nie tylko dziecigce
marzenia, ale réwniez trafne obserwacje otaczajgeej ich rzeczywistosci. W wizji biblioteki przysztosci mamy
do czynienia przede wszystkim z fantazjg o charakterze technicznym:

,Nasza biblioteka bedzie coraz pigkniejsza i wigksza. Maszyny pomogg w pracy pani bibliotekarce. Ksigzki,

ktdre wybrat czytelnik, bedg podawane przez robota po nacisnigciu specjalnego guziczka. Bedzie je mozna

czyta¢ na miejscu w kabinach jasno oswietlonych i odizolowanych od hatosu. Potrzebne informacie bedg

wyswietlane na ekranach. Wystarczy tylko nacisniecie klowisza z odpowiednim hastem, aby na ekranie

pojawita sig wiadomosc ze stownika, encyklopedii lub innej ksigzki” (P 1979 nr 2, s. 63).

Kolejne wyobrazenie $wiata przysziosci ma juz jednak nieco inng wymowe. W, Plomyczku” przedru-
kowano fragment z wydawanego w Zielonej Gdrze dziecigcego czasopisma szkolnego , Kleksik”, dotyczqcy
miasta za 20 lat: , Kiedy 20 lat temu przywieziono do sklepdw cytryny, ludzie stali w kolejkach. Dzisiaj do-
kota miasta zasadzono w specjalnych cieplamiach lasy cytrynowe i pomarariczowe” (P 1965 nr 17, 5. 474).
Pozomie mamy do czynienia jedynie z wizjg przesziodi, jednak zwraca uwage wiasnie realizm tej wypowie-
dzi — tesknota dziecka za brakiem kolejek po upragnione zaréwno przez nie, jak i dorostych, owoce.

3.

Dzieci w listach przyjmowaly réznorodne role spoteczne, nie tylko przyjacit dzielgcych sig swoimi
problemami, ale takze odpowiedzialnych opiekundw, wnikliwych obserwatoréw zycia spotecznego. Chciano
pokazac je joko szczere i przyjmujgce przemiany z wigkszg otwartoscig niz dorosli. Pisaty o organizowaniu
si¢ w szkotach w grupy pomocowe np. ,Klub Pomocne Rece”. Wsrdd zadari wymieniali pomoc starszym
i samotnym ludziom w domowym gospodarstwie oraz pomoc stabszym uczniom w odrabianiu lekcji. Jedno-
czesnie rzadko pojawiaty sig na famach , Plomyczka” listy méwigce o sytuacjach rodzinnych, np. problemach
dostrzeganych przez dzieci. Jesli pojawiat sig list, to méwigcy o obowigzkach domowych: zaangazowaniu
w opieke nad rodzeristwem, pomoc w gospodarstwie (P 1979 nr 8, 5. 207).

Najczesciej opisywane, bo postrzegane jako szczegélnie wazne, byly wydarzenia z zycia rodziny i miej
sca zamieszkania zwigzane z dziejomi narodowymi. Dotyczylo to zwlaszcza wojen i powstari. W rodzinie
miat dokonywac sig réwniez postrzegany w tym kontekscie przekaz miedzypokoleniowy: ,Mdj dziadek
przeszedt caty szlak bojowy od Lenino do Berlina i czgsto o tym opowiada. Od dawna zbiera pamigtki zwig-
zane z |l wojng $wiatowq. Dzieki dziadkowi zaczgtem sig interesowac historig i polubitem jg” (P 1979 nr 7,
5. 191). Inna dziewczynka opisuie wspéing z dziadkiem lekturg pazdziernikowego , Plomyczka” poswigco-
nego Zotnierzom i historii Il wojny. Dziewczynke zdziwita dziadka wiedza na temat wojny i dopowiadane
szczegodty. Wspdlnie zaspiewali piosenki czasu okupacji. Przy tej okazji rodzinnej lekqji historii dowiedziata sig
0 udziale pradziadka w powstaniu Slgskim (P 1979 nr 7, 5. 190). Jak silna byta konotacja pokolenia dziad-
kéw z okresem wojny pokazuie list, w ktérym pomyst na dzier dziadka wigzany jest z dniem zakoriczenia
wojny. Dziecko proponowato, by dzieri dziadka obchodzony byt w dniu przed lub dzieri po 9 maja.
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Bardzo rzadko ukazywaly si listy, kidre moglyby zakidcic ten idealny obraz Swiata. Mozna byto prze-
czyta¢ o konfliktach z mniej lubianymi uczniomi, dzieciecej zawisdi, ale problemy $wiata dorostych wydawaly
sig by¢ poza dziecmi. Widac to dobrze w wizerunkach rodziny. Dzieci z dumg pisaly o zaangazowaniu rodzi
cow w prace szkolne, opisywaty wazne i pozyteczne zawody swych rodzicéw. W ten sposdb pobrzmiewat
postulat zblizenia rodziny i szkoty, choc nie w relaci partnerskiej. Obraz problematyki rodziny wytaniajgcy sie
7 opublikowanych w ,, Plomyczku” listéw nie byt jednak reprezentatywny dla catej korespondencji dziecigce;.
Stanistaw Aleksandrzak, jako redaktor naczelny, w jednym z wywiaddw wspomina powazny list: , Kochany
Plomyczku. Mdj tatus rzucit mamusie i mieszka z inng. Napisz do niego, zeby do nas przyszedt” (Barikow-
ska, 1963). Te dramatyczne proshy dziecigce nie trafiaty na famy rubryk z korespondencjg. Idealny Swiat
dziecka nie mdgf zostac naruszony. Konsekwencjg tego stanu rzeczy bylo jednak to, ze dzieci nie znajdowaly
w pismie reprezentacji swych osobistych dramatdw rodzinnych®. Po raz Kolejny wida¢ wigc, Ze obraz $wiata
w publikowanych listach dzieci odtwarzaf przede wszystkim obraz postulowany przez dorostych.

Jezeli jednak idealny swiat szkoty byt w jakis sposéb zakidcony, prawie nigdy nie bylo w tym winy tej
instytucji, nie wspominajqc juz o problemach zwigzanych z funkcjonowaniem systemu szkolnego. Wigkszos¢
klopotdw, o ktdrych pisaty dzieci, dotyczyta ich relacji z réwiesnikami. | tu jednak czesciej mozna bylo spotkac
listy podkreslajgce zorganizowang pomoc kolezeriskg w nauce (P 1974 nr 21, 5. 638; 1976 nr 4, 5. 127;
1976 nr 6, 5. 190-191: 1977 nr 1,5 31; 1978 nr 18, s. 542-543) lub opisy wyprébowanych sposobéw
skutecznego uczenia sig (P 1983 nr 20, 5. 22). Publikacje te petnity przede wszystkim funkcje dydaktyczno-
wychowawczq. Wiarygodnosci tym opisom sytuacji szkolnych przydawaty, ukazujgce sie o wiele rzadziej,
listy o niezyczliwosci ,W naszej lusie jest wielka konkurencja o punkty, ze zanika zyczliwos¢ kolezeriska.
Nawet jak bylam chora, nikt nie dot mi informacii, co zadane, zebym nie zdobyta wigcej punktow” (P 1976
nrd,s. 127).

Powtarzaty sig takze listy dziewczqt opisujqee relacie z chiopcami, kidre zmienialy sig wraz z dorasta-
niem (np. P 1974 nr 2, 5. 62 1974 nr 6, 5. 190-191; 1978 nr 5, 5. 158; 1978 nr 7, 5. 223). Byly to
najczesciej skargi na ich dokuczanie i, mimo obietnic, brak poprawy. Obok redakcja zamiescita list Wieska,
ktdry pisze, iz pod wptywem Plomyczkowego opowiadania czytanego na lekcji. Mozna w nim dostrzec ton
uczniowskich zobowigzari i samokrytyki:

JIwlszyscy chlopey podjgli zobowigzanie, Ze zmienig na lepsze swoje zachowanie. Obiecaliémy, ze nie

bedziemy dziewczynkom podstawia¢ ndg, nie bedziemy ich zaczepia, nie bedziemy strzelac do nich papier-

kami. Za to zawsze bedziemy sig kolezankami opiekowa¢, stuzy¢ im radg i pomocg. | wiedy naszq klase,

a nawet calg szkote bedzie mozna nazwac szkotg dzentelmendw” (P 1979 nr 8, 5. 207).

3 Takim nieobecnym w publikowanych listach dramatem byla choroba dziecka. Dopiero w 1986 roku, w numerze poswigco-
nym wizycie redakeji , Pomyczka” w Centrum Rehabilitacji w Konstancinie, pojawiajq sig fragmenty pamigtnikéw malych pacjentéw,
w ktdrych wyraznie ujawnit sig autentyzm dziecigcych wypowiedzi. Sq tam opisy fez, smutku rozstania z rodzicami i rodzeristwem,
0 obok tego opis szpitalnej codziennosci, rytmu zaje¢ i zabiegow, obyczajéw. W tych fragmentach pamigtnikéw nie ma tez informacii
0 kolezankach, kolegach czy szpitalnych przyjazniach z réwiesnikami. Wiasnie pisanie albo lektura miety zapewnic brak rozméwcy
(P 1986 nr7,s.11-12). Gdy w opisach Srodowiska szkoty dominowat $wiat wspdlnego dziatania, zabaw réwiesnikéw, to w prezen-
towanych wypowiedziach dzieci chorych dotkliwa jest wasnie samotnosc.
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Dziewczgta w listach domagaly sie, aby to whasnie je, a nie tylko chtopcdw, czynic gtéwnymi bohatera-
mi opowiadari. W korespondencji pojawit sig te7 list dziewczqt, kidre w Klasie nalezaly do mniejszosd, ale
byly dumne, iz to one majq dominujqcy glos w decyzjach klasy.

Pod koniec lat 70. najczesciej pojawiajg sie listy podpisane przez dzieci indywidualnie, coraz rzadziej
pojawiaty sie — wezesniej dominujgee — listy pisane zbiorowo, ukladane w klasie z udziatem nauczyciela.
W 1979 roku pojawity sie — jak zaznacza sama redakcja — listy troche inne niz zwykle” (P 1979 nr 24,
5. 666). W pierwszym z listéw Bozenka pisze o bardzo osobistym problemie:

,Mam w Klasie dwie najlepsze kolezanki. Obie chcialy ze mng siedzie¢, a przeciez awki sg dwuosobowe.

Musiatam wybra¢ tylko jedng z kolezanek. (...) Zmartwilam sig, 7e nasza przyjazi nie bedzie juz taka, jok

przedtem, a moze nawet tej przyjazni juz weale nie bedzie?” (P 1979 nr 24, s. 666).

L kolei dwie uczennice klasy IlI pisaty:

Mamy sale lekcyina wspdlng z klasg IIl b. Zrobilismy fadng pétke w szafce szkolnej, a uczniowie z Il b,

ktdrzy nie majg takiej pétki, z zazdrosci jg nom popsuli. Gdy zrobilismy gazetke Scienng, to wyciggneli

7 tysunkéw szpilki. Poprzestawiali réwniez kwiaty. Ciggle zabierajg nam ggbke i kredg. Nie chcielibysmy na

nich skarzy¢, ale nie wiemy, jak sobie z nimi poradzic?” (P 1979 nr 24, s. 666).

Listy te rézniq sig przede wszystkim osobistym tonem, mniej oficjalnym jgzykiem, zwrdceniem uwagi
na dziecigcy kodeks honorowy. | one jednak mozemy odczytac w perspektywie funkcjonujgcych wéwezas pe-
dagogicznych zatozen. Ujownia sig, eksponowana jako element wczesnego systemu wychowawczego szko-
ty, forma tgczenia procesu wychowawczego z zyciem spotecznym (por. np. Muszyriski, Dudzikowa, 1975).

Tak jok juz wspominatam, czytajqe listy dzieci trzeba zwréci¢ szczegdlng uwage na ich jezyk. W dru-
gim numerze ,Plomyczka” z 1964 roku przypomniana zostata rocznica powstania styczniowego. Redaktor
przytacza list klasy V ze szkoty podstawowej w Olkuszu. Jego autorzy relacjonujg uroczystos¢ nadania ich
szkole imienia Francesco Nulli — dowddcy whoskiego oddziatu walczgeego w powstaniu, ktdry zgingt w bitwie
pod Krzykawkg. Dzieci opisujg uroczystosc, w ktdrej burmistrz wloskiego Bergamo podczas wiecu przekazat
proporzec nowo wybudowanej szkole. Cytowany list napisany jest na wzdr relacji prasowej ze ztozenia wieri-
cow dla upamigtnienia. Tak tez sig koriczy: ,Pod Krzykawkg, na miejscu bitwy, odbyt sie wiec ludnosci pow.
olkuskiego z udziatem wioskiej delegacji. Bardzo wiele wiericow zozono na grobie F. Nullo.” (P 1964 nr 2,
5. 5859). Redaktor mdwi takze o 12 autorach ciekawych listéw nadestanych z jednej szkoly i przyznaje, ze
wybrat z nich najciekawsze wiadomosci, kidre podaje w jednym cudzystowie, pomijajgc w ten sposéb kwestig
indywidualnego autorstwa.

Nawet wiadomosci, ktdre interesowaty dzieci, byly przekazywane w sposdb nawigzujgcy do jezyka ofi-
jalnego. Na pytanie, juk diugo buduie sie statek, padata odpowiedz, ze 6 min roboczogodzin (podkr. AOZ),
125 tys. dni i nocy, pracownicy 76 zawodéw (P 1966 nr 5, s. 139). W jakims sensie przygotowywano
dzieci do funkcjonowania w swiecie tekstéw kultury oficjalnej. Jakkolwiek wiec jezyk ten moze wydawac sig
dzis nienaturalny, paradoksalnie przez jego prezentacig , Plomyczek” wypetniat funkcje zardwno dydaktycz-
ng, jak i wychowawczg.
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4.

Listy dzieci do ,Plomyczka” mozna z dzisiejszej perspektywy badawczej odczytywac na kilka sposo-
héw. Bez watpienia pokazujg one, Ze problemy i zainteresowania dzieci pozostajg niezmienne: fascynuje je
otaczajgcy $wiat, cheg dowiedziec sig wszystkiego o rodzinie, swojej okolicy, przyrodzie, historii.  drugiej
strony wypowiedzi dzieci przynajmniej w takim samym zakresie pozwalajg na odczytanie obrazu kultury
oficjalnej tamtego okresu, jak i kultury dziecigcej*. Listy drukowane w ,Plomyczku” byly dobierane tak,
aby zachowa¢ proporcie migdzy tym, co rzeczywiscie dziecigee, a tym, co za takie miato by¢ uwazane.
Oczywiscie tematyka listow obejmowata zardwno sytuacie szkolne, jok i pozaszkolne. Eksponowano Zycie
oficjalne szkoty, skupione na tym fragmencie funkcjonowanie Srodowiskowe dziedi, a ich Zycie pozaszkolne,
prywatne, byto niekiedy marginalizowane. Jesli sie pojawiato — przez sposéb opisu bylo wpisywane w prze-
strzen tylez prywatng, co publiczng.

Szkolnej praktyce pisania listéw jako zadania edukacyinego nalezy przypisac niklg obecnosc cech dzie-
cigcosci w tekstach pisanych przez dziecigcych korespondentéw (por. Dymara, 2001). Brak w tych tekstach
elementéw dziecigcego kodu jezykowego. Paradoksalnie literackie zadanie prowadzenia korespondencji
adresowanej do czasopisma dla dziecigcego odbiorcy skutkowato degradacjg dziecigeej narracji w strong
przejmowania jezyka informacji prasowej, nasyconego pokracznym stylem sprawozdawczosci i nowomowy.
Programy szkolne zapoznajgc uczniw z rdznymi odmianami jezyka i stylu — od odmiany ogdlnopolskiej jgzy-
ka, poprzez jezyk literacki, a wreszcie styl urzgdowy — ostatecznie wdrukowywaly w Swiadomos¢ obywateli
oficjalng odmiang jezyka zubozonego w warstwie cech indywidualnych, zywych metafor. Uczei w $rodowi-
sku szkoty przyblizat sig do ograniczonego kodu jezyka, bliskiego stylowi urzedowemu. Dzigki temu jednak
— 1az jeszcze przywotam spostrzezenia Barbary Szackiej (2005) — analizujgc listy dzieci do ,Plomyczka”,
mozna zaskakujgco duzo dowiedziec sig o kulturze oficjalnej, poniewaz przez kontrast migdzy nig a kulturg
dziecigcq widac jg szczegdlnie wyraznie.

Bibliografia

Trodta:

Plomyczek (rubryki: O czym dzieci piszq, Nasze listy, Nasze listy — nasze sprawy)

Aeksandrzak S. (1958). List w sprawie... listow. Zycie Szkofy, 5, s. 13-15.

Barikowska A. (1963). Pét miliona , Plomyczkéw” — rozmowa ze Stanistawem Aleksandrzakiem redakto-
rem naczelnym dwutygodnika , Plomyczek”. Poradnik Bibliotekarza, 4, s. 83-86.

Bzdega M. (1965). Program o ksigzce i czasopismie dzieciecym. Zycie Szkofy, 4, . 34-36.

Groniowska B. (1946). Jak korzystac z czasopism. Dzieci i Wychowawca, 34, s. 36-38.

Powierza S. (1958). Z naszych doswiadczeri: , Plomyczek”. Zycie Szkoly, 4, 5. 19-21.

“W,Plomyczku” z okresu PRL odnajdujemy obrazy zabawy odbywajgcej sig na podwdrkach, stanowigcych wéwezas istotny
teren socjalizacji (por. Smolifiska-Theiss, 2000, s. 16-17). Dzieci w swoich opisach zabaw najczgsciej podkreslaty zdolnosci zorgani-
zZownia grupowej zabawy, czgsto dzielenia sig na zespoty o rdznych zadaniach.

258



Aldona Ossowska-Zwierzchowska: Swiat dzieci w ich wypowiedziach na tamach , Plomyczka”...

Opracowania:

Aleksandrzak S. (1964a). Niektére zagadnienia czytelnictwa dzieci w $wietle ich wiasnych wypowiedzi.
Ruch Pedagogiczny, 2, 5. 81-97.

Aleksandrzak S. (1964b). Czasopismo i ksigzka dziecigca w pracy dydaktyczno-wychowawczej szkoty. Ruch
Pedagogiczny, nr 2, 5. 102-107. '

Aleksandrzak S. (1965). Niektdre problemy czasopisma w szkole. Zycie Szkofy, 4, 5. 20-24.

Brodala M. (2001) Propaganda dla najmtodszych w latach 1948-1956. Instrument stalinowskiego wy-
chowania. W: M. Brodala, A. Lisiecka, T. Ruzikowski, Przebudowac czlowieka. Komunistyczne wysitki
zmiany mentalnosci. Warszawa: Wydawnictwo TRIO, 5. 15-202.

Dymara B. (2001). O 'istocie i cechach dziecigcosci. W: D. Komas-Biela (red.) Oblicza dzieciristwa. Lublin:
Towarzystwo Naukowe Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, s. 343-359.

Kosiriski K. (2004). Pamigtnikarstwo konkursowe jako Zrddto historyczne. W: Polska 1944,/45-1989. St
dia i materiafy. T. 6: Warsztat badawczy. Warszawa: IH PAN, 5. 133-145.

Muszyriski H., Dudzikowa M. (1975). Praca wychowawcza w toku nauczania. Warszawa — Poznari; PWN.

Rogoz M. (2009). Czasopisma dla dzieci i mtodziezy Instytuty Wydawniczego , Nasza Ksiegarnia” w latach
1945-1989. Krakdw: Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego.

Smoliriska-Theiss B. (2000). Dzieciristwo w Polsce. Kwartalnik Pedagogiczny, 3-4, s. 3-27.

Sokat 2. (1996). Prasa dziecigco-miodziezowa w Polsce po roku 1980. Poradhik Bibliotekarza, 6, s. 3-7.

Szacka B. (2005). Wstep. W: B. Szacka z zespotem, Polska dziecigca. Warszawa: Wydziat Filozofii i Socjo-
logii Uniwersytetu Warszawskiego, s. 9-20.

Waksmund R. (1982). Periodyki dziecigce w systemie prasy. Propozycie metodologiczne do badari nad
czasopismiennictwem dla dzieci i mlodziezy. Litterariat. 14, s. 149-162.

Summary
Children’s World s Reflected in Their Statements Published in the Magazine “Plomyczek”
of the Time of People’s Republic of Poland

Plomyczek of the time of the People’s Republic of Poland as a magazine for children was used as an
educational aid, also in camying out of the then ideological and educational programmes. In the 1960s, the
1970s and the 1980s  through its developed correspondence section Plomyczek was to provide its readers
with children’s description of the reality. However, it was not by chance that it happened to be identical with
the world that the adults wanted to show to their children. The fact that the letters were written by children
was to legitimize their contents for boys and girls who were reading them. Children” letters to Plomyczek
without no doubt show that their troubles and inferests remain the same. They are fascinated by the sur-
rounding world, want to leam all about their families, region, natural environment, history. On the other
hand, children’s statements make it possible to read the image of the official culture of those days.
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tukasz Linowski
UKW, Bydgoszcz

Dzieci na koloniach w wojewddztwie pomorskim w okresie
Drugiej Rzeczypospolitej (w swietle materiatow archiwalnych)

Praca navkowa finansowana ze stodkdw budzetowych na nauke w latach 2010-2012
jako projekt badawczy

W okresie migdzywojennym kolonie byty jedng z form opieki spotecznej, skierowang gtownie do dzieci
7 1odzin bezrobotnych i ubogich, a tokze dla wychowankéw samotnych rodzicow. Funkcjonowaty kolonie
wypoczynkowe i pétkolonie; najczgsciej prowadzono je w porze lemiej. Bezposrednig organizacig kolonii
gtownie zajmowaty sig organizacje pozarzgdowe, za$ organy lokalnych struktur polityki spotecznej ustalaty
normy, nadzorowaty przebieg akeji kolonijnej oraz udzielaty wsparcia finansowego. W kolejnych latach
hadanego okresu opisywang formg pomocy obejmowano coraz wigkszg liczbe dzieci (w 1927 1. ok. 1500,
w 1937 1. bez mata 10 000 os6b). Kolonie charakteryzowaty sig statymi elementami: do potudnia najczesciej
organizowano wycieczki, po potudniu gry i zabawy, prowadzono réwniez pogadanki i rozmowy na tematy

trudna w ocenie, pewne jest jednak, ze nie obejmowata wszystkich potrzebujgcych dzieci.

W okresie migdzywojennym (1918-1939) wiadze Drugiej Rzeczypospolitej, w tym rowniez lokalne
w wojewddztwie pomorskim, zmagaty si¢ z przezwycigzeniem problemdw spotecznych, sposrad ktdrych do
najbardziej znaczgeych mozna zaliczy¢ kleske bezrobocia i nierozerwalnie jej towarzyszgce wieloaspektowe
ubdstwo. Jedng z form fagodzenia skutkow biedy wsrod dzieci, ktdre cierpiaty takie same jej przejowy, jok
i dorosli, byty kolonie. W badanym okresie zaliczano je do dziotar z zakresu opieki spotecznej (Bronstein-
tychowska, 1935, 5. 292-293).

Istotg kolonii dla dzieci doskonale oddaje fragment opracowania z 1938 r. — gdzie pod tym pojgciem
rozumiano akgjg, ktdrej gtownym celem byto dostarczenie

Luczestnikom tego wszystkiego, co ma im przysporzy¢ sit do dalszego zycia i rozwoju, a wigc wzmocni¢

ich fizycznie i duchowo, ztagodzic ujemne skutki wywotane przez warunki Zycia codziennego, przewaznie

cigzkiego Zycia, uodpomic ich i pobudzic do wszechstronnego rozrostu, wreszcie wychowad, tj. wyposazy¢

w nawyki, utatwiajgce kulturalne wspétzycie z innymi” (Tazbir, 1938, 5. 19-20).

W analizowanych latach wsrdd przywotanych celow kolonii bodaj najwigksze znacznie miato tagodzenie
whasnie ujemnych skutkw cigzkiego Zycia. Nie dziwi zatem fakt, ze wsrdd uczestnikow migdzywojennych
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kolonii, w tym rdwniez organizowanych w wojewddztwie pomorskim przewazaty dzieci najbiedniejsze, stabe,
anemiczne, pozostajqce pod opiekg bezrobotnych lub samotnych rodzicow (APB, UWPT 1919-1939, sygn.
10781,10788).

W omawianym okresie, podobnie zresztq jak wspdtczesnie, wyrdzniano dwa rodzaje dziatar z zakresu
akeji koloniinej. Pierwszy to kolonie wypoczynkowe i zdrowotne, drugi zas to potkolonie. Zarwno jedne,
jok i drugie przedsigwzigcia mogly mie¢ miejsce w sezonie letnim i zimowym, a réznice dostrzegalne sg
w kwestiach organizacyjnych. Przede wszystkim kolnie zawsze sprowadzaty sie do wyjozdu dzieci do miejsca
blizej lub dalej, ale zawsze odlegtego od domu, zas potkolonie odbywaty sig w tej sumej miejscowosd,
w ktorej dzieci mieszkaty. Ich pobyt na potkolonii ograniczat sig wiec do spedzenia w niej tylko czgsci dnia.

Wydaje sig, Ze najmniejsze znaczenie wsrod wymienionych mialy kolonie organizowane zimg.
W 1933 1. whidze wojewddzkie, majgc na uwadze fakt, ze prébne kolonie zimowe odbyly sig w kilku
rejonach Polski, badaty sprawe organizacji podobnych przedsigwzigc na Pomorzu. Krétko potem, na przetomie
1933 1 1934 1. w koloniach zimowych wzigfo udziot 1290 dzieci. Juk stwierdzili organizatorzy, koszty
zwigzane z przeprowadzeniem catej akji byty jednak bardzo wysokie i z pewnoscig umoZliwityby organizacie
pomocy doraznej dla wigkszej liczby dzieci potrzebujgcych wsparcia (APB, UWPT 1919-1939, sygn. 10797).
Niewykluczone zatem, ze argument finansowy mdgt sta¢ na przeszkodzie rozwoju kolonii zimowych,
na ktdrych temat zachowato sig stosunkowo mato informacji Zrodtowych.

Gtowny podmiot prezentowanych rozwazan: dzieci —uczesticy kolonii, znajduje pewne odzwierciedlenie
w dostepnym materiale badowczym. Stanowig go w przewazajgeej czesci sprawozdania wytworzone
na potrzeby administracji przez dwie instytucje zaangazowane w akejg kolonijng. Pierwszg z nich byly
stowarzyszenia organizujgce i prowadzqce kolonie, drugg za$ przedstawiciele lokalnych whadz, ktdre miaty
prawo nadzoru i kontroli wykonywania wszelkich zadari z zakresu opieki spofecznej w rejonie — w badanym
przypadku byli to pracownicy Urzedu Wojewddzkiego Pomorskiego dokonujgcy inspekeji kolonii. Nalezy
zauwazy(, ze zarwno jeden, jak i drugi rodzaj dokumentow to niestety Zrodta jednostronne, gdyz prozno
w nich szuka¢ Sladow dziatalnosci dzieci uczestniczgcych w koloniach. Symbolicznie tylko w zbiorach
archiwalnych zachowaty sig odpisy listow (APB, UWPT 1919-1939, sygn. 10779), a wspomnienia, czy
pamigtniki uczestnikw opisywanej akgji w badanej dokumentacii nie funkcjonujg. Nie znaczy to oczywiscie,
7e ostatnie z wymienionych Zrodet w ogole nie istniejg, jednak ich Sladow nalezy raczej szukac poza aktami
urzgdowymi (np. ciekawych informacji moze dostarczy¢ Gwczesna prasa).

Wyrazone uwagi na temat materiatu Zrodtowego w pewnym sensie odzwierciedlajg kwestig organizacii
kolonii na Pomorzu. W' zdecydowanej wigkszosci przedsiewzigcia te lezaty w gestii roznych stowarzyszen
spotecznych. Z kolei lokalne wiadze paristwowe ustalaty — na podstawie wytycznych podmiotow krajowych
— normy dotyczgce dziatalnosci kolonii gtownie w postaci odpowiednich instrukii (przyktadowa patrz: APG,
SPMW 1920-1939, sygn. 212,/50), egzekwowaty ich przestrzeganie oraz udzielaty wsparcia finansowego
na organizacig kolonii.

Wsrod wielu roznego rodzaju organizacji, zwigzkow i zrzeszen, ktore prowadzity kolonie dla dzieci
mozna wskazac: Miejskie i Powiatowe Komitety Pomocy Dzieciom i Mtodziezy — np. w samym tylko 1938
r. odnotowano dziatalnosc tego typu organizacji w Chetmnie, Chetmzy, Chojnicach, Kartuzach, Koscierzynie,
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(zersku, Nowym Miescie, Wabrzeznie, Golubiu (APB, UWPT 1919-1939, sygn. 10816); lokalne komitety
powotywane celowo dla organizacji kolonii, np. w 1931 r. w Tezewie, w 1933 r. w Toruniu, czy Brodnicy
(APB, UWPT 1919-1939, sygn. 10792, 10793), instytucie i organizacie szkolne: np. w 1933 1. gimnazjum
w Starogardzie, czy Chetmzy, Inspektoraty Szkolne w Grudzigdzu i Wejherowie (APB, UWPT 1919-1939,
sygn. 10793) oraz wiele innych zwigzkdw i organizacji spotecznych. Wasciwie co roku w badanym okresie
kolonie organizowaty stowarzyszenia o szerszym zakresie dziatalnosci: np. Pomorskie Towarzystwo Opieki
nad Dziecmi, czy prowadzqcy szczegdlny rodzaj dziotalnosci Zwigzek Obrony Kreséw Zachodnich urzgdzajgcy
kolonie dla polskich dzieci z Niemiec.

Czasami kolonie w cafosci organizowaty i prowadzity organy lokalnych whadz paristwowych lub
samorzgdowych — sposrad nielicznych przyktadow mozna wskaza¢ w 1926 r. magistrat Torunia (APB, UWPT
1919-1939, sygn. 10783), w 1928 r. magistrat Tczewa (APB, UWPT1919-1939, sygn. 10784), w1933 .
wydziat powiatowy w Sepolnie, czy Komisariat Rzgdu w Gdyni (APB, UWPT 1919-1939, sygn. 10793).

Rozwazania poswigcone gtownemu zagadnieniu prezentowanego opracowania — uczestikom kolonii
warto rozpoczqc od ustalenia liczby dzieci biorgeych udziat w opisywanej akeji. Dane bgdgce podstawg do
analizy ujgto w tabeli 1.

Tabela 1. Liczba dzieci objgtych akcjg kolonijng na terenie wojewddztwa pomorskiego w latach 1926-1938

Rok Liczha dzieci objgtych akcjg kolonijng
1926 826
1927 15494
1928 20614
1929 1969
1930 23114
1931 2226
1932 1645
1933 3294
1934 4716
1935 3726
1936 5899
1937 9827
1938 20586

*Wg danych Urzgdu Wojewddzkiego Pomorskiego, pozostate dane na podstawie ustaleri Ministerstwa Pracy i Opieki Spotecznej (od
1932 r. Ministerstwa Qpieki Spofecznej)

Irédko: APB, UWPT 1919-1939, sygn. 10389, 10784, 10788, 10792, 10793, 10818; ,Praca i Opieka ...", 19321934,
1938
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Dane przedstawione w tabeli 1. pozwalajg zauwazy¢ pewne tendencie. W okresie dziesigciolecia
1928-1938 liczba dzieci uczestniczgeych w koloniach poczgtkowo oscylowata w granicach podobnej pod
wzgledem liczby osdb (okoto 2000), a nastgpnie systematycznie sig zwigkszata. Wyrazne zmiany w badanej
kwestii obserwowane sg od 1933 r. W 1937 1. zauwazalny jest juz znaczgcy, w poréwnaniu z poprzednimi
lotami, wzrost liczby uczestnikw kolonii, w znacznej mierze bedgcy odzwierciedleniem tendencji krajowe.
U podtoza tej zmiany znajdowat sig rozwdj organizacyjny na terenie catego kraju Komitetw Pomocy
Dzieciom i Mtodziezy, ktore m.in. znaczgco skoordynowaty rozdrobniong pomigdzy wiele instytuci dziotalnos¢
w zakresie akeji koloniinej (,Praca i Opieka...”, 1938, s. 352). Wazrost liczby dzieci uczesticzgeych
w koloniach utrzymywat sig w nastgpnym — 1938 r., nalezy jednak zwrdcic uwage, Ze na pewno nie byt az
tak gwattowny, jak moze sugerowac przywotana liczba kolonistow — na jej rozmiar znaczqco wptyngt fakt
rozszerzenia granic wojewddztwa pomorskiego i tym samym zwigkszenia sig liczby jego mieszkaricow.

Trudno jednoznacznie ocenic, jakg czgs¢ ogdtu pomorskich dzieci stanowili uczestnicy kolonii, gdyz
znacznym utrudnieniem jest brak danych Zradtowych niezbednych do wyciggniecia miarodajnych wnioskow.
Jedynie w odniesieniv do 1931 r. — z racji przeprowadzenia wowczas w Polsce drugiego powszechnego
spisu ludnosci — mozna operowac konkretnymi liczbami. W okresie migdzywojennym przyjmowano, e na
kolonie kwalifikujg si¢ dzieci od 5 do 18 roku zycia whgcznie (Tazbir, 1938, s. 22). W grudniv 1931 .
w wojewddztwie pomorskim doliczono sig 308 818 dzieci pozwalajgcych zaliczyc sig do przyjetego przedziotu
wiekowego (, Statystyka Polski”, 1938 (a), 5. 36). Okazuje sig wigc, ze 2226 kolonistow odnotowanych
w badanym roku stanowito w przyblizeniu zaledwie 0,7% ogdtu najmtodszych mieszkarcow Pomorza.

W przededniu wybuchu drugiej wojny Swiatowej ludnos¢ wojewddztwa pomorskiego liczyta okoto
2200 000 o0sob — wzrosta zatem okoto dwukrotnie w poréwnaniu z 1931 r. (badania autora na podstowie
o, Statystyki Polski”, 1937, 1938; AAN, MOS 1918-1939, sygn. 839, 840, 843, 845, 866, 868).
Zoktadajge, ze w latach 1931-1938 struktura demograficzna spofeczenstwa badanego rejonu nie ulegta
Znaczgcym zmianom, mozna przypuszczaé, e we wspomnianym okresie liczba dzieci rowniez zwigkszyta
sig dwukrotnie i w schytkowych latach Drugiej Rzeczypospolitej wynosita okoto 600 000 osb. Okazuje sig
wigc, 7e wraz ze wzrostem liczby dzieci objetych akcjg kolonijng znaczgeo zwigkszyt sig procentowy udziat
kolonistow wsrod ogétu najmtodszej czesci spofeczenstwa pomorskiego — w 1938 r. ksztattowat sig na
poziomie przeszto 3,0%.

Trudno doktadnie stwierdzic, czy wsrdd dzieci uczestniczgeych w koloniach przewazali chopey, czy
dziewczynki, gdyz fragmentaryczne dane pozwalajg zbadac zagadnienie w odniesieniu do zaledwie kilku
lot. Wynika z nich, ze liczniejszg grupg uczestmikow kolonii byly dziewczeta. Co prawda w 1926 1. 413
dziewczynek réwnato sig potowie ogdtu uczestnikow kolonii, w 1927 1. 617 dziewczgt stanowito zaledwie
39,8% ogotu kolonistow, a w 1931 r. 1098 wymienionych — 49,3% wspomnianego ogétu. W kilku innych
lotach dziewczgta byty jednak nieznaczng wigkszoscig wsrdd wszystkich dzieci biorgcych udziat w opisywanej
akeji —w 1928 1. stanowity 53,2% og6tu (w liczbie 1096), w 1929 1. 52,3% (bytoich 1276), w 1930 .
55,2% (doliczono sig ich 1276), aw 1934 1. 2480 dziewczynek to 52,6% ogétu uczestnikow kolonii (APB,
UWPT 1919-1939, sygn. 10389, 10784, 10788, 10792, 10793).
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Jak wezesniej zauwazono, organizacja kolonii odbywata sig na podstawie ministerialnych zalecen.
Mozna wigc przypuszczac, ze wiele elementéw stanowigcych oblicze kolonii, jok np. zajecia wypetniajgce
dzien, byto do siebie podobnych w catym kraju. Wasnie rozktad dnia uczestnikow kolonii jest zagadnieniem,
na temat ktdrego mozna znalez¢ najwigcej informacji Zrodtowych, a ich tres¢ pozwala zauwazy( kilka statych
punkfow.

Dzieri na kolonii dzieci rozpoczynaty zazwyczaj okoto godziny 7:00. Przed positkiem zawsze miata
migjsce modlitwa, czasami odbywata sig poranna gimnastyka. Po zjedzeniu positku, jesli dopisywata pogoda,
dzieci wyprawiaty sig na wycieczke. O jej atrakcyinosc decydowaty walory okolicy, w ktorej odbywaty sig
kolonie, czesto rwniez zasobno$¢ finansowa organizatordw catego przedsigwziecio. Nojczgsciej program
wycieczki byt skromny i stanowito go wyjscie do lasu, spacer wsrod pol i tgk, czemu mogto towarzyszyc
zbieranie jogod i kwiatw, czy wyprawa nad pobliskie jezioro lub rzeke, gdzie obowigzkowym elementem
byly kqpiele, zarowno wodne, jak i stoneczne (APB, UWPT, sygn. 10817). Niektdrzy z kolonistow zwiedzali
zabytki lub inne atrakcyine misjsca, o ile takie znajdowaty sig w okolicy — np. w 1930 r. uczesticy kolonii
w Ostrowitem (powiat wqbrzeski) wyprawiali sig na zwiedzanie zamku w Golubiu, a w 1938 r. podobny
historyczny obiekt lezat w polu zainteresowari organizatorow pétkolonii dla dzieci z Brodnicy. Jako jeden
7 niglicznych przyktadow wigkszych atrakeii dla dzieci mozna przywotac kolonie lecznicze w Inowroctawiu
21930 ., w czasie kdrej uczestnicy wyjezdzali do Kruszwicy, skad wyptywali todzig w rejsy po jeziorze
Gopfo (APB, UWPT 1919-1939, sygn. 10788). Czasomi dzieci z kolonii - zardwno leczniczych, jok
i wypoczynkowych — ktdre odbywaty sig w okolicach Gdyni, miaty okazje zwiedzic port (APB, UWPT 1919-
1939, sygn. 10822).

Przez wszystkie typy kolonii przewijot sig kolejny staty ich element, jakim byty gry i zabawy. Zazwyczaj
wystepowaty one w porze poobiedniej, a jesli nie przewidywano organizacji wycieczek lub pogoda nie
pozwalafa na ich realizacjg, opisywane zajecia odbywaty sig réwniez przed potudniem. Dla najmfodszych
dzieci kolonie czgsto zaopatrywano w zabawki typu lalki, klocki, kéteczka, czy pitki oraz przyrzgdy do zabawy
w piasku: taczki, wiaderka, szpadelki i foremki (APB, UWPT 1919-1939, sygn. 10822). Starsi kolonisci brali
udziat przede wszystkim w zajgciach ruchowych. Z dostgpnego materiatu wynika, ze dziedi graty w siatkowke,
koszykdwke, palanta, a w jednym ze sprawozdari stwierdzono, 7e szczegolnym zainteresowaniem cieszyta
sig gra w wojng narodow (APB, UWPT 1919-1939, sygn. 10822, 10788).

Wymienione gry i zabawy to zapewne tylko mata czes¢ tego, w jaki sposob kolonistom urozmaicano
czas. W jednym ze sprawozdan z 1927 1. — nad wyraz precyzyinym i zawierajgcym Swietne przyktady
omawianych zagadnien — organizatorzy wymienili zabawy, ktdre byly nieodzowng czgscig kolonijnego dnia.
Jak mozna sig domyslac, wsrod nich znajdowaty sig takie, kidrych gtowng zasadg byto wykazanie sprawnosci
ruchowej — do nich mozna zaliczy¢ nastepujgce zabawy: karuzela, bieg pdtkolami, wyscig z pateczkami,
przenoszenie przedmiotow, kto predzej do kota, zmiana miejsca w kotach, ciggnij worek, szukaj zguby. Na
temat innych zabaw trudno stwierdzic cokolwiek wigcej, a w ramach ciekawostki mozna tylko wspomniec ich
nazwy. Znajdowaty sig wsrdd nich: rozne odmiany trzeciaka, wyzywanka, stary niedZwiedz, kulawy bocian,
dzikie konie, wojsko przecinane, czamy lud, czarodziej, slepa babka oraz ojciec Wirgiliusz (APB, UWPT 1919-
1939, sygn. 10784).
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Pozostaty cze$¢ dnia czesto urozmaicano pogadankami, w czasie kidrych poruszano réine
tematy. Zapewne dla miodszych dzieci przewidziane byty rozmowy na temat zasad higieny, moralnosd,
uczciwosdi, punktualnosci, czy poswigcone zagadnieniom przyrodniczym i geograficznym. Starsze braty
udziat w rozmowach na temat obyczajow, znaczenia symboli narodowych oraz ich poszanowania, historii
Polski, jok rowniez sytuacji we wspdtczesnym Swiecie (APB, UWPT 1919-1939, sygn. 10789, 10822).
W 1927 r. w pogadankach na temat polskich dziejow znajdowaty sig takie zagadnienia, jok: dziatalnos¢
zakonu krzyzackiego i bitwa pod Grunwaldem; ztoty wiek w Rzeczypospolitej; rozbiory i Polska pod zaborem
niemieckim; Zycie i dokonania takich postaci, jok Napoleon Bonaparte, ks. Jozef Poniatowski, Tadeusz
Kosciuszko; poruszano rdwniez kwestie aktualnych stosunkow polsko-niemieckich. Z kolei w rozmowach na
tematy przyrodniczo-geograficzne poruszano takie tematy, jok rodlinnos¢, klimat, pofozenie geograficzne
i bogactwa mineralne kraju (APB, UWPT 1919-1939, sygn. 10784).

Ostatnim statym elementem przewijajgcym sie przez wigkszos¢ kolonii — za wyjgtkiem pdtkolonii,
7 ktorych dzieci po wieczomym positku wracaty do domu — byto wspdlne spedzanie wieczorow z nieodzownym
Spiewaniem. Przywotujgc ponownie dane z 1927 r., mozna wspomniec, ze dzieci Spiewaty takie piesni, jok:
,Przybyli utani pod okienko”, ,Goralu czy i nie zal”, ,Tam od Wisty, tam od Warty”, ,Hej z gdry jdg
Mazury”, ,Umart Maciek”, , Czemu tesknisz za chatg”, , Czerwony pas”. Inng formg umilania wieczorow
byto wspdlne stuchanie radia, czy patefonu (APB, UWPT 1919-1939, sygn. 10784, 10801). Jak wynika
7 wigkszosci analizowanych materiatow Zrodtowych, dzien koloniiny korczyt si nie wezesniej niz o godzinie
21:00 takim samym, statym punktem, jakim sig zaczynat — modlitwa.

Larysowany zakres szczegotowych dziatai zwigzanych z organizacjg kolonii potwierdza kwestig
sygnalizowang we wstepie niniejszego opracowania - omawiana akcja byta jedng z form fagodzenia skutkow
ubdstwa, przejawiajgcego sig w kilku wyraznych aspektach. Jak wynika z analizowanych zagadnien, kolonie
fagodzity braki odczuwalne w zakresie podstawowych Srodkow egzystenci, chociazby w postaci pozywienia.
(zas kolonii dlo wielu dzieci byt okresem regulamego i whasciwego odzywiania, w wyniku czego — jak czgsto
podkreslano w badanych materiatach Zrodtowych — wigkszos¢ uczestnikow kolonii zazwyczaj przybierata na
wadze. Byty kolonie sposobem ostabiania zgubnych wptywow ubdstwa mieszkaniowego i przenikajgcego
sig z nim aspekfu zdrowotnego zubozenia, ktdre w badanym okresie czesto wigzaly si¢ z gruzlicg — w tym
przypadku najlepszym lekarstwem na biede byta po prostu mozliwos¢ czestego przebywania dzieci na
swiezym powietrzu. Wielkg role odgrywaty rowniez kwestie zakwaterowania w odpowiednich budynkach
wyposazonych w instalacie sanitame, z kidrych kolonisci bez ograniczen korzystali (np. w postaci biezqcej
wody).

Obok tak oczywistych pozytywnych skutkow kolonii zwracajg uwage czesto zauwazalne wotki
patriotyzmu, kidre kolonistom starano sig przy réznych okazjach zaszczepic — w postaci pogadanek na
temat dziejow ojczystych, poprzez wspdlne Spiewy, a nawet w formie wycieczek w miejsca historyczne (np.
Gopfo — legendama kolebka stowiariskich korzeni paristwa polskiego), jak i wrecz symboliczne (Gdynia i port
— symbol rozwoju gospodarczego odrodzonego po przeszto stu latach zaboréw paristwa polskiego, obecnosci
Polski nad Battykiem, niezaleznosci gospodarczej od Gdariska i Niemiec). W przywotanych przyktadach
swoistego rodzaju wychowawcza funkcja kolonii wyraznie koresponduie z edukacyjno-kulturalnym aspektem
ubdstwa przejawiajgcym sig ograniczeniami w sferze uczestnictwa w edukacii i kulturze.
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Kwestig dyskusying pozostaje ocena liczby dzieci, ktdre mogly korzysta¢ z dobrodziejstwa akeji
koloniinej — czy byta to grupa znaczqca, czy moze marginalna? Przedstawione wezesniej proby szacunkow
sugervjg, ze przez wigkszg cze$¢ badanego okresu z kolonii korzystata mata czgs¢ potrzebujgcych.
Szczegding uwage zwraca w tym przypadku okolicznos¢, ze w schytkowych latach Drugiej Rzeczypospolitej
akejg kolonijng objefo okoto 3,0% ogdtu pomorskich dziedi, zas w 1931 . zaledwie 0,7%. Przy glgbszej
analizie przywotanych dat jeden fakt ma szczegélne znaczenie — ogdlnie przyjmuie sig, ze koicowe lata
badanego okresu charakteryzowata lepsza koniunktura od tej, notowanej w samym Srodku wielkiego kryzysu
gospodarczego. Mozna zatem przypuszczad, ze im blizej korica badanego okresu, tym wigcej potrzebujgcych
dzieci obejmowano akcjg kolonijng. Paradoksalnie jednak, w badanym przedziale czasowym liczba dzieci
kwalifikujgcych sig do udziatu w opisywanych dziataniach mogfa wowczas ulegac czesciowemu przynajmniej
zmnigjszaniu poprzez polepszanie sig warunkow socjalno-bytowych ogétu spoteczenstwa.

Lajecie konkremego stanowiska znacznie utatwitoby porwnanie ustalen prezentowanego opracowania
z rozmiarami ubdstwa wsréd dzieci. Te jednak aktualnie pozostajg otwartym tematem dociekan dla badaczy
dziejow spoteczno-gospodarczych badanego okresu.

Tekst prezentowanego opracowania warto uzupetnic materiatem ikonograficznym w postaci reprodukii
kilku zdjg¢. Przedstawiajg one kolonie dla dzieci, ktdre zorganizowano w 1929 r. we Whoctawku, a sceny
utrwalone na fotografiach miaty miejsce w okolicach Jeziora Wikaryjskiego. W ramach Scistosci nalezy
wspomnie¢, ze Whoctawek znalazt sig w granicach wojewddztwa pomorskiego dopiero od 1 kwietnia 1938
r. Wydaie sig jednak, ze opisywana akcja koloniina w 1929 1. z pewnoscig nie przedstawiata wielkich rznic
dostrzegalnych miedzy Kujowami i Pomorzem. Stgd tez prezenfowane zdjgcia mozna uznac za ciekawy
materiat ilustrujgey badane zagadnienie.

Fot. 1. Dzieci na koloniach zorganizowanych we Whoctawku w 1929 1.
Ztodto: APW, AmW 1918-1939, sygn. 219
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Fot. 2. Dzieci na koloniach zorganizowanych we Whoctawku w 1929 1.
[rGdto: APW, AmW 19181939, sygn. 219

Vs e

Fot. 3. Dzieci na koloniach zorganizowanych we Whoctawku w 1929 r.
Ztodto: APW, AmW 1918-1939, sygn. 219
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Fot. 4. Dzieci na koloniach zorganizowanych we Wioctawku w 1929 1.
[rGdto: APW, AmW 1918-1939, sygn. 219
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Summary
Children on camps of the Pomeranian voivodeship in the Second Republic
(in the light of archival sources)

In the interwar period camps for children were one of social welfare forms. They were intended for children
from poor and unemployed families and those of single parents. Two forms of holiday camps functioned:
recreational camps and day camps. Mostly they were organized in summer. The camps usually were run
by NGOs (nongovernmental organisations), state structures of local social policy only established standards,
inspected and financially supported NGOs. In the particular years of the interwar period, the number of camp
participants changed (from about 1500 persons in 1927 to about 10 000 ones in 1937). Camps were
characterized by the following routines : in the moming  trips were often organized; in the afternoon plays,
games, talks about school and practical subjects took place, in the evening children sang near the fire. Efficacy
of camping out is difficult to evaluate, but certainly it did not cover all children who needed it.



Urszula Wroblewska
UwB, Biatystok

Obrazy dziedifistwa zachowane w pamigdi mieszkaricow
Zutaw Elblgskich po 1945 roku

Tufawy s terenem, na ktdrym od potowy XX wieku rozpoczat sig proces konstruowania identyfikacii z regio-
nem nowo przybytych mieszkaicéw z Wileriszczyzny, Wotynia i innych czesci Polski, ktdrzy wykorzenieni
ze swoich rodzimych miejsc prébowali odnalez¢ sie w zupetnie nowej i obcej przestrzeni kulturowej. Celem
artykutu jest przedstawienie obrazéw dziecifistwa zachowanych w pamigdi najstarszych mieszkaricow Zutaw,
ktdrym przerwano trudne dziecifistwo naznaczone czasem wojny i okupacji, i wymuszono potrzebe odna-
lezienio swojego miejsca w nowej rzeczywistosci. Prezentowane obrazy sq wynikiem badari terenowych
prowadzonych w ramach projektu badawczego dotyczgeego dziedzictwa kulturowego Zutaw realizowane-
go pod kierunkiem dr Anny Weroniki Brzezifiskiej. W interdyscyplinamych badaniach uczestniczyli studenci
i pracownicy naukowi z Instytutu Etologii i Antropologii Kulturowej Uniwersytefu im. Adama Mickiewicza,
Uniwersytetu Artystycznego w Poznaniu oraz Zakfadu Historii Wychowania Wydziatu Pedagogiki i Psychologii
Uniwersytetu w Biatymstoku.

We wspomnieniach z dziecifistwa przywotywano dom rodzinny, okres szkolny i czas beztroski wypetniony
zabawami — obrazy, kidre najsilniej tkwity w pamigdi najstarszego pokolenia stworzyty osnowy, wokdt kid-
rych podigto prébe analizy zebranego materiatu. Najogdlniej w okresie dziecifistwa mozemy wyrdznic dwie
podstawowe przestrzenie czasowe - czas obowigzkow domowych i gospodarczych oraz czas szkolny, wokat
tych dwdch osi skupiato sig cate zycie dziecka, a pomigdzy nimi znajdowat si czas zabawy. Pomimo licznych
obowigzkow domowych oraz braku wyznaczonego czasu wolnego na zabawe, dzieci w samej codziennej
pracy odnajdywaty elementy zabawy.

Wstep

Na Zutawach, rowninnym terenie potozonym w Delcie Wisty, po 1945 roku diametralnie zmienita sig
struktura efniczna, gdy znaczna wigkszos¢ autochtondw opuscita ziemie zutawskie, a na,tereny odzyskane”
przybyli przesiedlency z Wilerszczyzny, Wotynia i innych regiondw Polski. W chwili przyjozdu

na ulicach i w ogrodach petno byto szkfa, porozbijanych naczyri, mebli, rozwtdczone materace, podarte po-

duszki, frowajqce pierze. Na polach stato nie zzgte zhoze. (...) WSrdd tego zametu zostata nieliczna grupa
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ludnosci niemieckiej oczekujgeej na repatriacig oraz zamieszkato kilka rodzin polskich' /1 VI 1945 roku na
terenie gromady Stare Pole zameldowanych byto 16 rodzin polskich/” (Monografia Szkoty Podstawowej
w Starym Polu, s. 3).

Ludnosc niemiecka, opuszczajqc te ziemie jednoczesnie ,,zabrata ze sobg” wiedze dotyczgeg sposobow
jej uprawy, a wiec wypracowane metody gospodarowania przez autochtondw byly niedostepne dla nowych
osadnikw. Pomocg dla ludnosci w praktycznym wykorzystaniu naturalnych dobr zutawskich miaty by¢ bade-
nia z zakresu warunkow geologicznych, klimatycznych i gospodarczych oraz publikacje ukazujgee optymalne
wykorzystanie warunkow rolniczych (por. Btaziriska, 1982; Okoniewska, 1992). Od potowy XX wieku roz-
poczqt sig proces konstruowania identyfikacji z regionem nowo przybytych mieszkaricow, ktorzy wykorzenieni
ze swoich rodzimych miejsc — prébowali odnalez¢ sig w zupetnie nowej i obcej rzeczywistosci.

Kulturowy charakter Zutow ksztattuje sie dopiero od 1945 roku, zas skromna bibliografia regionu Swiad-
zy o potrzebie podejmowania dziotor badawczych w celu analizy i opisu zachodzqeych przemian spotecz-
nych. Efektem wzrastajgcej Swindomosci Zutawiokow jest coraz czgstsza promocjo zachowanych zabytkéw
kultury materialnej tego regionu (por. Hochleitner, Moski, 2008; Laskowska, 2008). W ostatnich latach
wigcej uwagi badawczej poswigca sig samej spotecznosdi, kidra uczestniczy w procesie odbierania, tworzenia
i przekazywania fresci dziedzictwa kulturowego tego regionu (por. Brzezifiska, 2009; Brzezifska, Poczo-
but, 2010; Grosicka, 2008). W kontekscie postaw mieszkaficow, ich przezy¢ i doswiadczeni oraz procesu
konstruowania fozsamosci lokalnej w perspektywie edukacji regionalnej Zutawy nadal pozostajg migjscem
nieodkrytych badawczych mozliwosci.

Celem artykutu jest przedstawienie obrazow dziecifistwa zachowanych w pamigci najstarszych mieszkar-
cow Zutaw, ktorym przerwano trudne dziecifistwo naznaczone czasem wojny i okupacji i wymuszono potrzebe
odnalezienia swojego miejsca w nowej przestrzeni kulturowej. Prezentowane obrazy sq wynikiem badan te-
renowych prowadzonych w ramach projekfu badawczego dotyczqeego krajobrazu kulturowego i spofecznego
Zutaw Elblgskich, realizowanego pod kierunkiem dr Anny Weroniki Brzeziriskiej. W interdyscyplinamych bade-
niach uczesticzyli studenci i pracownicy naukowi z Instytutu Etnologii i Antropologii Kulturowej Uniwersytetu
im. Adoma Mickiewicza, Uniwersytetu Artystycznego w Poznaniu oraz Zaktadu Historii Wychowania Wydziaty
Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu w Biatymstoku.

" Stowo repatriacia (fac. repatriatio wracac do ojczyzny) odnosi sig do dobrowolnych powrotéw do kraju, zwykle w rodzinne stro-
ny, dtugoletich emigrantow, jefcéw wojennych, uchodzcw, zdemobilizowanych zofnierzy itp. Bledem jest uzywanie tego terminu
w nawigzaniu do przymusowych wysiedleni lub przesiedlen ludnosci (m.in.: Polakéw z Wileriszczyzny, Niemcow z Polski czy Biatoru-
sindw z terendw wojewddztwa biatostockiego do Biatoruskiej Socjalistycznej Republiki Radzieckiej), ktdre odbywaty sig w Polsce na
mocy postanowien konferencji jottariskiej i ktdre w literaturze PRL:u okreslono mianem ewakuacji, repatriaji czy transferu ludnosdi,
z0b. J. Czemiokiewicz, Repatriacja ludnosci polskiej z ZSRR 1944-1948, Warszawa 1987; A. Srebrakowski, Polacy w Litewskiej
SRR 1944-1989, Toru 2001; K. Kersten, Repatriacia ludnosci polskiej po Il wojnie Swiatowej: studium historyczne, Wrockaw 1974;
E. Misito, Repatriacja czy deportacja. Przesiedlenie Ukrairicow z Polski do USRR 1944-1946, Warszawa 1996; . Sobczak, Repatriacja
Niemcdw podczas Il wojny Swiatowej i jej zwigzek z wysiedleniem ludnosci polskiej, Zamos¢ 1972; Utracona ojczyzna: przymusowe
wysiedlenia, deportacje i przesiedlenia joko wspdlne doswiadczenie, red. H. Orfowski, A. Sakson, Poznari 1996; Wysiedlenie na
Pomorzu w latach 1939-48, red. ). Borzyszkowski, Wejherowo 2004.
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Zatozeniem badawczym prowadzonych badan pedagogicznych byta analiza funkdi i znaczenie szko-
fy w integracji spoteczefistwa lokalnego oraz ukazanie zagadnienia dziecifstwa joko obrazu zachowanego
w pamieci najstarszego pokolenia. Dziecifistwo w badaniach stanowito model kulturowy oraz matryce czfo-
wieka i joko paradygmat obserwacyjny oraz punkt odniesienia narracii biograficznych i wspomnieniowych od-
nosito sig do przestrzeni czasowej po 1945 roku. Cztowiek przechowuje obraz dziecifistwa w swojej pamieci
i Zazwyczaj sq to fragmenty wazne z perspektywy dalszego Zycia. Dziecifistwo nie jest jednak czasem zu-
pefnej beztroski i swobodnego, niczym nieograniczonego wzrostu, ale jest fo obszar wptywdw edukacyjnych,
politycznych, spofecznych i Swiatopoglgdowych. Wazne byto dwukierunkowe ujgcie zagadnienia dziecifistwa,
7 uwzglednieniem indywidualnych jednostkowych przezy¢ i zbiorowego wspélnego obrazu dziecifistwa na
Zutawach po 1945 roku.

Ze wzgledu na zagadnienie, podejmowane przez pedagogéw po raz pierwszy oraz pilotazowy charakter
badar wykorzystano badania etnograficzne stanowigce jeden z rodzajow strategii jokosciowej w badaniach
pedagogicznych (Pilch, Bauman, 2010, s. 294-296; Smolifiska-Theiss, Theiss, 2010, 5. 85). W celu zebrania
danych z zakresu historii oswiaty i wychowania przyjgto etograficzne metody interakcyjne: obserwacjg uczest-
niczqeg oraz wywiad kwestionariuszowy o wyspecjalizowanej formie wywiadu z informatorem kluczowym
(Kawecki, 1994, s. 71-79; Hammersley, Atkinson, 1995, Kubinowski, 2010). Wywiad kwestionariuszowy,
ktory umozliwit dotarcie do konkretnych informacii i uzyskanie rzefelnego materiatu badawczego dotyczgcego
dzieciristwa na Zutawach po 1945 roku jest jednym z pigciu proponowanych przez Jana Lutyrskiego rodzajow
wywiadow (Lutynski, 1994).
~ Podczos bador terenowych przeprowadzono frzydziesci pie¢ wywiadéw z najstarszymi mieszkaricami
Lutow Elblgskich z miejscowosci: Stare Pole, Jegtownik, Kaczynos, Jandwka, Klecie, Czara Grobla, Zwierzno,
Kepniewo, Jasna, Zutawka Sztumska. Cennym Zrodtem informacji byty rowniez kroniki szkolne, ktdre joko
#rodta posrednie umozliwity analize zmieniajgcych sie warunkow pracy szkoty oraz zachodzgcych zmian
w procesach oswiatowych na ziemi zutawskiej od 1945 roku.

Badania miaty charakter pilotazowy i innowacyjny, gdyz w historii wychowania nie prowadzono badari
etnograficznych nad wspomnieniomi z dziecifistwa zachowanymi w pamigci najstarszego pokolenia. W literc-
turze przedmiotu brak opracowan naukowych analizujgeych dziecinstwo w ujeciu historyczno-pedagogicznym
na podstawie materiatow pozyskanych metodg jokosciowg. Natomiast bibliografia dotyczgea okresu dzie-
cifistwa uzupetniajg publikacig z zakresu psychologii, socjologii czy pedagogiki. W ostatnim czasie dzieci-
stwo jest rowniez obszarem badan historykow, ktdrzy opisujg i analizujg dzieciistwo w rdznych epokach
na podstawie zachowanych dokumentow, listéw, pamietnikow, opracowad, poradnikow, prasy. Syntetyczne
prace auforstwa Matgorzaty Delimaty (2004), Doroty ZotadZ — Strzelczyk (2006) czy Anny Pachockiej
(2009) zawierajg analize sytuacji dziecka do potowy XIX wieku. Natomiast analiza dzieciistwa w wieku
XX nie doczekata sig do tej pory cafosciowego i syntetycznego ujgcia. Zachowane obrazy dziecifistwa po
drugiej wojnie Swiatowej pozostajg ,,biatg plamg” w badaniach pedagogicznych i historycznych. Sporadyczne
zainteresowanie badawcze nad sytuacjg dziecka wiejskiego w ujeciu etnograficznym Swiadczy o potrzebie
przeprowadzania badan terenowych w celu pozyskania materiatu badawczego (por. Bystron, 1935; Libracho-
wa, 1934; Biegeleisen, 1927)
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Dziecinstwo sktada sig z wielu komponentow, celem uporzgdkowania prezentowanego tekstu przyjgto
trzy dominujgce we wspomnieniach ptaszczyzny analizy okresu dziecigcego, ktdre buduig tgczny Zutowski
obraz. Wspdlny, ale nie jednorodny, gdyz zachowany obraz dziecifstwa jest rozny i zalezny od przezyc,
doswiadczen jednostek. We wspomnieniach z dziecifistwa przywotywano dom rodzinny, okres szkolny i czas
beztroski wypetniony zabawami — obrazy, ktdre najsilniej tkwity w pamieci najstarszego pokolenia stworzyly
osnowy, wokot ktorych podieto probe analizg zebranego materiatu.

Homo domesticus

Dziecko od chwili swojego urodzenia staje sie ,,cztowiekiem domowym” z racji przyjecia go do grona
domownikow poprzez chrzest, ale takze przez fakt, ze jest ono w domu ksztattowanym wedtug przyigtego
tam systemu wartosci (por. Dymara, 1998; Izdebska, 2006; Sawicka, 1997). Dom rodzinny jest nie tylko
przestrzeniq materialno-architektoniczng, ale staje sig prawzorem najlepszych uczu¢, waznych dlo catosci
wychowania i dlo catego Zycia cztowieka (Wilk, 2002). Kreowanie domowego cztowieka wynika z duchowej
przestrzeni domu, kfora jako pierwsza i najbardziej oswojona daje najwigksze poczucie bezpieczerstwa. Dom
to obszar zabaw, ale te i obowigzkow, radosci i dziecigcych dramatow. Wspomnienia domu rodzinnego
pozostajg najsilniej zachowanym obrazem w pamigci najstarszych pokoled. Dom rodzinny stanowit rdzen
wspomnien o dziecifistwie, gdyz dla dziecka byt makrosferg bezpieczefistwa, chocioz zagrozonego i prze-
rwanego w wyniku przesiedlenia. Trudniej jest przezywac swoje dziecifistwo bedgc wykorzenionym z miejsca
swoich przodkéw, o nie czujqc jeszcze silnej wigzi z nowym terenem. Mieszkaricy ze swojego dziecifistwa
pamigtali moment przybycia na Zutawy i wspominali o trudnosciach, z jakimi rodziny prébowaty poradzic sobie
w nowych warunkach. W pamigci przywotywano Klgski agrame, informatorzy opowiadali o powodzi, kidra
zniszczyta uprawy oraz o braku wiedzy rodzicow co do sposobow uprawy ziemi zutawskiej.

Jak my tylko przybylismy, to byto strasznie. Ziemniaki gnity i zyto nie chciato rosngc bo nikt nie wiedziat, ze

na fej zyznej ziemi to buraki cukrowe i pszenicg siac trzeba. A jak my sig napracowalismy jesienig, wszyscy

catg rodzing, o ja mata wtedy bytam, i bracia moi wszyscy grudy ziemi rozbijalismy bo sig tak od razu po

oraniu pozbijaty i bronowac nie szto. Tego tez my nie wiedzieliSmy, bo u nas to mozna byto po oraniu kilka

dni pdzniej bronowac, ziemia taka lekka byta, a tutaj jok sig od razu nie zrobito to ziemia jok kamienie
byta”. [ST30]

Trudna sytuacja spoteczna, gospodarcza i polityczna po 1945 roku wptywata na charakter dziecinstwa,
ktdre byto zwigzane z licznymi pracami i obowigzkami domowymi. Wigkszos¢ swego czasu dziecko musiato
przeznaczy¢ na pomoc w pracach gospodarskich, o czym wspomina jedna z informatorek:

,(...) Mysmy tam biedowali, ja pastam krowy rano o 3 wstatam i krowg przegnatam (...) wzigtam
kawatek chleba i do szkoty prosto, ze szkoty znowu te krowy pas¢ trzeba byto” [IP30]

Narzucone dzieciom zadania przypisywaty im funkcjg dorostych i w znacznym stopniu odbieraty bez-
troskie dziecifistwo, gdzie , obowigzki nasze nie polegaty na zabawie, tylko mysmy pracowali z rodzicami”
[JW37]
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Wiele rodzin doswiadczato biedy, a dzieci odczuwaty skutki ubdstwa. W wyniku trudnosci finansowych,
z powodu niedostatku zdarzaty sig sytuacie, kiedy dzieci z wtasnej woli odchodzity z domu. ,Bo ja posztam,
od mamusi uciektam, bo tam oni tylko chleb napiekli na caty tydzien i tam nic wigcej nie byto, tylko bieda.”
[AC35]

Natomiast stopniowe swiadome wydtuzania dzieciistwa byto konsekwencjg ustabilizowanych i lepszych
warunkow spoteczno-ekonomicznych rodzin co byto zwigzane ze stopniowym procesem adaptacji w nowych
warunkach.

) Fot. 1. Prace rolne na Zutawach
Trédto: Zdjgcie z albumu rodzinnego informatorki J. P. z miejscowosci Klecie, 2010; fot. E. Bojda

Homo educandus

Homo educandus, czyli pedagogicznoilozoficzna wizja cztowieka jako esencja pedagogiki, zaktada, ze
podlega on wychowaniu przez cate swoje Zycie, przechodzi przez kolejne etapy edukacji i zmierza do ciggtego
samorozwoju. (zfowiek poprzez naturalng potrzebg poznawania otaczajgcego Swiata staje sig uczestnikiem
procesu edukacyinego. Szkofa jest jednym z podstawowych doswiadczen dziecifistwa oraz jego wyréznikiem,
dlatego tez we wspomnieniach najstarszych pokolen wspomnienia szkolne zajmujg wazne misjsce. Nauczycie-
le przywotywani byli jako duchowi mistrzowie, juko ci co towarzyszyli wzrastaniu i ksztattowaniu postaw.

Powaznym problemem szkolnym byt niska frekwencja, spowodowana przedktadaniem obowigzkow
domowych nad szkolne. Niechec do szkoty potegowato przemeczenie dziecka w wyniku nadmiaru obowigz-
kow domowych. Niekiedy rodzice sami zabraniali dzieciom pdjscia do szkoty, gdyz musiaty one pomagac
w gospodarstwie, co potwierdza wypowiedz jednego z mieszkaricw Zutaw. ,Ojciec, jok mama zmarta, to

W odréznieniu do antypedagogicznego obrazu czlowieka, ktdry zaklada, Ze czlowiek od samego urodzenia moze wyczuwac
<o jest dla niego najlepsze i samostanowic o sobie, wobec czego proces wychowawczy jest zbedny, zob.: Hubertus von Schoenebeck,
Postoedagogika: od antypedagogiki do Amication, Krakéw 2009, tenze: Jaka moZe by¢ szkofa?, Krakdw 2009.
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siostre nie puscit dalej, tylko ona 4 klasy skorczyta, bo jok mama zmarta to musiata tam doic krowy na
gospodarstwie i pomagac w rolnictwie”. [JW37]

Warto tez zwrci¢ uwagg na fakt, ze dzieci z ubogich rodzin, a w szczeg6lnosci osierocone nie uczgsz-
czaty systematycznie do szkoty, gdyz musiaty pracowac na swoje utrzymanie, o czym wspomina jedna
z informatorek:

A0 tego, jo wie Pani co ja poza tymi krowami $wiata nie widziotam, méwig Pani, tylko szkota i krowy
pasienie, a co jeszcze wie Pani, mnie bardzo zrazito. ... Gi bogaci, bo ja nalezatam do biednych, wie Pani,
bytam soma sierota, to najmowali z drugiej wioski takich dzieci tez biednych i tak zrobit na krosnach jakies
ubranie tam po szyje, ze dwa metry ziemniakdw i ten dzieciak do szkoty nie chodzit, nazywat sig parobek
nazywali na niego, i on te krowy past ten dzieciak, do szkoty weale nie chodzit (. ..) nawet jesc dawali takie
rozne, nie szanowali jak swoje (. ..) o byto okropne”. [JP30]

Dodatkowym utrudnieniem byta sama droga do szkoty, ktorg uczen musiat pokonywa niezaleznie od
warunkow atmosferycznych, przemierzajgc , ze 4 kilometry, albo i dalej (....) przez pola, przez lasy (...)"
[(219]. Informatorzy tez wspominali o rzekach i kanatach, ktdre tak charakterystyczne dla terenu Zutaw byty
jednoczesnie kolejng przeszkodg i uczniowie musieli sobie z nig radzic, aby dotrzec na lekcje szkolne.

Problemy z niskg frekwencjg byty rowniez obecne w szkotach wiejskich w innych regionach Polski,
0 czym $wiadczq opracowania naukowe omawiajgce zagadnienia polityki szkolnej powojennych wiadz. (por.
Barbar, 1949: Gotebiowski, 1969; Patyrato, Szlufik, 1972; Skrzeczewski, 1948). Wywiady z mieszkaricami
sq potwierdzeniem i jednostkowg probg wyjasnienia przyczyn powszechnych trudnosci Gwczesnego stanu
oswiaty.

) Fot. 2. Uczniowie szkoty zutawskiej
IiGdto: Zdjecie z albumu rodzinnego informatorki M. B. z migjscowosci Jusna, 2010; fot. M. Bach
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Po 1945 roku tworzenie i odbudowywaniem szkohictwa w Polsce byto utrudnione ze wzgledu na
brak bazy lokalowej, Srodkow materialnych i zasobéw kadrowych. Na pierwsze pomieszczenia szkolne przy-
stosowywano plebanie, budynki administracyine, domy lub szkoty poniemieckie. Dodatkowym problemem
architektonicznym byt niepewny zalewowy obszar Zutaw, gdzie uksztattowania i specyfiki terenu, uniemoz-
liwiota wybudowanie nowego budynku szkolnego. W kronikach szkolnych kierownicy wspominajg o braku
wykwalifikowanych nauczycieli, ktdrych sprowadzano z downej Galicji czy Wielkopolski. Natomiast sami ng-
uczyciele wspominajg owe czasy poprzez pryzmat whasnych doswiadczen, jako okres wzmozonego wysitku
przy jednoczesnym wysokim poziomie satysfakji i zadowolenia.

Mam satysfakcje, uznanie byto w pracy dydaktycznej, wychowawczej i spofecznej. Ale co fo pomoze, ze

kolana nie dziafajg. Uczniowie mnie poznajg, spotykamy sig na ulicy, nawet jok organizowali zjozd absol

wentow to z zong bylismy” [W(29]

Niewgtpliwie specyfikg szkoty zutawskiej byto zr6znicowanie regionalne uczniow, ktdrzy przyjechali z r6z-
nych czesci Polski, posiadali swoje przyzwyczajenia, nie wpisywali sig w ujednolicong polityke oSwiatowg.

,Na poczgtku w klasie na lekdi to ja i nie wszystko rozumiatam, nasza Pani ciggle kogos poprawiata, a to

7e sig tak nie mowi, a to ze takiego stowa nie ma. My mielismy swoje przyzwyczajanie, takie co to z domu

sig przynosito” [SR24]

Sytuacji wychowawczej nie sprzyjat lek dzieci przed szkotg, ktory hamowat i ostabiat procesy poznawcze
i stawiat przed nauczycielem kolejne wyzwanie.

,Nie byto tatwo, na poczgtku dzieci byty takie lgkliwe, baty sig wszystkiego nawet szkoty. Trzeba byto je

powoli oswajac i dbac o to, aby cheiaty uczeszcza¢ na lekcje. Trzeba byto poswigcac im wigcej czasu i uwagi,

nie tylko na lekcjach ale tez i na przerwach. One musiaty poczu¢ sig w szkole jak w domu, bezpiecznie”

(119

W kronikach szkolnych znajdowaty sig takze informacje o inicjatywach szkolnych, ktorych celem byta
integracjo spotecznosci lokalnej poprzez organizacjg m.in. uroczystosi, spotdzielni uczniowskich, bibliotek
7 czasopismanmi rolniczymi czy Swietlic, gdzie odbywaty sie odczyty dla rodzicow o wychowaniu.

Homo ludens

Zabawa jest rozumiana jako forma spedzania czasu, element naturalnej aktywnosci i potrzeby dziecka
ale takze joko czgs¢ dziedzictwa kulturowego. Edmund Piasecki juz w 1916 roku pisat, ze ,gry danego
narodu posiadajg swoiste, jemu whasciwe cechy i sq jego niezaprzeczalng whasnoscig” (Piasecki, 1916). Za-
bawa zawsze towarzyszyta cztowiekowi, jok zauwazyt Johan Huizinga (1985) — byta to forma tak stara jok
kultura cztowieka, gdyz cztowiek z samej natury jest ludyczny. Na kulturowy wymiar zabawy zwracali uwage
takze Phillip Ariés (2010), Roger Caillois (1997) oraz Hans Georg Gadamer (1993). Erik H. Erikson (2000)
w swojej ksigzce Dzieciristwo i spofeczeristwo opisat znaczenie zabawy dla prawidtowego psychologicznego
rozwoju jednostki.

Wspomnienie zabaw dziecigcych pojawia sig mimo trudnych warunkow, dzieci bawig sig wbrew fragi-
zmowi rzeczywistosci, w jakiej zyjg. Pomimo trudnosci i problemow w domu czy w szkole dziecko zawsze

279



Il. RAPORTY 7 BADAN

najdowato czas na swojg aktywnos¢ naturalng, czyli zabawe. Informatorzy nie tylko wymieniali zabawy,
ale tez opisywali ich przebieg i tumaczyli requty poszczegdlnych gier. Na podstawie wynikow badar mozna
zaproponowac typologie zabaw zutawskich, rdznicujgc je w zaleznosci od miejsca i czasu przeznaczanego na
ten rodzaj aktywnosci. Wszystkie zabawy mozna podzieli¢ na dwie podstawowe grupy: zabawy odbywajgcych
sig w szkole i poza nig.

] Fot. 3: Dzieci podczas zabawy
TrGdto: Zdigcie z albumu rodzinnego informatorki J. P. z miejscowosci Klecie, 2010, fot. E. Bojda

Zabawy inicjowane przez nauczycieli w formie Spiewanej rymowanki fo m.in. kaczor, rdzyczka, ke-
ruzela, kofo graniaste, stary niedzwiedz czy Ole Janku. Wsréd zutawskich zabaw szkolnych wspominano
formy zabaw szkolnych, ktore popierat nauczyciel (m.in. szpak, palant, dwa ognie, zbijany) oraz zabawy
o charakterze hazardowo-zrgcznosciowym tj. zabawa w monety, Piotrus pan czy berek [NM44], ktdre przez
nauczyciela byty zabronione.

Wigkszg aktywnos¢ ruchowg dzieci przejowiaty w zabawach spontanicznych, w ktdre bawity sig na polu,
podczas prac gospodarczych i ktdrych charakter zalezat od warunkéw atmosferycznych.

W okresie jesiennym rozpalano ogniska, zimg gdy byto mniej pracy uczgszczano nad staw, aby jezdzi¢
po lodzie na tyzwach zrobionych z kawatka drewna lub przy uzyciu gatezi bzu grac w hokeja. Wiosng oraz
latem pastwisko stawato sig miejscem obowigzkw i pracy oraz zabawy m.in. pikol, czyli zbijanie bali, fajerki,
chowanego czy wajng.

Zabawg w wojng wspomina jedna z informatorek:

,0 tak, pamigtam, bawilismy sig w woing to tego teraz juz nie ma, bawilismy sig w wojng i bawilismy sig

w partyzantow. Bawilismy sig w biatych, u nas przewaznie sig bawito w biatych i czerwonych nie? Nikt nie
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chiat by¢ biatym, wszyscy cheieli by¢ czerwoni. No albo jak w ... wiadomo jak to w wojng no to Polacy
wszyscy cheieli by¢. Polakami partyzantami, a nikt nie chciat by¢ Niemcem to tak sig biegato, gdzies tak to
strzeloto sig i tego.” [RM45]

W zabawe dziecigcg przenikata rowniez propaganda przyjozni polsko-radzieckiej, gdyz ,,walki” nie
toczyty sig pomigdzy Polakami a Rosjanami, o czym wspomina jedna z informatorek: ,Polska Zwigzkowi
Radzieckiemu nie wypowiadata wojny z zasady, wigc byto tak, Ze ta Polska, Niemcy prawda ,wypowiadam
wojng Niemcom” i tak sig uciekato”. [RM45]

, Fot. 4. Konik na biegunach — zabawka dziecigca
Irédbo: Zdjecie z albumu rodzinnego informatorki I. R. z migjscowosci Zutawka Sztumska, 2010, fot. M. Bach

Podczas wywiaddw informatorzy wspominali takze o zabawkach jako rekwizytach dziecigcych zabaw.
Trudnosci w ich zdobyciu pobudzaty dzieci do samodzielnego, twarczego i kreatywnego wykonywania nie-
zbednych do zabawy przedmiotow. Wielu informatordw potrafito szczegétowo opisac sposob wykonywania
lolek, pitek, instrumentow muzycznych, fujarek i gwizdkow, uwzgledniajge przy tym rodzaj potrzebnego
materiatu. Jeden z informatordw doktadnie wyjasnit, co z jakiego drzewa nalezy robic: gwizdek z wierzby,
705 proce z mocnego drzewa Sliwki, tuk z wierzby albo z leszczyny lub z orzecha, a kije do hokejo z odnogi
biatego bzu”. [CH48]

Naturalng potrzebg dziecka jest poznawanie otaczajgcego $wiata, co warunkuje zdobywanie wiedzy
i nabywanie nowych umiejgtnosci. Dzieci Zutawskie poprzez zabawe i zaangazowanie wszystkich zmystow
probowaty pozna¢ ofaczajgeq je nowg rzeczywistos¢. Informatorzy swoje najlepsze zabawy wspominajg
w miejscach nigbezpiecznych i zakazanych, jok chociazby w opuszczonych fabrykach, nad rzekg Nogat, na
watach rzecznych, czy na opuszczonych cmentarzach mennonickich. Prawdopodobnie, whasnie poprzez zabe-
we oswajali przestrzen, ktora byta im nieznana i obca.

Trudno jednoznacznie okreslic wyjgtkowos¢ zabaw zutawskich, poniewaz dzieci przyjezdzajgce z roz-
nych czgsci Polski jako nowi osadnicy przywoszity ze sobg whasne zwyczaje, zachowania oraz formy spedzania
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czasu wolnego. Niewgtpliwie cechg charakterystyczng zabaw na Zutawach byto ich zrdznicowanie regionalne
oraz umiejgtme wykorzystanie warunkéw naturalnych otaczajqcej przyrody.

Podsumowanie

Obrazy dziecifistwa zachowane w pamiedi najstarszych mieszkaricow Zutaw byty bardzo zréznicowane
i zalezaty od zapamigtanych wydarzen. Jedni swoje lata dziecigce wspominali z sentymentem, nostalgig
i radoscig a inni z rozczarowaniem, niecheciq i smutkiem. Wobec zebranego materiatu badawczego trudno wy-
naczy¢ i okreslic wspdlng tendencig charakterystyczng dla zutawskiego dziecifistwa. Badania miaty charakter
pilotazowy, a ich wyniki ukazaty jedynie zarys badanego zjawiska i nowe ptaszczyzny eksploracyjne.

Najogalniej w okresie dziecifistwa mozemy wyréznic dwie podstawowe przestrzenie czasowe — czas
obowigzkow domowych i gospodarczych oraz czas szkolny, wokadt tych dwdch osi skupiato si¢ cate Zycie
dziecka, a pomigdzy nimi znajdowat sig czas zabawy. Pomimo licznych obowigzkow domowych oraz braku
wyznaczonego czasu wolnego na zabawe, dzieci w samej codziennej pracy odnajdywaty elementy zabawy.

Na zakoriczenie cheiatabym zaproponowad postulat naukowy, aby podejmowac badania etnograficzne
lub biograficzne z zakresu historii dziecifistwa o strukturze problemowej lub o zasiggu regionalnym. W chwili
obecnej jest fo najlepszy moment, aby zebrac relacie najstarszego pokolenia mieszkaricow, ktdrzy bezpo-
wrotnie odchodzg. Dokumenty, ktdre pozostang w archiwach bedg stanowity w przysztosci podstawg badan
pedagogicznych, ale relacje i wspomnienia powinny byc ich petnym uzupetnieniem i dopowiedzeniem tego
czego w dokumentach zapisa¢ nie mozna, a tkwi to jedynie w ludzkich przezyciach zamknigtych w pamieci.
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Summary
The Pictures of Childhood Preserved in The Memory of Inhabitants of Zutawy after 1945

Tufowy is an area where since the middle of the twentieth century there have been started the process of con-
structing of the identity with the region by newcomers from Wilno region, Wolyit and other parts of Poland.
Those people, who were eradicated from their own homelands, tried to find their own place in completely new
and unfamiliar cultural space. The aim of the article is to show memoires id est pictures of childhood keeping
in the memory of the oldest inhabitants of Zutawy, whose difficult childhood ot the time of the war and occu-
pation was interrupted and they were extorted a need for finding their own place in the new reality. Presented
memoires are the result of field work conducting as a part of the research project conceming culture heritage
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of Zutowy, which was conducted by Anna Weronika Brzeziriska PhD. In those interdisciplinary research there
participated students and academic staff from the Institute of Ethnology and Cultural Anthropology at Adam
Mickiewicz University in Poznari, from the University of Arts in Poznari and from Departament of History of
Education of Faculty of Pedagogy and Psychology at the University of Biatystok.

In the memoires of the childhood there were recalled family home, the school period and carefree leisure time
full of play. Those pictures were strongly preserved in the memory of the oldest generation and was a base
for trying to analyse collected research material. Generally we can distinct in the period of chilhood two basic
time space: time of housework and other duties and time of school, all life of a child was concentrated around
those two axis, between them there was time of play. Apart from numerous housework duties and lack of
marked leisure time, the children found elements of play in the everyday work itself.



Matgorzata Wojtowicz-Dacka
UKW, Bydgoszcz

Wiedza o potrzebach psychicznych matych dzied
w opinii dwdch pokolen rodzicow

Prezentowany artykut zawiera dane pochodzqce z badania dwdch pokoled rodzicow (z poczgtku i korica
XX wieku) na temat ich wiedzy o potrzebach psychicznych matych dzieci oraz sposobach zaspokajania tych
potrzeb w codziennych sytuacjach. Na podstawie przeprowadzonego badania wykazano, ze starsi rodzice
7 poczgtku wieku gorzej rozpoznawali adekwatne do wieku kompetencie rozwojowe dziecka oraz migli
inne priorytety, jeshi chodzi o spostrzeganie i realizacjg potrzeb matego dziecka w codziennych sytuacjach.
W opinii rodzicow tego pokolenia, najwazniejsze byto zaspokojenie potrzeb bezpieczeristwa i karmienia.
Wsrad stwierdzeri podkreslanych przez te osoby dominowaty: dbanie o to, aby malefstwo nie zrobito sobie
krzywdy i pilnowanie regulamego spozywania positkéw przez dzieci. Natomiast rodzice mtodszego pokolenia
deklarowali, iz wigcej czasu poswigcajg na organizacig czasu wolnego i zabaweg z dzieckiem. W czynnosciach
zabawowych réwniez uwidocznity sig rdznice migdzypokoleniowe. Starsze pokolenie rodzicow preferowa-
fo sytuacje josno okreslone w zabawie z matym dzieckiem, takie jok, wydawanie precyzyinych polecen,
natomiast rodzice z korica wieku czesciej demonstrowali dziecku, jok nalezy postugiwac sig zabawkami,
ustalali z dzieckiem sekwencjg dziatar w zabawie, podpowiadali mu lub poprawiali je — wskazujgc najlepsze
sposoby wykorzystania zabawek.

Na poczgtku XX wieku w ksigzce Dziecko. Pielegnowanie i wychowanie Beniomin Spock (1945) po raz
pierwszy zauwazyt roznice w metodach opieki nad matymi dziecmi w spoteczenstwach cywilizowanych i u lu-
dow pierwotnych. Wskazat on, ze matki prymitywnych spoteczeristw na ogot noszg swoje dzieci w kawatku
ptachty, dzigki czemu uczestniczg one we wszystkich codziennych czynnosciach: przygotowywaniu positkow,
sprzqtaniu czy pracy w polu, a ich potrzeby zaspokajane sg natychmiast, gdy tylko zakwilg. Cywilizowane
spoteczeristwo — zdaniem Spocka — na poczgtku XX wieku znalazto wiele sposobow na optymalizacig roz-
woju dzieci, tworzqc jednoczesnie dystans pomigdzy matkg o dzieckiem. W tych czasach, podczas porodu,
matka nie miata mozliwosci pefnego i swobodnego udziatu w przyjsciu na Swiat jej dziecka. Decydowat o tym
personel medyczny, ktdry nazbyt czgsto stosowat narkoze lub rozwigzanie cigzy przez cigcie cesarskie. Po
porodzie, dzieci byty izolowane od matek w specjalnych salach dla noworodkdw, karmione o wyznaczonych
godzinach butelkg z mlekiem krowim (a nie mlekiem matki). Odbierano w ten sposéb matkom szansg na
nawigzanie najintymniejszych relacji z dzieckiem i najpeniejsze zrozumienie jego potrzeb. Jak wskazywat
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dalej Spock, lekarze do niedawna ostrzegali rodzicow przed uleganiem dziecku, nie tylko w sprawach karmie-
nia, ale i okazywania uczu¢, noszenia i pieszczenia dzieci. W wielu poradnikach dla rodzicow, podkreslano,
7e noworodki same nie wiedzq czego cheg, nie rozpoznajg wiasnych uczu¢ i potrzeb. Trzeba je odgadywac,
interpretowac, zrozumiec.

0d czasu wydania pierwszego poradnika Beniamina Spocka (1945) wiele sig zmienito. Wspdtczes-
nie — w korcu XX wieku — dziecko przychodzi na $wiat bardziej ,po ludzku”. Kobieta moze decydowac,
gdzie i w czyjej obecnosci chee rodzic, w jakiej pozycii, jak dhugo chee chodzi¢, tanczy¢ czy skakac zanim
urodzi swoje dziecko. Zaraz po narodzeniu moze natychmiast je przytulic, nakarmic, ukoic. Przebywajgc caty
czas z dzieckiem, uczy sig razem z nim rozpoznawac jego potrzeby, uwrazliwia na sygnaty wysytane przez
maledstwo, poznaje specyfike jego reakcji. Przede wszystkim jednak szanujge odrgbnosc i autonomie swo-
jego dziecka, daje niemowleciu prawo do swobodnego, zgodnego z wtasnym potenciatem — mozliwosciami
i preferenciami — rozwoju.

Inany amerykanski pediatra i psychoanalityk, Donald Woods Winnicott (1993/2010, 1994) wprowa-
dzit do literatury pojecie , wystarczajgco dobra matka”, oznaczajgcy maksymalne dopasowanie sig matki do
potrzeb niemowlcia, od momentu jego przyjscia na $wiat. Wystarczajgco dobra matka — zdaniem Winnicota
— na kazdym etapie rozwoju umie nie tylko dostrzec prawdziwe potrzeby dziecka, ale tez odpowiada na nie
i zaspokaia je w odpowiedni sposob. Zakresla dziecku granice, a nastgpnie, w toku rozwoju dziecka, pozwala
na stopniowe poszerzanie jego autonomii, adekwatnie do jego wieku.

Jakie sq prawdziwe potrzeby dziecka na tak wezesnym etapie rozwoju? Zgodnie z zatozeniomi piramidy
potrzeb Abrahama Maslowa (1964) — najpierw powinny by¢ zaspokojone potrzeby pierwszego rzedu (tzw.
fizjologiczne, czyli sytosdi, snu, czystosdi, spokoju itp.), aby mozna byto realizowac potrzeby na kolejnych
poziomach piramidy (czyli potrzeby psychiczne, spoteczne, duchowe, estetyczne ifp.). Z potrzeb psychicznych
na pierwszy plan wysuwa sig potrzeba bezpieczenstwa. Jak wskazuje Lilian G. Katz (2000), mate dziecko
potrzebuje gtebokiego poczucia bezpieczenstwa, przy czym chodzi tu o bezpieczenstwo emocjonalne, zwykle
opisywane jako poczucie komfortu psychicznego, subiektywne poczucie wiezi, gfghokiego przywigzania do
innej osoby lub osob. Doswiadczenie owej wiezi czy przywigzanio — czyli bezpieczeristwa — ptynie nie tylko
7 faktu bycia kochanym, ale takze z poczucia, ze jest sig chcianym, z poczucia, ze jest sig kim$ waznym dla
rodzicow, ze zawsze moze na nich liczy¢. Mate dziecko jest bowiem zalezne od swoich opiekunw. Niemowle
pozhawione takich odczuc, ktdrego potrzeba bezpieczeristwa, a co za tym idzie takze i potrzeba mitosdi, jest
zaniedbywana — w przysztosci staje sig nieufne wobec $wiata, zamknigte w sobie i nie jest zainteresowane
dalszym rozwojem swojego potenciatu, czyli nie ma motywacji do zaspokajania kolejnych potrzeb w pirami-
dzie, a7 do najwyzszej — potrzeby samorealizacji.

Pojawiajq sig zatem pytania: joka jest ,wystarczajgco dobra matka” czy tez ,wystarczajgco dobrzy
rodzice”? Jakg majg wiedze na temat przebiegu rozwoju dziecka? (zy sq w stanie whasciwie zrozumiec
potrzeby dziecka i zapewnic mu wszystko, co konieczne dla jego prawidtowego rozwoju?

Danuta Gebhardt, Karolina Koztowska i Magdalena Zych — na zlecenie Fundacii Kidprotect (akcja ,Mg-
drzy Rodzice”) oraz Rzecznika Praw Dziecka — przeprowadzity badanie poziomu kompetencji wychowaw-
czych polskich rodzicow, z ktdrego wynikato, ze poziom wiedzy i kompetencii rodzicow nie jest wystarczajgcy,
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a proces oddziatywania na dziecko nie zawsze racjonalny i planowy, podporzgdkowany wartosciom i ideom
wychowawczym (www.kidprotect.pl). Przedmiotem badania byty poziom wiedzy rodzicow z psychologii roz-
wojowej dziecka do 18 roku Zycia na temat typowych umiejetosci posiadanych przez dziecko w okreslonym
wieku oraz ich postawy i sposoby reagowania na okreslone zachowania dziecka w sytuacjach codziennych.
Ogdlnopolska, losowo dobrana grupa rodzicow dzieci do 18 roku zycia (N=1001) odpowiadata telefonicznie
na 38 pytan ankiety. Za poprawnie udzielone odpowiedzi i zdobytg liczbg punktow (max. 114) przydzielano
rodzicom nastepujgce oceny: 1=niedostateczng, 2=miemg, 3=dostateczng, 4=dobrg, 5=bardzo dobrg oraz
b=celujgcq. Przyjeto w badaniu prog 68 punktow (na 114 mozliwych) joko kwalifikujgcy rodzicow do uzy-
skania najnizszej, pozytywnej oceny, to znaczy miemej.

45% 7 41%

1=niedost. 2=mierna 3=dostat. 4=dobra 5=b.dobra 6=celuj.

Diagram 1. Zbiorcza ocena kompetencji wychowawczych rodzicow

Jak wynika z powyzszego wykresu, az 17% rodzicow ,,nie zaliczyto” testu kompetencyjnego, a wigc
wykazato sig niewystarczajgeq wiedzg na temat przebiegu rozwoju dzieci. Pozostali rodzice wypadli bar-
dzo przecigtnie — az 41% uzyskato oceng zaledwie mierng. Tylko 8% rodzicow wykazato sie wiedzg
przynajmniej dobrg.

Oceny wystawiane rodzicom z czesci badania dotyczqcej poglgdow i postaw wychowawczych w okre-
Slonych sytuacjach nie byty juz tak stabe. Pytano rodzicow o to, jakie stosujg sposoby reakcji na rdzne zacho-
wania ich dzieci i jakie zachowania rodzica w stosunku do dziecka sg najbardziej pozgdane. Wykorzystujgc
koncepcjg amerykariskiego psychologa i psychoterapeuty Thomasa Gordona - twdrcy tzw. wychowania bez po-
razek, czyli teorii rownowaznych stosunkdw migdzy dorostymi a dziecmi, w ktdrych obie strony sq traktowane
podmiotowo, z poszanowaniem ich praw oraz potrzeb — badaczki skonstruowaty pytania, badajgce postawy
rodzicow wobec dzieci w codziennych sytuacjach. Ponizej zaprezentowano przykfady pytan ankiety wraz
7 odpowiedziami rodzicow (najwyzej punktowane odpowiedzi zostaty zaznaczone w wykresach, odpowiedzi
typu nie wiem /trudno powiedzie¢ stanowity mniej niz 1 % wszystkich odpowiedzi, dlatego na wykresach 1,
2, 3 nie zostaty uwzglednione):

288



Matgorzata Wjtowicz-Dacka: Wiedza o potrzebach psychicznych matych dzieci w opinii dwdch pokoleri rodzicow

B Wspdlna zabawa, ktdra pozostawia po sobie
mite wspomnienia

¥ Rozmowy, to one tworzg miedzy wami wig i
dajg poczucie bezpieczerstwa

B Cickawe wyprawy, wycieczki, wyjscie do kina -
najwainiejsze jest akbywne poznawanie
Zwiata

M nie wiem\trudno powiedziec

Wykres 1: Co jest dla Pana(i) nojwazniejsze w kontakcie z dzieckiem?

B Mowito Ci o wszystkim, przeciez jestes za nie
odpowiedzialny(a)

B Umiato radzic sobie po swojemu. Panli) tez w
dziecinstwie radzita sobie sama

B Miato do Panali) zaufanie i moglo porozmawiac
otym, cojest dla niego waine

M nie wiem\trudno powiedziec

Wykres 2: Chee Pan(i), aby Pana(i) dziecko przede wszystkim. ..

B Podejmowac za nie wszystkie decyzje, bo
mate dzieci jeszcze niczego nie rozumisjg

B Chranit je, bo mate dziecinie potrafig
sobie jeszcze same radzic

¥ Liczyc na jego otwartosc, szanowac jego
uczuciai przeiycia

B nie wiem\trudno powiedziec

Wykres 3: Co dobry rodzic powinien przede wszystkim robic wobec matego dziecka, w wieku 4-6 lat?
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Badaczki, podsumowujgc wyniki, wskazaty, ze rodzice rozumiejq, jak duzg role w budowaniu prawidto-
wych, zdrowych relacji z dzieckiem stanowig:

— rozmowa (65% badanych uwaza rozmowy za najwazniejsze w kontakcie z dzieckiem — wykres 1)

— szacunek dla przezy¢ miodego cztowieka (78% rodzicow zadeklarowato, Ze zaufanie, jokim dziecko
moze ich obdarzy¢, jest to dla nich bardzo wazne — wykres 2)

— atmosfera otwartosci i poszanowania dlo uczu¢ dziecka (68 % rodzicow uznato ten aspekt bycia
,dobrym rodzicem” uznato za najwazniejszy — wykres 3).

Kolejne odpowiedzi, ktdre dotyczyty sytuacji trudnych wykazaty, ze rodzicom czgsto brakuje pomystow
na dobre, pomocne dziecku zachowania. Kiedy dziecko zwierza sie rodzicowi ze swoich kfopotow (wykres 4),
np. smudi si zbyt niskq ocenq z klasowki, zaledwie 10% rodzicow okazuje zrozumienie i wsparcie poprzez
aktywne stuchanie i szacunek dlo uczu¢ (réwniez tych trudnych) dziecka. Zdecydowana wigkszos¢ za wyjscie
7 sytuacji uwaza przede wszystkim podsunigcie gotowego rozwigzania (44%), bgdz pocieszanie, méwigc
np. e ,na jednej ztej ocenie nie korczy sig swiat” (46%).

m MNie martw sie, zaraz temuzaradzimy. Przygotuj sie dobrze na
jutro, idZ do pani i popros, 2eby ciezapytata. | moie jakas
prace napisz dodatkows. Powinno dac sie to poprawic

= Widze, 2e jestes bardzo smutny. Sporo sie uczytes do tej
klasowki i liczytes na lepszy stopien

m Starasz sie pocieszyc driecko. Mowisz wiec, teby sie nie
martwito, bo przeciei mogto byC gorzej. Dodajesz, 2ena
jednej troi swiatsie nie konczy, a na przysziost na pewno

bedzie lepigj

Wykres 4: Pana(i) dziecko przychodzi smune do domu i mowi Panu(i), ze dostato tréje ze sprawdzianu, a liczyto na
wigcej. Co Pan(i) odpowioda?

Odpowiedzi dalszej czsci badari pokazaty, ze jesli rodzica cos niepokoi w Zyciu jego dziecka, rozmowa
7 mhodym czfowiekiem wcale nie jest dla niego oczywistym rozwigzaniem. Nigjednokrotnie, w obliczu takich
sytuadji, rodzice dajg sig ponies silnym emocjom, ktdre czasami wytadowujg na dziecku. Zdarza im sie
rowniez, ze z gory dziecko oceniajg lub obwiniajg, nie posiadajgc wystarczajgeej wiedzy dotyczqcej tego, co
sig wydarzyto.

Podsumowujgc badania przeprowadzone dla Fundacji Kidprotect i Rzecznika Praw Dziecka, warto pod-
kreslic, ze wspdtczesnym rodzicom, by¢ moze zagubionym w Swiecie, zaabsorbowanym obowigzkami zawo-
dowymi, brakuje doswiadczen zwigzanych z wychowaniem dzieci, przekazywanych w wielopokoleniowych
domach. Brakuje im takze pomystow, narzedzi i wiedzy, jok nalezy postepowac w stosunku do miodego
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cztowieka, jok budowac z dzieckiem dobrq i frwatg wieZ, opartg na wzajemnych szacunku, rozmowie i jasnym
systemie wartosc, jak radzic sobie z sytuacjami trudnymi.

Badania te staty sig punktem wyjscia do sprawdzenia, czy wiedza na temat potrzeb psychicznych dzieci
(szczegdlnie tych najmniejszych, do 3 roku Zycia) oraz sposobow ich zaspokajania jest rozna wsréd dwdch
pokoler rodzicow — z poczgtku i korica XX wieku. Pokolenia te wychowywane byty wprawdzie w podobnym
kregu kulturowym, lecz w odmiennych warunkach historycznych, ekonomicznych i spotecznych. Wychowywa-
ne w rdznych okresach historycznych i systemach politycznych miaty odmienne doswiadczenia w zaspokajaniu
whasnych potrzeb, dokonywaniu wyboréw drdg Zyciowych, dziataniu w rdznych sytuacjach zycia codziennego
czy reagowaniu na sukcesy i porazki. Jak wskazuje Brzeziska (2005), osobiste doswiadczenia majg wptyw
na to, jokq ukrytg koncepcjg rozwoju postuguiq sig poszczegdlne jednostki i jak dziatajg, gdy ich celem jest
wptywanie na rozwdj innych osob. Wiedza o rozwoju (zardwno ta potoczna, jok i naukowa) uwarunkowana
jest indywidualng historig Zycia kazdego cztowieka oraz osobistymi doswiadczeniomi gromadzonymi w toku
rozwoju osobniczego. To powoduje, Ze ludzie rézniq sig miedzy sobg sposobami patrzenia na rozwdj swoje-
go dziecka przez pryzmat whasnego rozwoju. Ponadto, pdzniejsze pokolenie rodzicow ma inne mozliwosci
dostgpu do informacji na temat dziecka i jego potrzeb oraz dysponuje innymi zabawkami dla swoich pociech
czy pomocnymi sprzgtami utatwiajgcymi rozwdj maleristwa (np. chodziki, foteliki, maty edukacyjne i tym
podobne rzeczy).

Majgc na wzgledzie powyzsze, postanowitam sprawdzic, czy istniejq réznice w poziomie wiedzy dwach
pokoler rodzicow na temat mozliwosci rozwojowych i najwazniejszych umiejetmosci przejawianych przez dzie-
cko w pierwszych latach zycia. Czy wiedza o potrzebach dziecka i sposobach ich zaspokajania w codziennych
sytuacjach, podczas rdznych form aktywnosci dziecka, spedzania czasu wolnego, zabawy, bezpieczenstwa,
snu, higieny oraz karmienia jest r6zna w grupie rodzicow z poczgtku i korica wieku? Jakie formy oddziotywan
sq/byty najczesciej stosowane przez rodzicow z kraricow XX wieku, podczas najwazniejszej formy aktywnosci
dziecka jakg jest zabawa.

Metoda
Badani

Losowo dobrana grupa 60 rodzicow, kidrzy wychowywali lub/i aktualnie wychowujg mate dziecko do
trzech lat (z wojewddztw pomorskiego i kujawsko-pomorskiego). Badana grupa byta w miare rdwnoliczna pod
wzgledem ptci i wyksztatcenia oraz statusu materialnego rodziny. Wszystkie badane osoby okreslaty swoje
warunki byfowe przynajmniej jako wystarczajqce, a relacje rodzinne joko zadowalajgce.

— 30 oséb z poczqtku wieku ($r. wiek rodzicow-dziadkow = 67 lot) — ktdrzy aktualnie petnig role
dziadkow, j. zajmujg sig wspomaganiem procesu wychowania swoich wnukow (minimum jednego, najczes-
ciej trzech i wigcej).

— 30 rodzicow z korica wieku (Sr. wiek rodzicow = 24 lata),
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Material
3 ankiety, na ktdre rodzice odpowiadali podczas jednego spotkania z osobg prowadzqcg badanie.

Ankieta 1. Wiedza rodzicow na temat mozliwosci rozwojowych i najwaznigjszych umiejgtnosci przejawianych przez
dziecko w pierwszych latach Zycia — przyktadowe pytania ankiety, w ktrej zadaniem osob badanych byto zakreslenie
odpowiedzi poprawnych (wigcej niz jednej):

Dziecko w wieku 10-12 miesigcy powinno:

obracac sig dookota

samo wstawac

wskazywac wiele roznych czesci ciota (m.in. brzuszek, kolanko)

méwic dwuwyrazowymi zdaniami

nasladowac rysowanie inii

sktadac kartke papieru np. na pét

stawia¢ pierwsze samodzielne kroki

bawic sig w proste zabawy z opiekunem np. turlanie pitki

dopasowac kazdy ksztatt do otworu w zabawce

rozumiec zakaz ,nie wolno”

szukac zabawki schowanej pod kocykiem,/pieluszkg,/kotderkg

méwic sylaby np. ma-ma, ba-ba

na proshg dorostego wskaza¢ przedmiot znany dziecku np. lampa, stdt, smoczek

bawic sig z rowiesnikami we wspdlng zabawe, wspdtpracujge z nimi

Ankieta sktodata sig z 8 czgsci — w pierwszym roku Zycia pytania dotyczyly rozwoju dziecka w kazdym kwartale
roku, w drugim i trzecim roku ycia —w kazdym pétroczu. Za poprawnie udzielone odpowiedzi mozna byto zdoby¢ max.
40 punkidw.

Ankieta 2. Wiedza o potrzebach dziecka i sposobach ich zaspakajania w codziennych sytuacjach, podczas rdznych
form aktywnosci dziecka: spedzania czasu wolnego, zabawy, bezpieczeristwa, snu, higieny oraz karmienia — przykfe-
dowe stwierdzenia ankiety (fgczna liczba stwierdzen wynosita 48), na ktdre rodzice odpowiadali, wybierajge jedng
7 odpowiedzi — nigdy, rzadko, czasami, czesto, bardzo czesto.

1. Spiewam dziecku przed snem kotysanki

2. Nusze dziecko najlepiej bawi sig samo

3. W ciggu dnia daje dziecku przekgski

4. Obcinam dziecku paznokcie

5. Gdy dziecko sig przestraszy, wycigga do mnie rgczki

6. Opowiadam dziecku bajki na dobranoc

7. Przynoszg dziecku zabawki i zachgcam, aby sig ze mng bawito
8. Pilnuje, aby dziecko jadto regulame positki

9. Kgpie nasze dziecko
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10. Planuig wyjazdy z rodzing (np. basen, zoo, inne atrakcje)

11. Kiedy dziecku jest Zle, szuka u mnie pomocy

12. Przytulom dziecko przed snem

Najwyzej punktowane byty odpowiedzi: bardzo czgsto — 4 punkty, najnizej: nigdy — 0 punktéw. W sumie mozna
byto zdoby¢ 192 punkty.

Ankieta 3. Formy oddziotywon nujczesciej stosowanych przez rodzicéw podczas nojwozniejszej formy aktywnosc
dziecka, czyli zabawy — przykfadowe stwierdzenia ankiety, w ktdrej rodzice zakreslali wybrane formy oddziatywania
podczas rdznych zabaw z dzieckiem:

(o robig podczas réznych zabaw z moim dzieckiem?

A. Co robig z moim dzieckiem podczas wspdlnego budowania wiezy z Klockow?:

Zachecam dziecko do zbudowania wiezy, mowigc np. , zbudujmy pigkng wysokg wieze”.

Demonstrujg jak powinno budowac.

Wydaje precyzyine polecenia, np. ,wez czerwony klocek i potdz go na niebieskim”.

Chwalg, gdy dobrze wykona polecenie.

Poprawiam, gdy np. potozy klocek w niewtasciwy sposéb lub migjsce.

Ustalam sekwencjg dziafari, mwigc np. , zbudujemy wieze. Najpierw z dwdch, a potem z trzech klockow”.

Podpowiadam, wskazujgc konkretne klocki.

Nazywam konkretne Klocki.

Inne

Pytania dotyczyly rowniez wspdlnego przeglgdania ksigzeczek, zamykania i otwierania pudefek, uktada-
nia puzzli, rysowania kredkami oraz zabaw ruchowych. Za kazdg wspdlng z dzieckiem czynnos¢ w zabawie,
rodzice ofrzymywali 1 punkt. kgcznie mozna byto uzyska¢ 54 punkty.

Wyniki
Dane pochodzgce z poszczegdlnych ankiet zaprezentowano w postaci diagraméw zawierajgcych wyniki,

uzyskane przez osoby badane wraz z informacjg o istotnych rznicach pomiedzy badanymi grupami (wartos-
cig testu +-Studenta z odpowiadajgcymi im poziomami istotnosci).
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M rodzice z poczatku wieku
[ rodzice z korica wieku

Diagram 2. Wiedza rodzicow na temat mozliwosci rozwojowych i najwaznigjszych umiejgtnosci przejowianych przez
dziecko w pierwszych latach zycia

160
140
120
100
80
60
40
20
0

Brodzice z konca wieku
B rodzice z poczatku wieku

czas wolny
zabawa
sen
higiena

bezpieczenstwo
karmienie

Diagram 3. Wiedza o potrzebach dziecka i sposobach ich zaspokajania w codziennych sytuacjach, podczas réznych form
aktywnosci dziecka: spedzanie czasu wolnego, zabawa, bezpieczeristwo, sen, higiena oraz karmienie
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Analiza statystyczna wynikow uzyskanych przez dwa pokolenia rodzicow, dotyczgea wiedzy o rozwoju
matych dzieci wykazata, Ze istniejg roznice istotne statystycznie (t=2,56; p<0,01) w ocenie mozliwosci roz-
wojowych i najwazniejszych umiejgtnosci przejowianych przez dziecko w pierwszych latach zycia. Jej wynik
wskazuje, ze miodzi rodzice z korica wieku lepiej rozpoznajg adekwatne do wieku kompetencje rozwojowe
dziecka.

Na podstawie przeprowadzonych analiz statystycznych ustalono, ze sposb zaspokajania potrzeb matego
dziecka przez rodzicow z poczgtku i korica wieku jest istotnie rozny w czterech sytuacjach: organizacji czasu
wolnego (t=4,73; p<0,01), zabawy (t=4,21; p< 0,01), bezpieczenstwa (t=2,69; p<0,05) i karmienia
(t=2,14; p<0,05).

Hrodzice z korica wieku

B rodzice z poczatku wieku

zachecanie
inne

chwalenie
poprawianie

demonstrowanie
nazywanie

wydaw.polecen

)
c
g
=
[}
Q
o]
3
7]
S

podpowiadanie

Diagram 4. Formy oddziatywan najczesciej stosowane przez rodzicéw podczas najwazniejszej formy aktywnosci dziecka,
jakg jest zabawa

Na podstawie przeprowadzonego badania, zaobserwowano zrdznicowanie form oddziatywan rodziciek
skich w zabawie pomigdzy rodzicami z poczgtku i kodca wieku. Rodzice z korica wieku istotnie czesciej
stosowali demonstrowanie (t=3,13; p< 0,01); podpowiadanie (t=2,71; p< 0,05); poprawianie (t=2,12;
p< 0,05) i ustalanie sekwengji dziatan (t=4,36; p< 0,01) w zabawie ze swoimi dziecmi, natomiast rodzice
7 poczqtku wieku preferowali jedynie wydawanie precyzyjnych polecert (1= 3,64; p< 0,05).

Na koniec podsumowano uzyskane przez osoby badane punkty ze wszystkich trzech ankiet i przeliczo-
no je na oceny: 1=niedostateczng, 2=miemg, 3=dostateczng, 4=dobrg, 5=bardzo dobrg oraz 6=celujgcg.
Pomimo rdznic w sposobach uzyskania punktw i ich przeliczania na oceny, w badaniv whasnym i prezen-
towanym powyzej — na zlecenie Fundacji Kidprotect — postanowiono sprawdzic, czy zbiorcza ocena wiedzy
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i kompetencji wychowawczych rodzicow z kraricow wieku, moze zostac pordwnana z wynikami uzyskanymi
przez inne badaczki oraz czy istniejg statystycznie istotne roznice w ogdlnej ocenie wiedzy dwdch pokoler
rodzicow o potrzebach dzieci.

@ rodzice z konca wieku

W rodzice z poczgtku wieku

Diagram 5. Zbiorcza ocena wiedzy i kompetencii wychowawczych rodzicow z poczgtku i korica wieku

Wyniki uzyskane w badaniu wtasnym roznig sig od danych przedstawionych przez Fundacjg Kidprotect.
Globalne oceny uzyskane przez rodzicow (zardwno z poczatku, jok i korica wieku) s istotnie wyzsze w zo-
kresie ocen dostatecznych, dobrych i bardzo dobrych. Oznacza to, e wiedza o potrzebach matych dzieci
i opinie rodzicow o moZliwosciach jej wykorzystania w réznych sytuacjach byly w prezentowanym badaniu na
wyzszym poziomie niz wiedza i kompetencje rodzicow badane przez Fundacig Kidprotect. Oceny uzyskane
przez rodzicow obydwu pokolen sq zadowalajgce, choc isieje statystycznie istotna rdznica pomiedzy ogolny-
mi ocenami rodzicow z kraricow wieku (t=5,21; p<0,001). Sktada sig na nig duzo wiecej ocen dostatecznych
i miernych ofrzymanych przez osoby z poczgtku wieku i nieznacznie wigcej ocen dobrych rodzicow z korca
wieku.

Podsumowanie

Na podstawie przeprowadzonego badania wykazano, ze dwa pokolenia rodzicow istotnie roznig sig
od siebie, jesli chodzi o poziom i zakres wiedzy o potrzebach psychicznych matych dzieci i sposobach ich
zaspokajania. Starsi rodzice — z poczqtku XX wieku — mieli wigcej problemow ze wskazaniem podstawowych
umiejgtnosci przejawianych przez dziecko w pierwszych trzech latach zycia niz rodzice mtodszego pokolenia.
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Prawdopodobnie wynikato to z braku bezposredniego i ciggtego kontaktu z matym dzieckiem i braku koniecz-
nosci $ledzenia jego rozwoju. Rodzice starszego pokolenia, ktdrzy somi juz wychowali swoje dzieci i teraz
pomagaig jedynie mtodszym pokoleniom, przypuszczalnie nie czujq juz presji pogtebiania wiedzy o rozwoju
matego dziecka, towarzyszqc mu jedynie w wybranych sytuacjach, a nie w codziennosci.

7 badan wynika, Ze rodzice z poczqtku wieku mieli inne priorytety, jesli chodzi o spostrzeganie i realiza-
je potrzeb matego dziecka w codziennych sytuacjach. W opinii rodzicow tego pokolenia, najwazniejsze byto
zaspokojenie potrzeb bezpieczeristwa (gtownie fizycznego) i karmienia. Wsrdd stwierdzen podkreslanych
przez te osoby dominowaty: dbanie o to, aby maleristwo nie zrobito sobie krzywdy i pilnowanie regularego
spozywania positkow przez dzieci. Natomiast rodzice mtodszego pokolenia deklarowali, iz wigcej czasu po-
Swigcajg na organizacjg czasu wolnego i zabawe z dzieckiem. Oznacza to, Ze dla rodzicow wspotczesnych
potrzeby podstawowe nie s juz tok wazne, poniewaz mozliwos¢ ich zaspokojenia jest duzo tatwiejsza niz
dla rodzicow starszego pokolenia. Daje to dzieciom perspektywe rozwoju potrzeb wyzszego rzedu, kié-
re najintensywniej wida¢ w zabawach matych dzieci. W czynnosciach zabawowych réwniez uwidocznity sig
roznice migdzypokoleniowe. Starsze pokolenie rodzicow preferowato sytuacie jasno okreslone w zabawie
z matym dzieckiem, takie jak: wydawanie precyzyinych poleceri — mowige na przyktad do dziecka: otworz
7 przodu to pudetko, pokaz na obrazku, gdzie jest piesek itp. Rodzice z korica wigku czgsciej demonstrowali
dziecku, jok nalezy postugiwac sig zabawkami, ustalali z dzieckiem sekwencjg dziatai w zabawie — méwigc
na przykfad: najpierw zbudujmy wiezg z dwdch, a potem z trzech klockow. Podpowiadali mu lub poprawiali
je - wskazujge najlepsze sposoby wykorzystania zabawek.

2 badania wynikato rowniez, iz rodzice obydwu pokolen uzyskali dos¢ dobre noty ogdlne, pokazujgc tym
samym, Ze znajomos¢ potrzeb (zardwno tych fizjologicznych jak i psychicznych) matych dzieci i Swiadomos¢
ich znaczenia dla rozwoiu jest zadowalajgca. Z doniesien psychologii rozwojowej wiadomo, Ze proces rozwoju
dziecka w duzej mierze zalezy od wiedzy i umiejetnosi rodzicow, przygotowujgcych ich do petnienia funkji
wychowawczych (Bee, 2004, Brzezifiska, 2000,/2002, 2005 i inni).

(zy zatem wiedza o potrzebach matego dziecka determinuje poziom ich zaspakajonia? Wydaie sie,
ze powinna ona byc sprzymierzericem rodzica w procesie wychowania dziecka. Na ile jednak, jest ona czyn-
nikiem znaczgcym i jak bardzo deferminuje fen proces — fo problem do analizy — moggcy by¢ powodem
planowania dalszych badan zwigzanych z wptywem rodzicow na rozwdj matego dziecka.
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Summary
(ohort differences in parental recognition of infant's psychological needs

The aim of the present study was to analyze quality of parental recognition of infant’s psychological needs
in two cohorts of parents raising their children in the beginning of XX century and in the end of the century.
Results unfolded that the older cohort of parents recognized infant’s needs less adequately than the younger
cohort and have different priorities in appeasing children’s needs in daily situations. In this cohort /generation,
meefing the basic needs of safety and nutritional requirements was the most important. Younger cohort of
parents devoted more time with their children for free play and joy going beyond the mere satisfaction of the
offspring’s basic needs. Moreover, also parentnfant play-quality was found to differ between cohorts. While
older cohort of parents reviled more rule-directed and obedience demanding play forms, younger cohort of
parents was more resilient and intersubjectively engaged within parent-child relation.
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