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Dariusz Stgpkowski SDB
Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszyriskiego w Warszawie

Iwigzek szkoly, panstwa i Kosciofa
w ujeciu Herbarta

coraz rzadziej (zresztq nie od dzi), pozostaje ciggle aktualnym problemem pedagogicznym. Na ten temat
w spusciznie pozostawionej przez wspéfczesnie prawie zupetnie zapomnianego dziewigmastowiecznego
klasyka filozofii i pedagogiki Johanna Friedricha Herbarta (1776-1841) mozna znalez¢ wiele rozproszonych
uwag, fragmentw wigkszych dziet i odrgbnych opracowai. Do tych ostatnich zalicza sig prezentowany po-
nizej odczyt wygtoszony przez urodzonego w Oldenburgu mysliciela w Deutsche Gesellschaft (Towarzystwo
Niemieckie) w Krdlewcu w 1818 roku z okazji rocznicy koronacji krdla Prus Fryderyka Wilhelma IIl. Mimo
uptywu czasu przemyslenia Herbarta nie stracity nic na wartosci, co wigcej, mogg stanowic wzér podescia,
w ktdrym aspekiu religiinego nie wyklucza sig poza nawics refleksji pedagogiczne.

Celem niniejszego artykutu jest wprowadzenie w pole problemowe wyznaczone przez pedagogike, polityke
i religig. Herbart nie ukrywa, ze w nowozytnym spoteczeristwie wptywy porstwa i Kosciota na edukacjg
naktadajg sig, niekiedy miedzy sobg konkurujg, a czasami réwniez wykluczajg. W ktdrg strong trzeba je
Zwrdcic, aby nie niszczyly siebie nawzajem, lecz wspdtpracowaty dla dobra i rozwoju cztowieka, oto pytanie
ktdre przyswieca dywagacjom oldenburczyka.

Przedtozone rozwazania pochodzg z jednego z rozdziotow przygotowywanej przeze mnie rozprawy Pedago-
gika ogdlna i religia, w ktdrej Sledzg na wybranych przyktadach ewolucje miejsca i roli religii w nowozytych
teoriach pedagogicznych.

W sprawie apolitycznosci Herbarta

Aby wiasciwie opisac zwigzek fgczqcy pedagogike, religie i polityke u Herbarta, konieczne jest ustalenie
perspektywy, z jakiej patrzy on na rzecz. Sktadajg sig na nig dwa do pewnego stopnia przeciwstawne ujgcia.
Pierwsze pochodzi z pokutujgcego wsrad pedagogdw przekonania, Ze autora tego nie inferesowaty biezqce
problemy spoteczne ani polityczne. Jako teoretyk zyt w przystowiowej wiezy z kosci stoniowej, oddajgc si
wytgcznie spekulacii (Prange, 2008, s. 106). Gi, ktdrzy tak sgdzq, podkreslajg, ze w dzietach Herbarta ,nie
mozna znaleZ¢ sladow czasow, w ktdrych tworzyt” (Prange, 2008, s. 105).
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Jednak wnikliwsze zapoznanie sig z pismami oldenburczyka przeczy temu stereotypowi. Przyznaje to
nawet najwigkszy polski adwersarz pedagogiki Herbartowskiej Bogdan Nawroczyriski. Odnosnie do apolitycz-
nego charakteru doktryny pedagogicznej oldenburczyka pisat on m.in.:

Argument ten nie jest [...] przekonujgcy, jakkolwiek bowiem Herbart polityki rzeczywiscie nie opracowat
[...], to jednak dat jej zarys w swojej Krdtkiej encyklopedii filozofi (Nawroczyiski, 1967, . XLVI).

Wskazana przez Nawroczyriskiego praca i inne rozprawy nie tylko zawierajg rozproszone uwagi Herbarta
na temat biezgcych wydarzen politycznych i wynikajgce stod wnioski dla edukacji, lecz tokze bazujg na
skrystalizowanym i do glebi przemyslanym jego stanowisku w tych sprawach. To sugeruie, Ze istnieje druga
sktadowa perspektywy myslenia naszego autora.

Jak podkresla wsptczesny hetbartolog Klaus Prange, Herbart ,zawsze trzymat sig jednej zasadnicze]
mysli, wprawdzie rozbudowywat jg i rozszerzat, ale nigdy jej nie porzucit. Mogtoby sig wydawac, ze do
skonstruowanej na poczgtku tworczosci struktury teoretycznej nie przedostat sig zaden, nawet najmniejszy,
podmuch zmiennosci” (2008, s. 105). Nie bede tutaj udowadniat tej tezy, poniewaz za wazniejsze uwazam
odnalezienie i wydobycie mysli, ktora w odniesieniu do zdarzer zachodzgcych w czasach Herbarta dowata
mu podstaweg do interpretacji problemow na styku edukacii (pedagogiki), paristwa (polityki) i Kosciota. Swojg
analizg rozpoczne od zjawiska zapomnienia.

Siegajgc do tego watku, trzeba przypomnie¢, ze wedtug Herbarta relacja bezposredniej zaleznosci od
Istoty Najwyzszej (Boga), charakteryzujgca religig, weale nie wyklucza moZliwosci zapomnienia przez czto-
wieka tejze relacji. Aby to wyjasnic, konieczne jest dookreslenie ZrGdet zapominania.

W przeciwieristwie do stanowiska wspotczesnego francuskiego filozofa Paula Ricoeura, ktdry definiuje
zapominanie jako czesciowe lub catkowite zacieranie (sig) Sladow pamigciowych (Ricoeur, 2006, s. 553),
zgodnie z myslg Herbarta prawdziwg przyczyng jest raczej smak etyczny i wolnos¢, a doktadniej — zapo-
mnienie pojawia sig w czfowieku wskutek dobrowolnego odrzucenia estetycznej oceny samego siebie. Nie
wnikajgc w tej chwili w mechanizm wypierania, ktory Herbart rozwazyt szczegotowo w swojgj psychologii,
piszqc o, progu Swiadomosci” (Schwelle des Bewusstseins), zwrdcg uwage na obszary szczegolnie zagrozone
przez zjawisko zapomnienia.

Odpowiednich wskazéwek dostarcza drugi rozdziat wspomnianej przez Nawroczyiiskiego Krdtkiej en-
cyklopedii filozofii (Kurze Enzyklopddie der Philosaphie). Jest w nim omawiany naturalny zwigzek czowie-
ka z przyrodg, paristwem i Kosciofem. W odniesieniu do tej pierwszej zwigzanie wynika z , braku, choroby
i Smierci” (Herbart, 1841, s. 31), ktdre ograniczajg ludzkie zycie. W drugim przypadku wieZ zaleznosci
pochodzi stqd, Ze ,nie zyjemy w stanie natury” (Herbart, 1841, s. 31) i ,kazdy obywatel ma w paristwie
okreslone [...] miejsce” (Herbart, 1841, 5. 31) do zajgcia. Ostatni rodzaj potgczenia — z Kosciotem — bo-
2uje na pierwszym, to znaczy na zwigzku czfowieka z przyrodg, i polega na uznaniu whasnej ograniczonosd,
ktra w jezyku religiinym oznacza bycie grzesznikiem oczekujgcym na zbawienie (Herbart, 1841, s. 33).

Pomimo rdznorodnosci poszczegdlnych relacji wszystkie tgczy wspolna cecha: podlegajg uznaniu przez
podmiot nie tylko jako obiektywny stan rzeczy, lecz takze jako sprawa subiektywna. Z poprzednich rozdzi-
tow wiadomo, 7e cztowiek moze przyjg¢ bodZ odrzucic oceng sqdu smaku. Przypomne jeszcze, ze wyraza sig
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ona w dychotomicznych wartosciach: pochwata (Lob) lub nagana (Tadel), ktdre nie odnoszq sig do czegos
zewngfrznego wobec cztowieka, lecz jego samego. W nawigzaniu do tego Herbart stawia pytanie: ,Co whas-
ciwie chwali lub gani cztowiek [...], gdy przedmiotem obserwacji czyni siebie sumego?” (Herbart, 1841,
s. 30).  perspektywy przyjgtej w tym pytaniu jusno wynika juz, ze naszego autora nie inferesujg zewnetrzne
zaleznosci miedzy cztowiekiem, przyrodg, paristwem i Kosciofem, lecz to, co scala poszczegdlne elementy
od wewngtrz. Aby te jednos¢ wydobyc, trzeba krotko naszkicowac sqdzenie estetyczne, ktore odgrywa tu
Kluczowq role.
Sktadowe procesu oceniania estetycznego ilustruje ponizszy schemat.

Schemat 1. Sgdzenie estetyczne wedtug Herbarta

cheenie
woli

0sqd smaku etycznego o koniecznos¢ estefyczno

A 4

wglgd postuch

dziatanie moralne joko aktywne postuszeristwo wzgledem osgdu
whasnej woli

Trodto: Benner, 1993, 5. 71.

Na powyzszym schemacie widac, ze wedtug Herbarta dziatonie moralne jest syntezg dwach aktow:
wglodu (Finsichf) i postuchu (Gehorsam /Folgsamkeif). Kazdy z nich nie jest czyms prostym, lecz ztozonym
stosunkiem (Verhdltnis). Na pierwszy z nich — wglod — sktada sig dgzenie woli (chcenie) i jego bezposrednia
ocena (osqd), ktora dokonuie sig dzigki smakowi etycznemu. W drugim stosunku — postuchu — wartosciomi
brzegowymi jest wtasnie osqd smaku i wynikajgca z niego koniecznos¢ estetyczna.

Jak nietrudno zauwazyc, osqd smaku pefni funkcjg posrednika migdzy wglodem a postuchem. Pierwszy
7 tych terminéw oznacza zdaniem Herbarta aktywnos¢ poznawczg polegajgcg, méwige skrétowo, na sympli-
fikacji przedmiotu do sieci punktow, kidre wchodzq ze sobg w stosunki teoretyczno-estetyczne. To powoduje,
7e podmiot jest w stanie wydac ocene jeszcze innego rodzaju. Jej punktem odniesienia nie jest juz badany
przedmiot, lecz stosunek migdzy obrazem, ktory powstat w podmiocie (Ja przedmiotowe), a podmiotem jako
takim (Ja podmiotowe). Wychodzqc z tego zatozenia, mozna stwierdzic, ze w teorii Herbarta poznanie teo-
retyczne prowadzi nieuchronnie do moralnej sumooceny podmiotu. Jest to zaleznos¢, ktdra, moim zdaniem,
stanowi podstawe teorii nauczania wychowujgcego.

1



[. STUDIA | ROZPRAWY

W drugiej sktadowej oceniania estetycznego — postuchu — punktem wyiscia jest moralna ocena siebie.
Mimo koniecznosci estetycznej, ktora oddziatuje na podmiot w zwigzku z pojowieniem sig idei praktycznych,
zachowuje on absolutg wolnos¢ w zakresie jej przyjecia lub odrzucenia. Jak pisze Herbart, do podmiotu nale-
1y ,lepszy wybor jako wybor” (Herbart, 2007, 5. 182), to znaczy koniecznos¢ wybrania whasnego wyboru.

W przedstawionej szkicowo koncepcji sqdzenia estetycznego mozna wskazac na dwa Zrédta zapomnie-
nia. Po pierwsze, w odniesieniu do ksztattowania wglgdu jest nim czesciowy lub catkowity brak rozezne-
nia (wiedzy) na temat przedmiotu. Stgd gtownym zadaniem nauczania jest wedtug Herbarta ,estetyczne
przedstawienie Swiata” (Herbart, 2008a, 5. 13). Po drugie, zapomnienie w kontekscie postuchu wynika ze
swiadomego i dobrowolnego odrzucenia oceny wiasnego sgdu smaku. Lekarstwem na fo miato by¢ wedtug
Herbarta kierownictwo (Stgpkowski, 2007).

Interpretacig obecnosci zjowiska zapomnienia w teorii Herbarta chcg wykorzystac teraz do dokfadniej-
szeqo opisania stanu przeciwnego. Jako ,negatywny scenariusz” zapomnienie zaktada bowiem pojawianie
sig zaktdcen w ocenianiu estefycznym, a mianowicie przy tworzeniu oglgdu lub/i przy budowaniu charakteru
moralnego. Co sig jednak stanie, gdy te czynnosci bedg przebiega¢ harmonijnie, albo mwigc inaczej: gdy
fozeznanie rzeczywistosci, estetyczna ocena podmiotu i dziatanie zgodne z jej nakazem stang sie jednoscig?
Taki stan Herbart nazywa cnotg (Tugend). Ona to whasnie jest poszukiwanym przeze mnie wsplnym mic-
nownikiem trojakiego zwigzania cztowieka z naturg, paristwem i Kosciotem.

(nota jako cel zycia indywidualnego i zbiorowego

W podejsciu do etyki Herbarta wsrad interpretatorow panuje niewzruszone przekonanie (Homnstein,
1959, 5. 19-21; Buck, 1985, 5. 114-128; Murzyn, 2010, 5. 18-26), ze jego ,punkt wyjscia byt kantow-
ski” (Nawroczyniski, 1967, s. XXXVI). Dzieje sie tak, mimo e jok dotychczas brakuje dogtgbnych analiz
porownawczych (Stgpkowski, 2008). Pomijajgc te kontrowersyjng sprawe, zanalizujg zagadnienie cnoty na
podstawie wybranych wypowiedzi oldenburczyka.

Przy wyjasnieniu natury cnoty kluczowe znaczenie ma, moim zdaniem, stwierdzenie zawarte w Este-
tycznym przedstawieniv Swiata. .. Herbart deklaruje w nim, ze istnieje tylko jedna cotaijeden
smak (podkr. J.F.H.)" (Herbart, 20084, 5. 22). 7 fatwoscig mozna sig z tym zgodzic, jezeli za punkt wyjscia
wezmie sig przedstawiony powyzej mechanizm oceniania estetycznego. Osgd smaku jest w nich tylko jeden
— jako czton posredniczqcy migdzy wglgdem a postuchem (warte zaznaczenia jest to, Ze u Herbarta ocena
smaku ma zawsze charaktery moralny). Na tej sumej podstawie moze sig wspierac tylko jedna cnota, a do-
ktadniej ta rozumiana jako harmonia lub jednos¢ miedzy wglgdem a postuchem. Podgzajgc dalej tym tropem,
cheiatbym wskazac na tto historyczne Herbartowskiej koncepcji cnoty.

Odnosnie do tej sprawy interesujgce rozwazania przedstawit niedowno Friedrich Wissmann. Jego zdo-
niem Herbarta wykfadnia cnoty wigze sig Scisle z ideatem przedsighiorczosdi, kidry na poczqtku XIX wieku
zdobyt wielkg populamos¢ nie tylko w gospodarce kapitalistycznej, lecz takze w szkolnictwie (Wissmann,
2007, 5. 116). W pierwszej dekadzie nowego stulecia pojowita sig tendencja organizowania pracy szkét
na podobieristwo fabryk, z tg tylko rdznicq, ze produktem tasmowego nauczania miaty by¢ — paradoksalnie
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— niepowtarzalne indywidualnosci. W epoce Herbarta, podkresla Wissmann, przedsighiorczos¢ weszta do
kanonu , nowych cnét, ktdrych pierwowzorem byt [...] Swiat gospodarki” (Wissmann, 2007, 5. 118).

W opozycii do tego Herbart przyjot na siebie role , autsajdera” w czasie pruskiej reformy szkolnej (Ben-
ner, 2006, s, 16), a jego koncepcja nauczania wychowujqcego sprzeciwiata sig nowej modzie.

Niemieckie stowo oznaczajgce wspomniang wyzej cnote to Industriositdt, ktore ma podwding kono-
tacje. Z jednej strony termin ten jest kalkg taciniskiego rzeczownika industria oznaczajgcego ‘pracowitos’,
‘zaradnos¢’, “skrzemosc’. W tym ujgciu Industriositdt zwraca sig ku jednostce, ktora — aby mogta odnalez¢
sie w nowych czasach — powinna wykazywac sig tymi przymiotami. Z drugiej jednak strony Industriositit jest
spokrewnione z Industrie, co po niemiecku znaczy ‘przemyst’, ‘praca nakfadcza”. Tutaj punktem odniesienia
jest 2ycie spoteczne. Przez podziat pracy zostato ono rozcztonkowane. To z kolei zmusito jednostki do przyje-
cia na siehie okreslonej roli tak juk w fabryce, to znaczy bez zrozumienia sensu catosci.

Herbart zdecydowanie odcinat sig od nowych trendow. Dobitnie Swiadczy o tym zdanie zawarte w mowie
ot. Wychowanie przy publicznym wspétudziale (Uber die Erziehung unter diffentlicher Mitwirkung), kiérg
wygfosit w 1810 roku w Deutsche Gesellschaft w Krélewcu. Nasz autor stwierdza:

Kozda indywidualnos¢ potrzebuje wychowania dla siebie i dlatego nie moze ono [fj. wychowanie] pra-
cowac jak w fabryce, lecz musi zajgc sig kazdym [wychowankiem] oddzielnie (podkr. D.S.)"
(Herbart, 2008b, 5. 153; nieco zmieniam tlumaczenie — D.S.).

W tych stowach wyraznie widac protest Herbarta przeciwko traktowaniu edukacji jok procesu fabrycznego.
Stawia on pytanie: ,,Co mozna przeciwstawic temu zgubnemu szaledstwu?” (Herbart, 2008b, s. 153). Jako
wyjscie proponuie rozwijanie wielostronnosci zainteresowan: , Wszyscy powinni by¢ mitosnikami wszystkiego,
kazdy powinien by¢ wirtuozem w swoim zakresie” (Herbart, 2007, s. 48). Jedyng drogg do osiggniecia tego
jest, zdaniem Herbarta, cnota, jednak inna od tej, kidrg oferuje sig w nowych czasach. Oldenburczyk opisuje
io doktadniej w swoiej Ogdlnej filozofii praktycznej (Allgemeine praktische Philosophie) z 1808 roku.

Wedtug naszego autora wprowadzony w spoteczeristwie podziat obowigzkdw wymaga od jego czton-
kéw specyficznej umiejetmosci. , Cztowiek cnotliwy” (Herbart, 2008, 5. 140) to ten, ktdry potrafi odnalez¢
sie w ggszczu relacji zyciowych. Ponizsza tabela prezentue typologig stosunkdw, na jakich zdaniem Herbarta
opiera sig Zycie indywidualne.

Herbart wyznacza najpierw cztery wielkie dziedziny Zycia: stosunki stuzbowe (Dienstverhdiltnisse),
przekonania (Gesinnungen), zajgcia (Beschdffigungen) i stosunki rodzinne (Familienverhdltnisse). Nastgpnie
w kazdej z nich okresla po trzy mniejsze dziaty. Chociaz tworzqce je relacje rznig sig co do rodzaju, nie
chroni ich to przed naktadaniem sig na siebie, a niekiedy nawet wykluczaniem sig. Przyktadem tego mogg by¢
stosunki stuzbowe. Wedtug Herbarta, zajmujgc w pracy zawodowej okreslone stanowisko, jestesmy zawsze
komus podlegli. Przez to jokos¢ naszej pracy podlega ocenie przetozonych i rzutuje na wysokos¢ wynagrodze-
nia. Jednak z tego, Ze otrzymujemy pensie, weale nie wynika, abysmy traktowali nasze obowigzki wytgcznie
jako sposab na zdobywanie srodkow finansowych potrzebnych do zycia. Praca zarobkowa powinna bowiem
prowadzi¢ do samospetnienia osobistego. Na to wtasnie wskazuje termin ,stuzba honorowa”, czyli to, czego
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nie da sig przetozy¢ bezposrednio na wynagrodzenie, a jednak wptywa na jokos¢ wykonywanych obowigzkdw
stuzbowych (Herbart, 1841, 5. 8-10).

Tabela 1. Typologia relacji zyciowych wedtug Herbarta

Lajecia:
— praca
— wypoczynek uwznioslajgcy
— wypoczynek relaksacyjny
Przekonania wynikajgce z: Stosunki rodzinne:
— Zycia spotecznego — matzonkowie
— upodobania — rodzice
— mitos — krewni
oraz z ich przeciwiedstw

Stosunki stuzbowe:
— podlegtos¢

— praca zarobkowa
— stuzha honorowa

Irodto: Herbart, 1841, 5. 8.

(ztowiek przez sam fakt przynaleznosci do rdznych dziedzin i zakreséw Zycia jest zmuszony do dzioto-
nia. Ta koniecznos¢ powoduie, ze nieuchronnie popada on w réznorakie konflikty: czy to z innymi ludZmi, czy
z samym sobg. Aby nie postgpowac chaotycznie albo tylko pod wptywem przemijajgcych nastrojow i okolicz-
nosci, musi on, twierdzi Herbart, posigS¢ cnote. Jej najwazniejszg funkcjg jest, mowigc ogdlnie, pomaganie
cztowiekowi w okresleniu whasnej woli.

Nieco zaskakujgcy moze sie wydawa¢ wniosek, ktory wycigga z tego Herbart. Jego zdaniem cnoty
wymaga i musi w sobie rozwijac tylko ,cztowiek praktyczny” (Herbart, 1841, s. 8). Wspomniany powyzej
czfowiek cnotliwy jest prototypem takiej postawy, w kidrej ktos posiadt juz ,zdrowie duchowe” (Herbart,
1841, 5.10), czyli doskonale panuje nad wszystkimi relacjami, na ktorych opiera sig jego egzystencia. Her-
bart pyta retorycznie: ,Ktdz z ludzi bytby tak zdrowy?” (Herbart, 1841, 5. 10). Na gruncie moich rozwazan
oznaczatoby to, 7e taki cztowiek nie potrzebuje ani paristwa, ani Kosciota. To pierwsze zaklada bowiem,
zgodnie z Herbartowskq ideg spoteczenstwa uduchowionego (Herbart, 2008c, s. 138), koniecznos¢ soli
damego wsptdziatania wszystkich cztonkéw wspélnoty obywatelskiej w celu osiggnigciu przyjgtego dobra.
Ten drugi natomiast oparty jest na Zalu (Reve) za popetnione grzechy. A zatem takie ,zdrowie jest

14



Dariusz Stepkowski: Zwigzek szkoly, paristwa i Kosciota w ujeciu Herbarta

7 koniecznosci ciggle w niebezpieczenstwie (podkr. LF.H.)” (Herbart, 1841, 5. 63).
Cnota nie niweluje tego stanu, lecz wprost przeciwnie — zaktada go.

Wyjasnienie, czym wedtug Herbarta jest cnota, znajduje sie w drugiej ksigdze Ogdlnej filozofii praktycz-
nej. Znamienny jest jednak sam tytut, ktdrym nasz autor opatrzyt swoje przemyslenia, a mianowicie: ,Idee
a cztowiek” (Herbart, 2008c, . 139). Nie popetnig bledu, jezeli odczytam to jako wskazéwke prowadzgeg
do migjsca zajmowanego przez cnote. Jej ,siedzibg” jest strefa pogranicza migdzy osgdem smaku etycznego
a dziataniem. W petni pokrywa sig to z definicjg, od ktdrej Herbart rozpoczyna swoje rozwazania:

,Tak wiec cnotg jeststosunek migdzypetnym wglgdem—wszystkimi wytwarzo-
nymi w nim ideami praktycznymi — a odpowiadajgcym mu chceniem jako realng whasciwoscig
istoty rozumnej (podkr. J.F.H.)" (Herbart, 2008, 5. 140).

Ten cytat nalezy odczytywac w odniesieniu do struktury sgdzenia estetycznego. Na tym tle cnota jest
wigzig (stosunkiem) migdzy wglgdem a postuchem — innymi stowy, przejawia si¢ w (moralnym) dziataniu
podmiotu zgodnym z jego samooceng esfetyczng'.

Wychodzqc z powyzszej definicji, warto zwrdcic uwage na dwie sprawy. Po pierwsze, cnota jest, zdo-
niem Herbarta, jednoscig, lecz weale nie naturalng, to znaczy nie powstaje sama z siebie. Inaczej mowigc,
cztowiek jest zawsze nigjako rozdarty miedzy wglgdem (myslenie) a postuszerstwem (dziotanie). Przeciw-
legte bieguny tej relacii istniejg niezaleznie od siebie. Jednak ,realng whasciwoscig istoty rozumnej” (Herbart,
2008, s. 140) jest dgzenie do ich zjednoczenia. Oznacza to, ze cztowiek pod wptywem estetycznego
oceniania siebie ,zespala obydwa cztony razem (podkr. J.F.H.)" (Herbart, 2008c, s. 140). Aby tego
dokonac, musi podjg¢ zwigzany z tym wysitek poznawczy i motywacyjny.

Drugg sprawg, na ktorg warfo zwracic uwage w powyzszej definicii, jest warunek powstania cnoty. Her-
bart uzaleznia jq z jednej strony od pefnego wglgdu, czyli catkowitego rozpoznania rzeczywistosd, z drugiej
20§ od rozwazenia wszystkich idei praktycznych. Oczywiscie jest to znowu pewien stan idealny. W rzeczywi-
stosci bowiem ludzkie poznanie jest niedoskonate, a w konsekwencji taka sama musi by¢ rowniez samoocena
podmiotu. Herbart doskonale zdawat sobie sprawe z tego, ze te braki ostabiajg, a niekiedy nawet niszczg
zaufanie do smaku etycznego zarwno u jednostek, jak i w powszechnej swiadomosci. Wyjasniat fo tym, ze
rzeczywistosc tylko wydaije sig zbyt skomplikowana i niezrozumiata, cztowiekowi zas brakuje spokoju, aby
magt watebic sig w swojq sytuacig i ustyszec ,gfos” idei.

1 dotychczasowych analiz wynika, ze cnota wyznacza perspektywe, z jakiej Herbart patrzy na interesu-
joce mnie sfery: szkote, paristwo i Kosciot. W tej triadzie szkole przypada szczegdlne zadanie, dlatego od niej
rozpoczne dalszg czes¢ rozwazan.

" Nalezy zauwazyc, ze wedtug Herbarta przeciwieristwem cnoty nie jest zaprezentowane powyzej zapomnienie, lecz przywara
(Untugend) i wada (Laster). ,Wada [...] rézni sig od przywary tak jok przeciwienstwo od sprzecznosci. Jakikolwiek brak w tym, co
przynalezy do cnoty, jest przywarg, wada natomiast sama w sobie jest czyms pozytywnym” (Herbart, 2008, 5. 140). Te pozytyw-
nos¢ trzeba rozumiec joko okreslong, sprzeczng z cnotq tres¢, w kidrej zakorzeniona jest wada.
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,Nie dla szkoly, lecz dla zydia..."

Ta sama cnota, ktdrg przedstawitem powyzej w kontekscie oceniania estetycznego, jest obecna zarow-
no w Herbarfowskiej teorii nauczania wychowujgcego, jak i jego koncepcji wielostronnosci zainteresowan.
Poswiadcza to nasz autor, ktdry odpowiadajge na zarzut niezrozumiatosci swojej Pedagogiki ogdlnej, w ten
sposb reaguje na niepochlebne stowa Johanna Bernharda Jachmanna:

Recenzent wystapit w czasie, w ktérym [ ..] mojafilozofia praktyczna i gtowny zarys metafizyki od dawna
byty do nabycio w ksiggarniach. A zatem miat moznos¢ o celu wychowania, z ktdrego wedtug tytutu mojo
pedagogika byta wywiedziona, poradzic sig tej ksigzki, w ktorej jedynie doktadne okreslenie i rozwinigcie
tego celu — polegajgcego w krdtkoscina cnocie —znalazto miejsce [...]. Celem wychowania jest cnota
(podkr. J.F.H.)" (Herbart, 1912, 5. 225).

Chociaz, wedtug whasnych stow Herbarta, celem wychowania jest cnota, to ta ostatnia nie zawiera si
w obszarze pedagogiki. Innymi stowy: cnota jest postulatem myslenia i dziotania pedagogicznego. Co to
maczy?

Jako jednos¢ wglgdu i postuchu cnota scala ptaszczyzng poznawczg i praktyczng. Aby mogto sig to
rzeczywiscie dokonac, a wige by powstata cnota, konieczne jest wedtug Herbarta danie cztowiekowi wolnej
rgki w dziataniv. W Ogdlnej filozofii praktycznej stwierdza on lapidamie: ,cnota stara sig dziata¢” (Herbart,
2008, s. 141). Szkota nie gwarantuje fakiej mozliwosci ani nawet nie moze do tego dgzyc, gdyz zgodnie ze
swojg naturg jest ona czasem namystu i powstrzymania sig od dziatania (jok wiadomo, greckie stowo scholé
oznacza wywczas, czyli czas wolny). To ograniczenie przedstawit Herbart w Pedagagice ogdlnej za pomocq
metafory zaczerpnigtej z dziedziny ogrodnictwa. Pisze on:

Uzyskalismy [...] pojgcie zainteresowania, utamawszy niejoko gatgzke z drzewa przejowow zywotno-
§ci ludzkie. [...] C6z wiec utamalismy i czego wzbronilismy? Oto zabroniliSmy czynu (podkr. D.S.)"
(Herbart, 2007, s. 64).

W tym fragmencie nie chodzi Herbartowi o unieruchomienie uczniow na lekji, jak sugerujg niektorzy
interprefatorzy (Nawroczyfski, 1967, s. XLVIIFLII), lecz o podkreslenie nieprzekraczalnej dla edukacji granicy.
W ponizszej mowie nasz autor wyraza jg nastepujgeo:

Starozyme przystowie nakazuje uczyC sig nie dla szkoty, lecz dla zycia. [...] [Czlowiek] musi [...]
siebie sumego poddawac probie, ale tez wyprdbowywac swiat, gdyz tylko przez dziotanie i doznawanie
powstaje samodzielnos¢ [...]. Dlatego nie mozemy chwalic szkoty kosztem Zycia. Uczed musi sta¢
sig mezczyzng, a z kolei mezczyzne przeksztatca Zycie o tyle, o ile
sprzeciwia sig ono szkole (podkr. D.S.)".

L tych stow jasno wynika, ze wedtug oldenburczyka szkote odrdznia od Zycia whasnie to, Ze jest ona
migjscem uczenia sig, a nie dziotania. Paradoksalnie jednak moralny charaker tworzy sig w ogniu prob, czyli
w konfrontacii z realnymi sytuacjami Zycia (przypomng tutaj ggszcz relacji, w ktorych musi odnalez¢ sig czto-
wiek praktyczny). Jedynym dziotaniem, jakie w tym zakresie moze zaoferowac szkota, jest wedtug Herbarta
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prébowanie lub eksperymentowanie (Herbart, 2007, s. 66). Jej whasciwym zadaniem jest przygotowanie
dorastajgcego do samodzielnosci przez ksztattowanie jego horyzontu myslowego.

L ostatniego stwierdzenia mozna wyciggngc wniosek, Ze tres¢ cnoty nie zawiera sig w obszarze pedo-
qogiki. A zatem dziatanie pedagogiczne musi sig opiera na , niepedagogicznych” obszarach zycia. W tym
migjscu warto odwotac sig do przewodniej idei nauczania wychowujgcego, ktdre dgzy do ,wielostronnego
i zrownowazonego zainteresowania” (Herbart, 2008, s. 141). Zgodnie z tym szkota jest instytucjg pedago-
giczng, ktora , przygotowuje indywidualnos¢ do samookreslenia” (Herbart, 2008c, s. 141) przez wzbudzanie
W niej zainteresowania roznymi dziedzinami zycia. ,Jesliby w tym miejscu zapytano, co nalezy czyni¢, aby
osiggngc cnotg, to bytoby to pytanie otwierajgce wejscie do pedagogiki” (Herbart, 2008¢, s. 141).

Po wyjasnieniu zaposredniczajgcej funkcji edukacii przejde teraz do wiezi bilateralnych tgczgeych z jednej
strony religie z politykg (paristwem), a z drugiej z pedagogikq (szkotg). Szczegdlng uwage zwrdce na tresc,
jokimi kazda ze sfer pozapedagogicznych okresla rozumienie cnoty w ujgciu Herbarta.

Religia w paristwie i szkole

Przed przystgpieniem do opisania pierwszej z tych relacji, czyli religic—paristwo, frzeba wydoby¢ gtowny
rys Herbartowskiej koncepcii porzdku spoteczno-politycznego. Jak zauwazono na poczgtku tego artykuty,
dawnym i nieprawdziwym stereotypem jest poglad, zgodnie z ktorym w systemie Herbarta brakue refleksji na
tematy polityczne. Mimo Ze oldenburczyk, wierny powotaniu naukowca, Swiadomie nie angazowat sig w spo-
ry swojej epoki (Prange, 2008, 5. 112-115), fo jednak bardzo wczesnie opracowat teorig Zycia zbiorowego.
Przedstawit jg w drugiej ksiedze wydanej po raz pierwszy w 1808 roku Ogalnej filozofii praktycznej (Herbart,
2008c, 5. 142-148). Aby rozwiac watpliwosci powstajgce wokot gfownej mysli tego dzieta, kilka lat pozniej
—w 1812 roku — pisat w artykule O ciemnej stronie pedagogiki (Uiber die dunkle Seite der Piidagogik):

JPojecie cnoty jest tym pojeciem, ktdre skupia w sobie catg naukg o ideach [...], a nastgpnie po
zakoniczeniu rozwazan nad ludzkimi ograniczeniami i Srodkami zaradczymi, stawia obok siebie zadanie
ksztatcenia cztowieka i zycia obywatelskiego (podkr. D.S.)" (Herbart, 18884,
5. 153).

W stowach tych oldenburczyk jednoznacznie przyznaje, ze osnowg zycia spoteczno-politycznego jest dla
niego cnota. Co ona oznacza w odniesieniu do konkretnego ustroju politycznego, wyjasnia Herbart w mowie
pt. 0 dobrowolnym postuszeristwie jako podstawowej cesze prawdziwego zmysty obywatelskiego w monar-
chiach (Uber den freiwilligen Gehorsam als Grundzug des echten Birgersinnes in Monarchien), ktorg wygtosit
w Krélewcu w 1814 roku z okazji Swieta koronacji krola Prus. Kluczowe znaczenie ma w niej rozrdznienie
dwdch sposobow interpretowania celu paristwa. Z jednej strony oldenburczyk widzi ,pafstwo joko sy-
stem zadan (podkr. LF.H.)" (Herbart, 1888b, s. 264), ktdre , kierownik interesu” (Geschiffsfiihrer),
czyli rzqdzqcy, zleca do wykonania przez swoje agendy. Z drugiej strony funkcjonuje ,pafistwo jako
system wolnych woli (podkr. J.F.H.)" (Herbart, 1888b, 5. 264), w ktrym ,sita pafistwa jest
tylko wowczas odczuwalna w swej wielkosci i czynna, gdy indywidualne wole obywateli spotykajg sie z roz-
kazem monarchy” (Herbart, 1888b, 5. 263). Jednak Herbart nie identyfikuje sig z zadnym z tych stanowisk.
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Pisze on:

Nie wystarcza, Z e paristwo trwa, i Z e jego obywatele sg postuszni. To, co w owym trwaniu i postuszen-
stwie jest szlachetne i pigkne, lezyw gtebi serc, wuczucach ludzi, kazdego z osobna, kto zamieszkuje
swojg ojczyzne, kocha jg i broni (podkr. J.F.H.)" (Herbart, 1888b, 5. 263).

W zwigzku z tym Herbart proponuje trzecig droge: ,panstwo jako system scalajgcy
wolne wole (podkr. J.F.H.)" (Herbart, 1888b, 5. 264). Taki ustréj wymaga jednak , ksztatcenia ogol
nego” (Herbart, 1888b, 5. 266), ktdre przygotuje jednostke do wspdttworzenia ,opinii publicznej” (Herbart,
1888b, 5. 266) i partycypowania w dgzeniu do przyjgtych wspolnie celow. Jakg role ma w tym do spefnienia
szkota?

Powyzsze dywagacie wskazujg, ze potrzeba zaangazowania szkoty w polityke jest oczywista. Jed-
nak w Pedagogice ogdlnej Herbart dookresla: , Precz tylko z wszelkg aktualng politykg!” (Herbart, 2007,
5. 108). Przygotowanie do wejscia w doroste Zycie, czyli odnalezienie swojego miejsca w relacjach spotecz-
nych i politycznych, musi jego zdaniem odbywac sig z dala od biezgcych sporow politycznych przez rozwijanie
zainteresowania oznaczonego etykiefg ,polityka”. Chodzi w nim przede wszystkim o wyrabianie ,sympatii dla
spotecznosci” (Herbart, 2007, s. 106). Mozna by postawic pytanie: co ma to jednak wspdlnego z religig?

Odpowiadajgc, postuzg sig stowami samego Herbarta. W Krdtkiej encyklopedi filozofii stwierdza on:

Paristwo i Koscidt przypominajg nam nasze obowigzki, to pierwsze w imieniu spoteczeristwa prawa, 6w
drugi za$ juko najszersze i najwyzsze spoteczeistwo uduchowione” (Herbart, 1841, 5. 43).

A zatem i jednemu, i drugiemu, zardwno paristwu, jak i Kosciotowi, zalezy whasciwie na tym samym:
wspieraniv kazdego cztowieka w jego indywidualnym dgzeniu do cnoty. Pomimo to ich drogi sq odmienne.
(o sig jednak dzieje, gdy dochodzi migdzy nimi do konfliktu?

Te kwestig rozwazyt Herbart w krdtkim tekscie zatytutowanym Uwagi o rozprawie pedagogicznej pasto-
ra Zippla (Bemerkungen tber einen pédagogischen Aufsatz des Predigers Zippel) 7 1814 roku. Jest to — jok
sam pisze — ,uwaga na marginesie” (Herbart, 1888, s. 290) wystgpienia duchownego protestanckiego Se-
muela Theodora Zippla, ktdry na spotkaniu Pddagogische Sozietdt (Towarzystwo Pedagogiczne) w Krdlewcu
przedstawit propozycje zmian w programie nauczania szkot Srednich. Zanim do tego przejde, krotko opisze
tto polityczne catej sprawy.

Wedtug Hansa-Jiirgena Lorenza atmosferg duchowq drugiej dekady XIX wieku zdominowata w Prusach
festauracja pod sztandarem jednosci tronu i oftarza” (Lorenz, 2007, s. 87). Pomijajqc jej szczegdty, warto
zauwazyc, ze byt to okres, gdy instytucjom Kosciota ewangelickiego zwanym konsystorzami (Konsistorium)
zlecono pefnienie w imieniu paristwa pedagogicznego nadzoru nad szkotami. Stan taki trwat az do korica
pierwszej wojny Swiatowej (Lorenz, 2007, 5. 93).

Herbart streszcza cele wystgpienia pastora Zippla nastepujgco:

Pan pastor Zippel dgzy do uproszczenia nauczania. Aby to osiggngc, chee on pozostawi¢ w szkotach tylko
jeden ijezyk starozymy, obojetnie jaki; temu whasnie oraz nauczaniu religii powinno sig poswigcic znacznie
wigeej czasu niz dotychczas. Wigkszos¢ pozostatych przedmiotow ma by¢ uczona przez czytanie. Do zadari
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nauczycieli nalezatoby wéwczas wprowadzanie do somodzielnej lektury (podkr. JF.H.)" (Herbart, 1888k, s.
290).

Warto zwrdci¢ uwage na perspektywe, z jakiej oldenburczyk rozwaza propozycie jednego z wielu ow-
czesnych , reformatoréw wychowania” (Herbart, 1888c, 5. 292). Mimo ze osobiscie ,w tych okolicznos-
ciach” —jak pisat nieco pozniej w liscie do swojego przyjaciela Friedricha K. Griepenkerla— , Prusy staty sig dla
mnie wigzieniem, i to pod kazdym wzgledem” (cyt. za: Lorenz, 2007, s. 88), jego polemika nie wykracza
poza pedagogike. Herbart przypomina, Ze szkota bazuje na indywidualnej uksztatcalnosci i jej zadaniem jest
wspieranie rozwoju z pewnej z gory okreslonej strony. ,Z sumy sit, ktore sg w stanie ksztattowac cztowieka,
ma ona tylko pewng czes¢, jeden rodzaj, a sg nim nauki (podkr. LF.H.)” (Herbart, 1888¢, 5. 290).
1 drugiej strony oznacza to, ze: ,Nie lezy w mocy szkoty to, czym moze przyczyniac sig do osiggniecia tego
samego celu Swiat, przyktad, obcowanie z innymi, rodzina i przede wszystkim whasna aktywnos¢ kazdego,
kto trudzi sig nad samym sobg” (Herbart, 1888c, s. 290). Whasciwg i jedyng formg oddziatywania szkoty
jest wedtug Herbarta rozszerzanie zainteresowan przez nauczanie. W jednym z pozniejszych swoich tekstow
zauwaza on, Ze to stwierdzenie jest zazwyczaj bigdnie rozumiane, to znaczy: ,,jok gdyby uczenie byto celem,
zainteresowanie za$ Srodkiem” (Herbart, 18914, 5. 528) do jego osiggnigcia. | dodaje: ,Ja ten stosunek od-
wracam. Uczenie ma stuzy ¢ temu, aby powstato z niego zainteresowanie. A zatem uczenie powinno
przemijac, zainteresowanie natomiast ma twac przez cate Zycie (podkr. J.F.H.)” (Herbart, 1891q, 5. 528).
Herman Nohl, niemiecki pedagog reformy, a jednoczesnie jeden z inicjatorow renesansu pedagogiki Herbarta
w drugiej potowie XX wieku, uwaza t¢ zmiang porzgdku nauczania i zainteresowania za , kopernikariski zwrot
w pracy pedagogicznej” (1952, 5. V).

Zgodnie ze sposobem myslenia Herbarta propozyca Zippla zwigkszenia liczby godzin religii i zastgpienia
nimi innych przedmiotow jest nie do zaakceptowania nie tylko dlatego, Ze godzi w wielostronnos¢ zaintere-
sowan, lecz przede wszystkim z tego powodu, Ze przynosi szkodg samemu interesowi religijinemu. Protestan-
cki duchowny uzasadnia swojq ,innowacjg” tym, ,ze mtody cztowiek powinien ogarngc cos ze szczegdlng
mitoscig” (Herbart, 1888, 5. 294), na co Herbart odpowiada: , Monotonia zainteresowania, chochy nawet
byto one najwyzsze, nie jest w stanie wypetnic ludzkiego serca i uczucia (Gemdi)” (Herbart, 1888, s. 294).
Nie mowigc juz o tym, Ze odbiera wychowankom mozliwos¢ wyboru whasnego punktu widzenia $wiata. ,Raz
bythy to punkt religijny, raz estetyczny, innym razem spekulatywny, to znowu ekonomiczny albo wojskowy.
Ktoz magtby wyliczy¢ je wszystkie?” (Herbart, 1888c, s. 296).

1 tych rozwazai wynikatoby, ze Herbart przypisuie religii takg somg, jezeli nie wazniejszg funkce,
jok wszystkim interesom nauczania wychowujgcego. Ponadto podkreslenie naukowego charakteru edukacji
szkolnej sugerowatoby, ze ma on na mysli filozoficzng nauke o religii, ktora nie jest zakorzeniona w zadnej
7 praktykowanych form religii (w jego przypadku chodzitoby zapewne o Koscit ewangelicko-luterariski). Aby
rozwiac te wqtpliwosd, chciatbym zatrzymac sig jeszcze przy ostatnio omawianym tekscie.

Wedtug Herbarta kazde z zainteresowari ma umozliwic uczgcemu sig znalezienie , punktu spoczynku”
(Herbart, 1888, s. 296), ktdry pozwoli mu zaczerpngc sit koniecznych do przezwycigzenia ,totalnosci”
(Herbart, 1888, s. 290) doznan i doswiadczen, docierajgcych do niego z Zycia. Wsrad tych — mozna by

19



[. STUDIA | ROZPRAWY

rzec — osrodkow Swiadomosci religia jest ,punktem nad wszystkimi punktami” (Herbart, 1888c, 5. 296),
innymi stowy, gtownym i najcennigjszym. Czy ma fo oznacza¢, ze powinna rownieZ zajmowac najwigcej
migjsca w programie nauczania? Aby na to odpowiedzie¢, Herbart postuzyt sig trafng metaforg, ktorg warto
przyfoczyC:

, (62 by to byto, gdyby ktos cheiat okreslac wielkos¢ miejsca zajmowanego przez rézne naczynia i przed-

mioty, ktdre ma w swoim domu, wedhug ich wartosci! lle wowczas przestrzeni musiatyby zajg¢ Klejnoty?

1 pewnoscig kamienie szlachetme wzbraniatyby sig przed uzurpowaniem dla siebie tyle migjsca. Do ich natury

nalezy bowiem, ze cata ich drogocennos¢ skupia sig na bardzo matej przestrzeni. To samo muszg sqdzic i ja
o religii” (Herbart, 1888c, 5. 296).

L przedstawionego cytatu wynika, Ze zdaniem Herbarta w szkole nie mozna dopuscic ani do hegemonii
religii, ani jej marginalizacji. W zwigzku z tym pisze on w omawianym tekscie: , W tym celu [tj. na lekdje reli
gii] trzeba wybrac takie godziny, w ktdrych uczniowie sq najbardziej usposobieni” (Herbart, 1888, s. 297).
Choc réwnoczesnie zaznacza, Ze ,najmniejszy nieporzgdek, ktry zdarzy sig na tych zajgciach, trzeba dziesie-
ciokrotnie surowiej ganic (riigen) niz na innych lekcjach” (Herbart, 1888, 5. 297).

Odnosnie do naukowego charakteru nauczania religii w szkole, trzeba mocno podkresic, ze Herbart
uwaza za bezskuteczne i whasciwie sprzeczne z ,uniwersalng potrzebq religii” (Herbart, 1888, 5. 296) po-
stgpowanie, w ktorym rozwlekle wykfada si droge, po ktdrej serce cztowieka ma sig zblizac do Najwyzszego.
Pordwnuje je do , metodycznego wspinania sig po niebiariskiej drabinie z doktadnie wyliczonymi szczeblami,
od jednego do drugiego” (Herbart, 1888c, 5. 297). Zamiast gotowych recept Herbart proponuje zastanowic
sig nad pytaniem: ,Jak najlepiej i najskuteczniej prowadzic lekcje religii w okreslonej szkole i czy nauczyciel
jest wystarczajgco dobrze przygotowany do kazdej godziny?” (Herbart, 1888, 5. 297).

Pofozenie akcentu na subiektywng strong inferesu religiinego nie wyklucza weale potrzeby nauczania
,artykutow wiary” (Herbart, 1888c, s. 297) konkretnej religii czy wyznania. Tym jednak powinien zajqc sie
odpowiedni duchowny podczas niedzielnych kazan. W szkole nalezy przygotowac pod fo grunt przez zazne-
jamianie uczniow z ,wiadomosciami dotyczgcymi rdznych instytucji koscielnych i ich dogmatow” (Herbart,
1888, 5. 297) i uczenie ich przez to tolerancii.

Wracajge do stosunkow bilateralnych migdzy Kosciotem a szkotg, w ponizszym odczycie O stosunku
szkofy do Zycia Herbart w nastepujcy sposob przestrzega przed przekraczaniem kompetencii przystugujgcych
instytugii religijnej:

,Bytoby bardzo Zle, gdyby szkota wpadta na pomyst, aby wiarg — ktdra istieje od dawien dawna — wy-

da¢ niejoko powtdrnie na $wiat, to znaczy: gdyby w szkotach prébowano wspétzawodniczy¢ migdzy sobg,

kto zdobedzie najwigkszy wptyw na Koscidt. Jesliby usitowano czego$ podobnego, wéwczas bez watpienia

Kosciot wstatby z dumg i datby odczuc, Ze jego zwolennikow liczy sig w milionach, podczas gdy szkofa

moze wykaza sig zaledwie setkami tysigcy oraz Ze on oddziatuje bezposrednio na umysty, do kidrych

szkota — jokze czesto na prézno — stara sig znalez¢ okrezng droge przez rozum. W ten sposéb Kosciot ze
stusznoscig i mocg karatby niedyskrecig szkoty”.
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Poszanowanie praw drugiej strony dotyczy jednak takze Kosciota. Kierujgc sig do niego, Herbart postuluje:

Niech on takze wystrzega sig ingerowania w sprawy szkoly i niszczenia kregéw, ktdre nie on nakreslit.
Kosciot potrzebuie cichej stuzby, po pierwsze wtym celu, aby z josnoscig mysli wypowiedziec uczucie
pobonej wiary, po wtdre po fo, aby mdc odebra¢ zabobonom ich bozki i wytrgcic z dtoni niewiary jej
brod, w koficu zas po to, zeby uczynic zados¢ umitowaniu prawdy tych, ktdrzy pragng wiedzie¢, dlaczego
wiara jest starsza niz wiedza oraz dloczego od tak dawna w nig sig nie przeksztatcita. Wszystkie te
zadania moze wykona¢ tylko szkota.Azatem nie nalezy obawiac sig niczego z jej strony,
lecz wrecz przeciwnie: trzeba miec nadzieje na zrealizowanie przez nig tego wszystkiego, co mozna bytoby
stracic, gdyby pod wptywem zniewagi i odrzucenio zmniejszyta sig gotowos¢, z kidrg szkota zazwyczaj
proponuje swojq pomoc (podkr. D.S.)".

Koriczqc te rozwazania, warto wskazac na zasade, wedtug ktdrej powinny by¢ uktadane relacie nie tylko
migdzy Kosciotem a szkotg, lecz rowniez tym pierwszym a parstwem — jest to zasada przyjazni. Z jednej
strony wyraza ona rdwnowartosciowosc tych trzech obszarow ludzkiego zycia, o z drugiej ich wzajemne
powigzanie. W cyfowanym powyzej wystgpieniu nasz autor stwierdza:

Jezeli owa przyjozn ma by¢ trwata, to [...] strony muszq zachowywac nalezny respekt wzgledem siebie.
Nikt tez nie moze ich zmuszac do tego ani podkreslac zalet jednej przez ponizanie drugiej. W przeciwnym
razie nastgpiq tarcia, ktdre bez watpienia skoriczg sig podziatem”.

Okazywanie respektu utozsamia sig tutaj z uswiadomieniem i przyjeciem whasnych kompetenii i ich
granic. Przez to kazdy z obszarow w swoim zakresie przyczynia sig do rozwoju oséb kierujgcych sig w zyciu
zasadg cnoty i wspdtpracujgeych ze sobg w budowaniu sprawiedliwej sfery publicznej.

Uwagi edytorskie do thumaczenia

Koriczqc, zwrdcg uwagg na to, ze przy przektadzie tekstu zamieszczonego w tym numerze joko nastep-
ny zachowano sposob wyrdzniania stosowany przez autora: druk pochyly.

Ponadto szczegdlne podzigkowania nalezq sig Panu Karolowi Samselowi za niezwykle staranne przejrze-
nie przektadu i uwagi stylistyczne. Jego praca pozwolita na udoskonalenie tumaczenia i miata istotny wptyw
na jego ostateczny ksztatt.
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Zum Verhiltnis von Schule, Staat und Kirche bei Herbart

Uber den Zusommenhang zwischen Padagogik (Schule), Politk (Staat) und Religion (Kirche) wird in dem
gegenwiirtig gefiihrten dffentlichen und wissenschaftlichen Diskurs kaum mehr reflektiert. Dennoch bleibt
er ein wichtiges pdagogisches Problem. Dieser Mangel hat den Verfasser des Arfikels dazu veranlasst, auf
die Geschichte der Pddagogik, genau gesagt auf die Theorie des in Vergessenheit geratenen Klassikers phi-
losophischen und piidagogischen Denkens Johann F. Herbart zuriickzugreifen. In seinen Werken gibt es zu
diesem Problem viele Anmerkungen, Textabschnitte und selbstindige Abhandlungen. Trotz der Zeitdistanz
haben sie bis heute nichts an hrem Wert verloren und kinnen sogar beispielhaft sein fiir diejenige Sichtweise,
in der sich das Religiose und die Wissenschaft nicht von vorne herein ausschliessen missen.

Der Artikel setzt sich aus vier Teilen zusammen. Im ersten Teil wird zu dem weit verbreiteten Vorwurf gegen
Herbart Stellung genommen, er sei unpolifisch und den gesellschaftlichen Problemen seiner Epoche entfrem-
det gewesen. Dann wird in Absetzung von dem kapitalistischen Ideal der Industriositit der Tugendbegriff
von Herbart rekonstruiert. Im dritten Teil richtet sich die Aufmerksamkeit des Verfassers auf das lateinische
Sprichwort Non scholae, sed vifae discendum hin, dos in der Herbartschen Theorie Grundlage fiir die Bestim-
mung der Aufgaben der Schule, des Staates und der Kirche innerhalb der Offentlichkeit abgibt. Abschliessend
werden biloterale Beziehungen zwischen Religion und Staat sowie zwischen Religion und Schule analysiert.
Lout Herbart soll Freundschaft zu dem regulativen Prinzip zwischen ihnen werden.
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0 stosunku szkoly do zycia'

W minionym roku obchodzilismy wielkie Swigto trzechsetlecia Reformacii. 7 pewnoscig w kazdym z nas
pozostato wspomnienie famtej wielkiej uroczystosci®. W szczegdlny sposob ten wspaniaty moment historyczny
zostat uczezony przez szkoty. Odnowiono w nich bowiem pamiec o tym, czego Luter cheiat i dokonat, cie-
szono sig z mysli, ze w pewnym sensie caty ruch reformacyjny zrodzit sig pod wptywem dziotania instytucii
szkofy w najszerszym tego stowa znaczeniu, jak rowniez z tego, Ze niezaprzeczalnym faktem pozostanie, iz
[nowozytne] odnowienie nauk byto wielkim fenomenem, ktory dat takze poczqtek dzietu naprawy Kosciota.
Ludziom, ktdrzy uwazali siebie za zdolnych do czytania i rozumienia Swigtych ksigg, szlacheta samoswic-
domos¢ podpowiedziata, Ze nie potrzebujq ani urzedowego wyjasniania [Biblii], nie muszq obawiac sig tez
papieskiej klgtwy, ani spodziewac czegokolwiek po liscie odpustowym. Ta sama swiadomos¢ przetrwata az do
naszych czasow dzigki szkotom, w ktorych nauka jezyka, historia i wiele dyscyplin pomocniczych ustawicznie
noszerzajg swdj zakres, stojgc jednoczesnie na strazy tego, aby nigdy wigcej niewiedza nie przeksztatcita sig
w niepefnoletmiosc‘, a to z kolei w gnusne znoszenie natretnej i chciwej kurateli. Na naszych oczach powstaje

1 Irédto: Uber das Verhlnis der Schule zum Leben (Herbart, 1891h). W podtytule redaktor edycji umiescit nastepuigcy dopi
sek: ,0dczytano podczas posiedzenia Towarzystwa Niemieckiego w Krdlewcu (Deutsche Gesellschaft zu Kanigsberg) z okazii $wigta
koronacii, dnia 18 stycznia 1818 roku” (Herbart, 1891b, 5. 513). Wszystkie przypisy pochodzq od tumacza.

? Wyjosniajqc okolicznosci powstania tekstu, Karl Kehrbach pisze m.in. ,Nalezy [...] przyiac, ze Herbart poszukiwat okazii,
aby wypowiedzie¢ sig na temat stosunku nauki do parstwa i Kosciota. [Z jednej strony bowiem] zaczely sig ukazywac owoce Swigta
Warthurskiego z 1817 roku, z drugiej za$ powotanie von Altensteina do utworzonego wiasnie [w Berlinie] Pruskiego Ministerstwa
Nauczania Publicznego [...] obudzito nowq nadziejg na bardziej korzystme utozenie tych stosunkéw. Aluzie zawarte w wykfadzie do
tych wydarzen sq tatwe do odczytania” (Kehrbach, 1891, s. X).

3 Herbart nawigzuie do Reformationstag (Swieta Reformacii) obchodzonego kazdego roku na pamigtke przybicia przez Marcing
Lutra w 1517 roku 95 tez na drzwiach kosciota w Wittenberdze. 18 pazdziemika 1817 roku z tej okazji odbyto sig na zamku
w Wartburgu spotkanie miodziezy, w ktérym uczestniczyto blisko 500 studentéw reprezentujgcych wszystkie Srodowiska naukowe
Niemiec. Gtownym celem zjazdu byto — oprcz uczczenia okrggtej rocznicy Reformacji — zgdanie poszanowania wolnosci akademickiej
i wezwanie do odbudowy jednosci narodowej Niemiec.

“ W stowach tych pobrzmiewa stynne stwierdzenie Immanuela Kanta: , O$wieceniem nazywamy wyjscie czfowieka z niepefno-
letiosci, w ktdrg popadt z whasnej winy” (1995, 5. 53).
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rodzaj wyzszej nauki o jezyku®. Rowniez wielka ksigga natury nie jest juz tak niezrozumiafa, a obserwade,
wyliczenia i badania wszelkiego rodzaju rywalizujg ze sobg o poznanie praw rzgdzqcych porzgdkiem Swiata.
Tak wigc, kto moze jeszcze twierdzic, ze owo reformatorskie dgzenie catkowicie sig nie powiodto? Kto odwa-
2y sig watpi¢ w zastugi Galileusza, Kopemika, Kepplera, Newtona, Lavoisiera® czy Davy’ego’? Mozna by tu
wymieniac wiele innych osob, lecz niech to, co powiedziatem, wystarczy na potwierdzenie faktu, Ze szkofa
ma prawo z dumg myslec o swojej pracy, podczas gdy z entuzjazmem wspominano czasy i meza, ktoremu
nalezy si pierwsze i najwigksze podzigkowanie za odzyskang wolnos¢ duchowg.

W tym migjscu wypada raz jeszcze postawic odwieczne pytanie o stosunek miedzy szkofg a zyciem,
jednak nie po to, aby powiedzie¢ cos nowego, lecz raczej dlatego, Ze wartki strumien zmieniajgcych si
poglgdow odwraca ustanowiony porzqdek, przystaniaigc prawde, kidra dopiero co wyszta na jaw. Warto wiec
jeszcze raz powtdrzyc to, co juz od dawna znane, i ubrac w nowe stowa.

Starozytne przystowie nakazuje uczy¢ sie nie dla szkoty, lecz dla zycia®. To samo przystowie mogtoby
nas skfonic do zapytania: gdzie jest prawdziwe zycie? Czy w podlegtym dziataniu czasu przejsciu od przyjem-
nosci do cierpienia, od pracy do odpoczynku, czy moze we wznoszeniu sig ponad uwarunkowania czasowe,
w kontemplacii tego, co trwate, w dgzeniu do wiecznie prawdziwego poznania, w rozwazaniu tego, co dobre
i pigkne, jok to przystuguie szkole o tyle, o ile jest dla ludzkiej natury osiggalne? Strzezmy sig jednak, aby
w tym nie przesadzi¢! Niektorzy bowiem chwalg to, co wieczne, nie wiedzgc w ogdle, co warty jest sam
czas. A przeciez wszystkie okolicznosci noszq na sobie jego pigtno, zarowno te, ktdrych potrzebuje cztowiek
szlachetny, aby dokonac czegos trwatego, jak i te, ktdre rozpalajg w piersi mtodzierica pozbawionego jeszcze
charakteru [moralnego] owg iskre, dzigki ktdrej wreszcie objawig sig mu szlachetne dgzenia’. Poza tym sam
czfowiek potrzebuje zmiany, aby sig rozwijac i ksztatci¢ (bilden). Musi on siebie samego poddawac prbie,
ale tez wyprobowywac Swiat, gdyz tylko przez dziatanie i doznawanie powstaje saumodzielnosc, ktora — skoro
sig raz pojawi — uporczywie odrzuca wszelkg zmiang. Dlatego nie mozemy chwalic szkoty kosztem zycia.
Uczen musi stac sig mezczyzng, a z kolei mezczyzng przeksztatca zycie o tyle, o ile sprzeciwia sig ono szkole.
Medrcy, o ktdrych rozprawia sig w szkole, stali sig mezczyznami rowniez przez zycie. Musieli oni wedrowac
i blgdzic, co wigcej, mierzyC sig z roznorodnymi kfopotami, zanim w koicu przygameto ich owo miejsce
(Wohnsitz), z ktorego mogli odtgd badac czas do tej pory poddajgcy ich probie. — Tak wiec za szczesliwego
niech sig uwaza ten, kfo osiggnat spoczynek (Ruhe) owego miejsca. Nie kazdy spoczynek bowiem chroni nas

> Nuzia do badari jgzykowych prowadzonych w czasach Herbarta przez takich myslicieli, jok Friedrich W.J. Schelling (1775-
-1854), Karl W.F. Schlegel (1772-1829), Friedrich D.E. Schleiermacher (1768-1834) czy Wilhelm von Humboldt (1767-1835). Ich
prace zainiciowaty hermeneutyke bibliing, a nastepnie wspétczesng filozofig hermeneutyczng.

¢ Antoine Laurent de Lavoisier (1743-1794) — francuski fizyk i chemik, nazywany ojcem nowoczesnej chemii.

" Humphry Davy (1778-1829) — angielski chemik i fizyk. W 1815 roku skonstruowat bezpieczng lampg gomiczg, tzw. lampg
Davy’ego.

8 Non scholae, sed vitae discendum. Doglebng interprefacie tej sentencii przedstawit Herbart w swojej Pedagogice ogdlnej
(2007,5.122-125).

? Kierownictwo duchowe, jok Herbart nazywa towarzyszenie wychowankowi w osigganiu petnej samodzielnosci Zyciowej,
przedstawia pigty i szsty rozdziat trzeciej ksiegi jego Pedagogiki agdlnej (Herbart, 2007, 5. 157-196).
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przed zmiang. Jest odpoczywanie prowadzgce do nudy — niecierpliwe, w ktdrym puste momenty odczuwa sig
kazdy z osobna jok mate kolce, ktdre zmuszajg do zmiany potozenia. Kto zbytnio przyzwyczait sig w zyciu do
podniet i wszystie swoje sity zuzyt w pogoni za rozproszeniami czy przyjemnosciami, ten, gdy przez dhuzszy
czas bedzie ich pozbawiony, sam siebie nie rozpozna. Zycie wewnetrzne zbutwiato w nim niemalze tak samo
jok zewnetrzne. Wprawdzie cztowiek ow jest ,dla Swiata”, ale tego Swiata nie potrzeba w szkole.

A zatem najlepszg drog jest ta, ktéra prowadzi ze szkoty do Zycia i z powrotem — z Zycia do szkoly.
Jezeli jednak okolicznosci na to nie pozwalajg i wedtug obowigzujgcych norm spotecznych , cztowiek szkoty”
(Schulmann) i, cztowiek Swiatowy” (Weltmann) sq dwiema rdznymi osobami, ktore nie mogq sie fak tatwo
zamieni¢ migjscami, fo czy bedziemy mogli jednoznacznie dowies¢ wewnetrznej przewagi jednego nad dru-
gim? Chyba tylko z trudnoscig. Obaj bowiem w rownym stopniu przyczyniajq sig do wyrazenia tego, co jest
wprawdzie dwojakie, ale ze sobg pofgczone, i co niewgtpliwie znajdujemy w spoteczenistwie. Jakze czgsto
bowiem napotykamy w relacjach migdzyludzkich przyktady potwierdzajgce to, Ze mimo podziatu pracy jeden
liczy na drugiego. Ten ostatni musi niejako uzupetnic aktywnosc tego pierwszego, aby nie stafa sig sama dla
siebie bezuzyteczna.

Jezeli w , cztowiek Swiatowy” jest jednoczesnie politykiem, to w wyniku dominacji paristwa nad szkotg
zdobywa on zewnetrzng przewagg. Czyz bytoby mozliwe, aby paristwo — skoro juzZ istnieje — zaakceptowato
podlegfos¢ wzgledem czegos?! Zgodnie ze swojg naturg musi ono raczej wszystko sobie podporzgdkowac.
Mozna je rozpoznac whasnie po whadzy, ktora w nim dziata, polityka zas po tej jej czesdi, ktdra przez niego
przemawia. Jednakze na pewnym terytorium moze panowac tylko jedna whadza. Pluralizm sprzecznych do-
minacji prowadzi do wojny'. Ale tutaj to starcie dokonywatoby sig skrycie i stopniowo (schleichend). Pytano
by, ktdra z owych wadz jest silniejsza. Juz sama watpliwos¢ odnosnie do wyzszosci jednej nad drugg znosi
oddziotywanie obu, to znaczy unicestwia je, a przez to rowniez [degraduje] paristwo. Jezeli wobec tego
znana jest szkole jego natura — a tej mgdrosci politycznej nie powinno w niej brakowac — to nalezy stosunek
tej instytucji do paristwa rozumiec w taki sposob, ze od zewngtrz jawi si ona juko podporzgdkowana, a wigc
czynigea postusznie to, co paristwo rozkaze, i nietolerujgea tego, co winna unikac. Jednak jest to rozwigzanie
tylko na tg chwilg i dlo danego przypadku. Po gtebszej analizie odkrywa sig zupetnie innq relacje. Kto chce
bowiem rozkoszowac sig owocami ziemi, ten musi sie strzec, aby zielonych pol nie zamieniac w pustynie. Tym
samym zaden nakaz nie moze zastgpic tego, co szczodra ziemia oferuje sama z siebie, jezeli tylko pozwoli sig
iej swobodnie dziatac. Zapewne mozna wysiac wybome ziamo w niezaorang rolg, ale zeby nasienie zakietko-
wato, wyrosto i przyniosto plon, trzeba cierpliwie czekac i nie mozna niczego wymusic rozkazem. Sens tego
porownania jest oczywisty. Jezeli paristwo wie, jak bardzo potrzebuje szkoty, to bedzie sig wystrzegato tego,
aby nie zakfocac jej wewngtrznego dziatania, choc od zewnqtrz bedzie miato jg pod ciggtym nadzorem. Jak
bardzo potrzeba szkdt w parstwie? — tego Swiadomy jest kazdy polityk, ktdry kiedykolwiek powaznie zadat
sobie nastepujgce pytanie: na czym — koniec koricdw — opiera sig w parstwie wszelka whadza i skutecznos¢

1% Teorig powstania spoteczeristwa i kreowania ustroju politycznego wytozyt Herbart w Ogdinej filozofii praktycznej. Za istotne
nalezy uzna¢ wprowadzone tam rozrGznienie migdzy wspolnotg towarzyskg a spoteczeristwem oraz whadzg a paristwem (Herbart,
2008¢, 5. 142-144).
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rozkazywania? Na jokim to drzewie rosnie berto, za ktdrego pomocg rzgdzg krolowie? Czy natura moze
sama z siebie wytworzy¢ wiadze przystuguigeq rzgdzgeym i czy naprawdg herkulesowa sita i wzrost olbrzyma
sq Zrodtem tej koniecznosci, ktdra towarzyszy stowom panujgcych i ich spofecznej aprobacie oraz dziataniom
tych pierwszych i ich cierpliwemu znoszeniu przez poddanych'?

Alez nic z tych rzeczy! Opinia albo raczej cudowny splot ludzkich mnieman jest tym, co niejako przyros-
nigte do whadcy jok system nerwowy podporzgdkowuje mu muskuty wielu stug'. Co wiecej, serca i umysty
pomocnikow wszelkiego rodzaju spetniajg wszystko, czego on zapragnie, podczas gdy on jeszcze sig waha,
czy w ogole czegos chee i jok ma to zrealizowac. W ten sam sposob ciato cztowieka stuzy jego duchowi.
Podobnie rowniez jeden cztowiek wznosi sig na ramionach setek dopdty, dopdki jest takie sumo zestrojenie
ich woli. Jesli jednak ulegnie ono rozprzgzeniu, wowczas koriczy sig ten cud i na jaw wychodzg zupetnie
inne zdarzenia. Podobnie jest w parstwie, gdy , zachoruje” opinia publiczna. Jakze starannie urabiali jg sobie
w ostatnich czasach wielcy whadcy swiadomi jej niedoskonatosci. Jak misternie mieszali oni prawdg i wymyst,
aby zachowa¢ w ludziach przeswiadczenie, ze postuszenistwo jest konieczne i pozyteczne. Chodzito oczywi-
Scie 0 postuszenistwo wzgledem nich, whadcdw, gdy rzgdzili juz w sposb despotyczny zelaznym bertem. Ktoz
w tej chwili nie pomyslat o Napoleonie i bureau de I'opinion publigue? Kto nie przypomniat sobie cesarskiego
uniwersytetu, ktory nie byt niczym innym, jak tylko szkotg w kajdanach? Albo tez pomysimy o starozytnych
auforach, Ktdrzy, uznani za ,whasnos¢” panujgcego, mimo swej nieSmiertelnosci byli traktowani jok bez-
duszne przedmioty? W ten sposéb paristwo usitowato zapanowac nad szkofg, wiedziato bowiem, jok mocno
oddzituje ona na opinig, juk gteboko ingeruje — nawet mimowolnie — w warunki sprawowania whadzy.
Ale szkota nie da sig w ten sposb ujarzmic, a na pewno nie przez panstwo. Szkota jest stara, parstwo zas
zawsze pozostaje miode. Wiek, jaki osigga nawet najstarszy wiadca, w stosunku do wieku szkoty jest zawsze
dzieciristwem, natomiast wiek najstarszego rodu panujgcego wobec niej — mtodoscig. W panstwach zmieniajg
sig ludzie, w szkole zas zmieniajq sig opinie, ale tylko podskdmie, gdyz korzenie tych opinii pozostajg w prze-
wazajgcej czesci te same. Dlatego tez w szkole dziata niezmienna sita, ktorej owoce paristwo moze czesciowo
sobie uzurpowac lub nowet je mamowac, nie moggc jednak zmienic nic w naturze owej sity.

Wystarczajgco wiele juz powiedziatem dla przypomnienia, ze migdzy pafstwem a szkotg, dzigki wpty-
wowi tej ostatniej na opinig, panuje stosunek zaleznosci. Owa zaleznos¢ jest obustronna i na prozno parstwo
dgzy do zowtaszczenia jej wedtug wiasnego upodobania.

Pozostato nam jeszcze porGwnanie Kosciota ze szkotg. Koscidt jest wsrdd form Zycia spotecznego prawie
tak somo wazny jok paristwo. Ale jok mamy go sobie wyobrazi¢ w tym stosunku? Czy powinno sig go przed-
stawiac joko wyksztatcong hierarchig, ktdra z surowoscig stoi na strazy wiary, nauki i kultu oraz doktadnie
kontroluje kazdego cztonka wspdlnoty, aby wystarac si¢ mu o zbawienie duszy z przezomoscig podobng do
zapobiegliwosci obserwowanej w dobrze urzgdzonym przytutku dla ubogich, w ktdrym troszczy sig o to, aby

1" Poglody na temat specyficznego charakteru koniecznosdi, ktora warunkuje prawidtowe funkcjonowanie kazdego rodzaju
ustroju politycznego przedstawit Herbart w mowie wygtoszonej na Uniwersytecie w Krélewcu w 1814 roku. Znamienny jest juz sam
tytut: (ber den freiwilligen Gehorsam als Grudzug des echten Biirgersinnes in Monarchien, czyli O dobrowolnym postuszerfstwie jako
gldwnym rysie prawdziwego zmysty obywatelskiego w monarchiach (Herbart, 1888b).

12 Inakomitq analize funkeji opinii publicznej zawierajg Politische Briefe (Listy polityczne) Herbarta (1888d).
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zdolnym do pracy dostarczy¢ zajecia, niezdolnym chleba, a chorym lekarstw? Nie chcg szukac dla tego porow-
nania zadnego potwierdzenia w Zyciu. Najprawdopodobniej nie ma go tez w tym, czym jest Koscidt w obecnej
chwili, co najwyzej w tym, co by z nim sig stato, gdyby postuchano niektorych propozycji sktadanych gtosno
w ostatnich czasach'®.

Kosciot ma swojq niezmienng podstawg w potrzebie wiary w Boga, ktora jest tak ogdlna, Ze ani szkota,
ani paristwo nie mogtyby sie jej wyzbyc, nawet gdyby kiedys wpadty na pomyst podiecia takiej proby. Ze
swej natury wiara jest czyms, co istieje w stanie pewnego zawieszenia i ciggle wchodzi w relacje z tysigcami
najroznorodniejszych swiatopoglgdow. Z pewnoscig jest rzeczq zbawienng, aby strzec sig przed zbyt silnymi
wahaniami wiary, a7 joki$ niewfasciwy stosunek nie spowoduje zmiany — reformacji. Dawno temu Kosciot
2wrdcit uwageg na to, Ze ludziom trzeba zostawic wystarczajgco wiele swobodnej przestrzeni, aby zewngtrzne
wyznanie, ktore pozbawia wolg wolnosdi, nie zajgto miejsca wiary. Wowczas bowiem usmiercajgea litera
zastgpitaby ozywiajgcego ducha. Z tym Kosciotem, ktdry fego whasnie sig wystrzega, szkota z trudem moze
znajdowac sig w innym stosunku niz przyjacielski. Chochy pojawita sig nierdwnos¢ migdzy przyjaciotmi i jeden
z nich stat i bardziej dystyngowany, gdyz jest konieczny dla o wiele wigkszej liczby ludzi, ktdrzy go chwalg
i szczodrze wyposazajg oraz stuchajg kazdego jego stowa jak rady i dzigkujg za nie jok za pocieche (podczas
qdy drugi nie potrafi przemawia¢ do rzesz i obraca sig tylko w wgskim kregu zainteresowanych), to w niczym
nie zmieni to nastawienia, ktdre obaj od dluzszego czasu majg wzgledem siebie. Znacznie gorzej bytoby,
qdyby jeden naprzykrzat sig drugiemu przez nuzgcq natarczywosc. Bardzo Zle zas wedy, gdy szkofa wpadto-
by na pomyst, aby wiarg — ktdra istnieje od dawien downa — wydac niejoko powtdmie na Swiat, to znaczy:
qdyby w szkofach probowano wspdtzawodniczy¢ migdzy sobg, kto zdobedzie najwigkszy wptyw na Kosciot.
Jesliby usitowano czegos podobnego, wowczas bez watpienia Koscit wstatby z dumg i dathy odczuc, ze jego
2wolennikéw liczy sig w milionach, podczas gdy szkota moze wykaza sig zaledwie setkami tysigcy oraz ze
on oddziatuje bezposrednio na umysty, do ktdrych szkota — jukze czesto na prézno — stara sig znalez¢ okrez-
ng droge przez rozum. W ten sposob Kosciot ze stusznoscig i mocq karathy niedyskrecje szkoty. Jednak niech
on takze wystrzega sig ingerowania w sprawy szkofy i niszczenia okregow, ktdre nie on nakreslit'. Kosciot
potrzebuje cichej stuzby, po pierwsze w tym celu, aby z jasnoscig mysli wypowiedzie¢ uczucie poboznej wiary,
no widre po to, aby mc odebrac zabobonom ich bozki i wytrqcic z dtoni niewiary jej brof, w koricu zas po
to, Zeby uczynic zados¢ umitowaniu prawdy tych, ktdrzy pragng wiedzie¢, dlaczego wiara jest starsza niz
wiedza oraz dlaczego od tak dawna w nig sig nie przeksztatcita. Wszystkie te zadania moze wykonac tylko

13 Trem rozwazan dotyczgeych Kosciota byta zmieniona sytuacja polityczna po kongresie wiederiskim. Na mocy dekretu z dnia
30 listopada 1815 roku rzgd pruski rozwigzat wszystkie niezalezne gremia naukowe, a caly system edukacji — za wyjgtkiem
uniwersytetow — podporzqdkowat radom konsystorialnym Kosciota protestanckiego. W ten sposob zostat zainicjowany kierunek po-
lityczny okreslany mianem ,jednos¢ tronu i oftarza”, ktéry spowodowat podporzgdkowanie Kosciota ewangelickiego i whgczenia go
w zadonie umacnionia whadzy rzadowej. Juz rok wezesniej Herbart zajot krytyczne stanowisko odnosnie do kierunku zachodzgcych
zmian (Herbart, 1888¢).

1 Nuzja do stow wypowiedzianych przez jednego z najwigkszych starozymych uczonych, Archimedesa z Syrakuz (287 p.n.e.
— 212 p.n.e.), ktdry zaskoczony przez rzymskiego legioniste w chwili roztrzgsania jakiegos problemu matematycznego miat powie-
dziec: Nol turbare circulos meos (Nie burz moich okregow).
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szkota. A zatem nie nalezy obawiac sig niczego z jej strony, lecz wrecz przeciwnie: trzeba mie¢ nadziejg na
zredlizowanie przez nig tego wszystkiego, co mozna bytoby stracic, gdyby pod wptywem zniewagi i odrzuce-
nia zmniejszyta sig gotowos¢, z ktorg szkota zazwyczaj proponuje swojg pomoc. Jezeli owa przyjozi ma by¢
trwata, to obie strony muszg zachowywad nalezny respekt wzgledem siebie. Nikt tez nie moze ich zmuszac
do tego ani podkreslac zalet jednej przez ponizanie drugiej. W przeciwnym razie nastgpig tarcia, ktore bez
wgtpienia skoriczg sig podziatem.

Niedoskonatos¢ wstepnych zaryséw, za ktdrych pomocq staratem sig przedstawic stosunek szkoty do
2ycia, w ogolnosci i tylko w jego najwazniejszych formach spotecznych: paristwie i Kosciele, sktania do proshy
0 szczegdlng wyrozumiatos¢. Odwotam sig w tym migjscu do stow Kanta, ktdre dotyczg tego samego zagad-
nienia:

Kiedy etyka uzna Swigtos¢ swego prawa za przedmiot najwyzszego szacunku, to na poziomie religii z naj-

wyzszej przyczyny wypefniajgcej owe prawa czyni przedmiot uwielbienia i ukazuje sig w jego majestacie.

Jednak wszystko, nawet co$ najbardziej wzniostego, ulega pomniejszeniu w rekach ludzi, gdy uzyjg oni jego

idei dlo swojej korzysci. Co, co mozna prawdziwie czcic tylko tam, gdzie szacunek dlar jest nieprzymuszo-

ny, zniewala sig do przyjmowania takich form, kidrym powazanie mozna zapewni jedynie przez prawa

przymusu, a to, co samo siebie wystawia na otwartg krytyke kazdego cztowieka, musi podda¢ sig krytyce

posiadajgeej whadze, ti. cenzurze™.

0d czasow, gdy w ten sposob Kant uskarzat sig na relacje migdzy szkofg a paristwem i Kosciotem, wiele
zmienito sig na lepsze. Niech zatem to, co dobre, trwa dalej i pod wptywem nowych udoskonaler nie zostanie
lekkomyslnie utracone!

Przettumaczyt z jgzyka niemieckiego i opracowat Dariusz Stepkowski SDB

15 (yt. za: Kont, 2003, s. 30.
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Michat Glazewski
Uniwersytet Zielonogorski

Dystopia
albo ontologia Zto-bytu

,Szaleristwo ucicha, kiedy zmeczy sig whasnym krzykiem.
Jest przerwa na prawo, przerwa na pokdj, przerwa na cywilizacje”.

B. Wojdowski, Chleb rzucany umartym (2005, s. 204)

Artykut traktuje o fenomenie dystopii, ktéry joko antonimiczne pojecie utopii moze stanowic dlo pedagogiki
#rédto inspiracii w sensie radykalnego sposobu myslenia o spoteczenstwie, cztowieku i wychowaniu, antycy-
pujgc w postaci jej sceptycznego alfer ego skutki realizacii projektow Powszechnej Szczgsliwosd, dystopia
moze by¢ Zrodtem pedagogicznego pragmatyzmu i wstrzemigZliwosci wobec pedagogicznej ,woli mocy”.
Autor analizuie w artykule kolejno: Zrédtostow samego terminu , dystopia”, wybrane definicie tego pojecia,
cechy dystynktywne dystopii, odrdzniajgce jg od anty-utopii czy czamej utopii, oraz dokonuje przeglodu naj-
bardziej reprezentatywnych dla gatunku pozycii literackich i filmowych — od starozytnosci po wspétczesnosc,
dokonuigc przy tym typologizacji charakterystycznych whasciwosdi, sktadajgeych sig na differentia specifica
dystopii.

Narodziny dystopii

Dla pedagogiki pojgcie utopii moze stanowic Zrodto inspiracji w sensie radykalnego sposobu myslenia
0 spoteczeristwie, cztowieku i wychowaniu, lecz takze — w postaci jej sceptycznego alfer ego — dystopii,
ktéra antycypuje ponure skutki realizacii takich projektow, moze by Zrodtem pedagogicznego pragmatyzmu
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"\

i wstrzemieZliwosci wobec pedagogicznej hybris, pychy mocy sprawczej ,inzynierow dusz”', wynikajgcej
7 postrzegania — jak pisat Herbert G. Wells, jeden z najznamienitszych autorow powiesci utopiinych — , historii
jako wyscigu miedzy katastrofg a edukacjg” (Wheen, 2005, s. XI).

,Mapa swiata, ktéra nie obejmuje Utopii, nie warta jest, by na nig spojrze¢” — twierdzit Oscar Wilde
(2001, 5. 54), lecz kto bytby na tyle szalony, by chcie dobrowolnie w niej zamieszkac? ,,Utopie sg odwro-
conymi obrazami — fotograficznymi negatywami — swych czasow” (Wheen, 2005, s. XIV), stanowig wyraz
tesknoty za spetnieniem, doskonatoscig, pewnoscig, Ze prawda, dobro i sprawiedliwos¢ nie sg tylko intersu-
biektywnymi artefaktami spotecznymi, ale realng substancig bytu; dystopia natomiast to ,odwrotna strona”
(Willke, 2002, 5. 7) utopii, ,rzeczywistos¢ komplementama spoteczedstwa” (Willke, 2002, s. 7), ktdra od-
zwierciedla wszystkie jego najgorsze leki i koszmary, i ktdra pojawia sie niechybnie, gdy utopia rzeczywiscie
zaistnieje jako postulowany ostateczny system spoteczny, utopia d rebours, jej negatyw, substancjonalny Zto-
Byt? — systemowao zinstytucjonalizowany absolut, doskonaty, konieczny, zupetny, istmiejgcy jako manichejska
negacja obecnosci dobra — w ktdrym cztowiek, owo podmiotowe Arystotelesowskie politikon dzoon, zostaje
zredukowany do funkgii trybiku w deterministyczno-finalistycznej machinie Powszechnej Szczgsliwosci.

Autorstwo pojgcia dystopia przypisuie sig Johnowi Stuartowi Millowi (1806-1873) — angielskiemu
filozofowi, politologowi i ekonomiscie, ktdry wygtaszajgc 12 marca 1868 roku w Izbie Gmin parlamentu
angielskiego mowe skierowang przeciwko opozycji, powiedziat o swoich przeciwnikach politycznych: , Zo-
pewne zbytim pochlebstwem jest nazywanie ich utopistami. Powinno sig ich raczej nazywac dys-topistami
albo kako-topistami. To, co powszechnie zwie si¢ Utopig, jest bowiem czyms zbyt dobrym, aby by¢ mozliwym
w praktyce; lecz to, czego oni zdajq sig pragnqc, jest zbyt zte, aby znaleZ¢ praktyczne zastosowanie™.

Kontekst mowy pozwala przypuszczac, ze Mill miat na mysli miejsce, gdzie rzeczy majg sig Zle, rodzaj
spotecznego Zfo-bytu, a nie prostg odwrotnos¢ utopii, gdyz grecki przedrostek dys- albo dis- znaczy chory, zly
lub nienormalny i nie stanowi zaprzeczenia t+ joko kalamburu ow, czyli nie oraz e, czyli dobry. Biorge pod
uwage intencig Milla, mozna adekwatnie dokonac translacji tego terminu juko ,utopii negatywne;”.

Dystopia, podobnie jak utopia, stanowi zatem forme deskrypqji fikcyinego spofeczenistwa, umiejsca-
wianego przewaznie w przyszfosci. Stosuje sig do niego takze pojecia pokrewne, jok cacotopia, kakotopia
(gr. caco— zty), antyutopia, utopia negatywna, czarna utopia.

Dystynkcja migdzy antyutopig a dystopig nie jest jednoznaczna. Bardzo czesto te dwa pojecia sq po
prostu stosowane zamiennie, tak jak np. w hasle , Antyutopia” w Stowniku Wyrazow Literackich, gdzie an-
tyutopia (anty-utopia) i dystopia s traktowane synonimicznie: dystopie albo inaczej ,antyutopie sg zwykle
polemikg z utopiami, z ich ideologiq i wiarg w $wietlang przysztos¢; to co w utopii jest traktowane joko

I Przyszta rzeczywistos¢ wychowawcza nie moze by¢ dla pedagoga rezultatem spontanicznego rozwoju spotecznego, lecz
tworem jego dziotalnosci” (Kotowski, 1976, 5. 71).

2 Pojgcia Zto-Bytu uzywam za Zbigniewem Kwieciriskim jako Swiata , fatszywych ideologi-uzasadnien, ze stafus quo Zo-Bytu,
[...] narzuconymi rolami i dogmatami” (Kwieciriski, 1990, s. 333).

3,It is, perhaps, too complimentary to call them Utopians, they ought rather to be called dystopians, or cacotopians. What
is commonly called Utopian is something too good to be practicable; but what they appear to favour is too bad to be practicable.”
(Oxford, 1989, 5 143).
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przejaw idealnej organizaci spofeczenstwa, w antyutopii jest traktowane joko czynnik ograniczajgcy swobodg
jednostki, dominacji nad nig systemu i maszyny” (Sfownik, 1989, s. 35).

Lyman Tower Sargent podkresla jednak, ze dystopia jest specyficzaym rodzajem utopii negatywne
— Nigistnigjgcym spoteczeristwem, opisanym ze znaczqeq dbatoscig o szczegdty i zwykle osadzonym gdzies
w czasie i przestrzeni, ktore autor stara sig ukaza¢ wspotczesnemu mu czytelnikowi jako znaczgco gorsze
niz to spoteczefistwo, w jakim tenze czytelnik zyje” (Sargent, 1994, s. 9). Dla zoangazowania czytelnika
literatury dystopijnej istotna jest mianowicie pewna jej cecha, ktdrg mozna by okreslic joko , swojskos¢”. Nie
wystarczy bowiem ukaza ludzi, Zyjgcych w spoteczenistwie, ktdre wydaje sig antypatyczne, lecz spofeczen-
stwo to, juk w przytoczonej definicji Sargenta, musi wywotywac skojarzenia z terazniejszoscig, odwotywac sig
do whasnych doswiadczen czytelnika. Powinien on zidentyfikowac pewne wzorce czy tendencie rozwojowe
prowadzqce do dystopii, by jego przezycia staty si¢ bardziej angazujgce i ptodne. Autorzy postugujg sig niekie-
dy dystopig dla ekspresji wasnych obaw i trosk wobec wspdtczesnych im procesow spotecznych, np. Ayn Rand
napisata Hymn (Anthem, 1938)* jako przestrogg przed podporzgdkowaniem jednostki paristwu, ktdrego
doswiadczyta w Zwigzku Sowieckim, a kanadyjska pisarka Margaret Atwood (ur. 1939) stworzyta Opowies¢

* Alissa Zinowiewna Rosenbaum (1905-1982), rosyisko-amerykariska pisarka, scenarzystka teatralna i filmowa, filozof. W Pok
sce dotychczas zostaly wydane nastepujgce jej utwory: ,Hymn” (Anthem), ,Zrédto” (The Fountainhead), ,Cnota egoizmu” (The
Virtue of Seffishness), ,Powrdt cztowieka pierwotnego” (The Return of the Primitive) i, Atlas Zbuntowany” (Atlas Shrugged). Hymn
ukazuje dystopiing wizjg Swiata w przyszlosci, w ktorym kolektywizm triumfuje do tego stopnia, Ze stowo ,jo” zupeknie znikngto
7 jezyka oraz z pamiedi ludzi. Rowny 7-2521, piszgc w ukryciu, w podziemnym tunelu, wyjasnia swojg sytuacjg i charakteryzuje
spoteczeristwo, w ktorym przyszto mu zy¢. W odniesieniu do samego siebie i do innych uzywa wytgcznie zaimkow osobowych liczby
mnogiej (my, nasze, oni), co jest wynikiem postanowienia Rady Swiata (World Counci), aby wyeliminowac wszelkie idee indywidu-
alistyczne. Ludzie byli paleni na stosach, jesli zdarzyto sig im powiedziec Niewypowiadalne Stowo (Unspeakeble Word) — ja, mnie,
sam, sobie. Rowny 7-2521 wspomina swoje downe Zycie: byt wychowywany wraz z innymi dziecmi w Swiecie Hymnu, oddzielony od
rodzicow, w Domu Dziecigctwa; potem przeniesiono go do Domu Ucznia, gdzie rozpoczat nauke. W tym czasie uswiadomit sobie, ze
jest inny niz wszyscy: ma fatalng sktonnos¢ do sumodzielnego myslenia i zadowania pytar, niechetnie rezygnuje z whasnej tozsamosci
na rzecz innych, a fo stanowito pogwatcenie pryncypiow, na ktdrych opierato sig spoteczeristwo Hymnu. Wyrdzniat si¢ w matematyce
i naukach przyrodniczych i marzyt o tym, by zosta¢ Uczonym. Jednak Rada Powotari (Council of Vocatins) wyznaczata arbitralnie
zawdd dlo kazdego — jemu przeznaczono pracg Zamiatacza Domaw i Ulic. Akceptuje ochoczo ten wybdr Rady, traktujge go joko rodzaj
odkupienia winy (pragnienia uczenia sig). Pewnego dnia znajduje przypadkiem wejscie do podziemnego tunelu i zaczyna go badac,
whrew obowigzujgcym zakazom Rady. Stwierdza, Ze tunel pozostat z downych Niewypowiadalnych Czaséw (Unmentionable Times),
jeszcze z okresu przed powstaniem spofeczeristwa Hymnu. Réwny 7-2521 przeprowadza potajemnie w tunelu eksperymenty i udoje
mu sig na nowo odkry¢ prod elektryczny i wynalez¢ zarGwke. Decyduie sig przedstawic swoje dokonania Swiatowej Radzie Uczonych
(World Council of Scholars), aby ci poznali sie na jego talencie i pozwolili mu sig do nich przytgczy¢. Pewnej nocy spedza jednak zbyt
wiele czasu w tunelu, jego nieobecnos¢ w Domu Zamiataczy Ulic zostaje zauwazona, zostaje aresztowany i umieszczony w Patacu
Pobytu Korekcyinego (Palace of Corrective Deention). Tam jest poddawany torturom, ale udaje mu sie szczgsliwie zbiec. Nustepnego
dnia udaie sie do Swiatowej Rady Uczonych i prezentuje im swoie odkrycia. Przerazeni uczeni odrzucaig je, poniewaz nie zostaly
zatwierdzone przez Radg i grozq zakidceniem rownowagi w $wiecie. Prébujg je zniszczy¢, a wredy Rowny 7-2521 ucieka z nimi do
losu poza Miastem. Tam zdaje sobie sprawe, Ze jest wolny, zaczyna pojmowac okropnos¢ dotychczasowego Zycia i spoteczenstwa.
W gérach odkrywa dom z dawnych Niewypowiadalnych Czaséw, zachowany w doskonatym stanie, i decyduje sig w nim zamieszkac.
(zytajge znalezione w bibliotece ksigzki, odkrywa, ze Niewypowiadalnym Stowem, za ktdre grozita kara Smierdi, jest ,jo”. Ksigzka
koriczy sig rozwazaniami, jok cztowiek magt zrezygnowac ze swej indywidualnosci, i kresli wizig przysztosci, w ktdrej jg odzyska na
nowo. Osfatnie stowo powiesci — EGO — protagonista wykuwa w skale jako inskrypcje.
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podrecznej (1985)° joko przestroge przed wzrostem fundomentalizmu religiinego w USA i hipokryzji femi-
nizmu lat siedemdziesigtych; Rok 7984 Orwella opiera sig z kolei na tendencjach, ktore w 1948 roku, gdy
powstawata powies¢, uwidaczniaty sig w postaci nadchodzgcej , zimnej wojny”.

Inny autor, Gary Saul Morson, natomiast rozumie dystopie ponadto jako: , ten rodzaj anty-utopii, ktory
dyskredytuje utopie portretujgc prawdopodobne efekty ich realizacji, w przeciwiedstwie do innych anty-utopii,
ktdre dyskredytujg mozliwos¢ ich realizacii lub eksponuiq szalefistwo albo nieadekwatnos¢ proponowanych
zatozen czy logiki” (Morson, 1981, 5. 116).

Stosowanie terminu ,dystopia” dla wszystkich literackich prezentacji, majgcych zdyskredytowac, osmie-
szy¢ czy zdeprecionowac paradygmat utopii w formie ,Swiata na opak”, moze zatem podlegac pewnym
restrykcjom formalnym ze wzgledu na funkcjg komparatystyczng dystopii (Sargent) — zwykle o charakterze
diachronicznym — oraz jej funkcjg antycypacying — kasandryczng wizjg spotecznej dysfunkcii. Te dystopijne
efekty realizacji idei utopii polegajg z reguty na zaistnieniu ,kiedyS i gdzies” autorytamej albo totalitamej
formy rzqdow lub innego rodzaju spotecznej kontroli o drgczgcym, przyttaczajgcym, wszechobecnym charak-
terze, czgsto opartej na bezwzglednym terrorze, manipulacji i catkowitej deprywaciji podmiotowej ,utopian”.

0 ile jednak opisy utopijnych spoteczeristw i ich modus vivendi , wynikajg na ogét [...] z bardzo uprosz-
czonych koncepcji natury ludzkiej” (Blackbum, 1998, s. 418)¢, majq zatem charakter zdecydowanie norme-
tywny i powielajq sig w formie pewnego stereotypu, fo literackie przedstawienia dystopii sg zdecydowanie

5 (ang. The Handmaid’s Tale), wyd. pol.: tum. Z. Uhrynowska-Hanasz, PIW, Warszawa 1992; dystopijna powiesc feministycz-
na, studium psychologiczne mtodej kabiety postawionej w ekstremalnie trudnej sytuacii zyciowej. Akcja dzieje sig w Republice Gilead,
paistwie totalitamej teokracji — powstatym w przysztosci w teryforialnych granicach Standw Zjednoczonych Ameryki Potnocnej.
Prezydent zostaje zamordowany przez terrorystow, demokratycznie wybrany rzgd upada, Kongres zostaje rozwigzany, a zapisane
w Konstytucji prawa obywatelskie przestajg obowigzywac. Do whadzy dochodzg religiini fanatycy i radykafowie, mescy szowini-
§ci, tworzge rzd dykfatury oparty na militamej sile armii. Spoteczefistwo zostaje przeobrazone w hierarchiczne, zmilitaryzowane
i chrzescijorisko-fundamentalistyczne w mysl ortodoksyjnej wyktadni zasad Starego Testamentu. Sg oni sity ideologiczng, majgca
przeciwdziatac potwornej degradacji ekologicznej kraju, spadkowi liczby urodzen, bedgcym nastgpstwem szerzgcej sig bezptodnosci
kobiet, i upadkowi obyczajow. Powstaje rasistowsko-nacjonalistyczna i religiina organizacia terrorystyczna — Bank Mysli Synow Jaku-
ba. Protagonistka powiesci, bezimienna mioda kobieta, zostaje aresztowana, gdy po powstaniu Republiki Gilead usituje zbiec z niej do
Kanady. W trakcie ucieczki jej moz traci zycie i ginie corka, zabrana gdzies do nieznanego miejsca. Protagonistka jest jedng z kobiet
pierwszego pokolenia Gilead, dlatego zachowata w pamieci obraz spofeczeristwa przed powstaniem Republiki. Joko kobieta zdolna
do rozrodu stanowi teraz jedno z najbardziej pozgdanych débr materialnych. Najpierw zostaje wystana na przeszkolenie do centrum
indoktrynacii dla przysztych ,podrecznych” (Czerwone Centrum), a potem  umieszczona jako niewolnica-surogatka w domu Komen-
danta Freda i jego zony, bezpfodnej Sereny Joy, bytej qwiazdy telewizyinej. Otrzymuie imig Offred (= of Fred — whasnosc Freda) i ma
urodzi¢ im zdrowe dziecko. Offred poznaje Nicka, miodego kierowce, w kidrym z czasem sig zakochuje, a kidry w koricu okazuie sig
cztonkiem ruchu oporu Mayday i organizuje jej ucieczkg na wolnos¢. Radykalnie feministyczna w swojej wymowie powies¢ stanowi
kasandryczng reakcjg na prezydenturg Ronalda Reagana (1911-2004), 40. prezydenta USA (1981-1989) z partii Republikandw,
ktdry propagowat konserwatywne wartosci spofeczne, usitowat umocnic rolg armii i przeciwstawiat sig emancypaci spotecznej w duchu
liberalizmu, np. rosngcej roli zwigzkéw zawodowych, a zwhaszcza prawu kobiet aborcji.

6. Kotakowski ujgt to jeszcze celniej: , Mozemy sobie wyobrazi powszechne braterstwo wilkéw, lecz nie ludzi, gdyz potrzeby
wilkéw sg ograniczone i okreslone, a zatem mozna by je w zasadzie zaspokoi¢, podczas gdy potrzeby ludzkie nie majg granic, ktdre
potrafilibysmy nakreslic, a zatem idea petnego zaspokojenia jest sprzeczna z ich rGinorodnoscig i nieokreslonosci” (Kotakowski,
2000, s. 21).
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barwniejsze, budzg tez w czytelniku o wiele silniejsze emocje niz w gruncie rzeczy ‘nudne’ utopie, , tatwiej
howiem wyobrazic sobie piekto niz niebo” (Blackburn, 1998, s. 418).

Mozna zatem przyjqc, ze dystopia jako gatunek literacki stanowi postac ziszczonej utopii negatywnej:
Miejsca, gdzie wszystko dzieje sig 7le, choc powinno dziac sig dobrze” (Blackbum, 1998, s. 26). W dysto-
piach o$mieszano, parodiowano, przewartosciowywano i przenicowywano optymistyczne wizje utopistow lub
pesymistycznie wieszczono katastrofalne nastgpstwa wcielenia w zycie idei spofeczeristwa doskonatego’.
Takie dystopijne pierwiastki zawiera juz fabuta Prakdw? (414 p.n.e.), komedii Arystofanesa (ok. 446-385
p.n.e.), pozniej mozna je odnalez¢ u Franciszka Rabelais'ego (1493-1553) w Gargantui i Pantagruely’
(1532-1564) czy w Don Kichocie (1605) Miguela de Cervantesa (1547-1616). W Oswieceniu pojawity sig
pierwsze powiesci juz stricte antyutopiine, np. Podrdze Guliwera® (1726) Jonathana Swifta (1667-1745)
— zwhoszcza ich czgs¢ 1ll; do reprezentatywnych utwordw tego gatunku nalezy takze Na srebrmym globie.
Rekapis z Ksigzyca Jerzego Zutawskiego (1874 -1915)", ale kanon gatunku wyznaczajq przede wszystkim
Nowy wspaniaty swiat (Brave New World, 1932) Aldousa Huxleya (1894-1963) z pézniejszym sequelem:
Nowy, wspaniaty Swiat odwiedzony po raz widry (Brave New World Revisited, 1958) oraz fundamentalne
dla gatunku powiesci George Orwella (1903-1950) Folwark zwierzecy (Animal Farm, 1945) i, Rok 1984"
(Nineteen Eighty-Four, 1949). W kanonie lektur dystopiinych mieszczq sie réwniez powiesci: My (1921)
Jewgienija Zomiatina (1884-1937), Pozegnanie jesieni (1927)'? Stanistawa Ignacego Witkiewicza (1885-

7, Kady ustréj spoteczny musi nieuchronnie odzwierciedlac to, co jest nieodwracalnie zte w naturze ludzkiej” (Gard, 1957,
5. 17).

8 Gr. Ormithes; Historia dwoch obywateli Aten, ktorzy zmeczeni uciqzliwoscig zycia i cigghymi procesami sgdowymi przeciw nim
zakfadajg miedzy Swiatem bogdw i ludzi miasto ptakéw, Chmurokukutkowo (Nephelokokkygia). Dzigki swemu potozeniv migdzy
nighem a ziemig miasto moze by¢ rodzajem posrednika, moggcego szachowac zarowno bogdw, jok i ludzi. Utwdr stanowi satyrg na
1ycie polityczne i wady zycia spotecznego tamtego czasu: por. (Arystofanes, 2005, s. XXXII).

? Les homibles et pouvantables faits et provesses du trés renommé Pantagruel Roi des Dipsodes, fils du Grand Géant Gargantua,
pigciotomowe dzieto Rabelais'ego, w ktdrym opisuje cudowne narodziny Pantagruela przez ucho, jego dziecidstwo, zapowiadajgce
iego przyszte bohaterskie czyny wojenne. W Ksigdze Trzeciej (1546), bedacej rodzajem dystopijnej satyry spoteczno-obyczajowej,
przedstawia zatozenie przez niego opactwa opartego na nowej regule zakonnej, bedgcej zaprzeczeniem wszystich Gwezesnych zasad
Zycia monastycznego. Juz po Smierci Rabelaisego, jego wydawca wydat w roku 1564 Ksigge Piatq, ktorg skompilowat z zachowanych
rekopisow. Autorstwo tej ostatniej ksiggi jest zatem kontrowersyjne.

1% Gulliver’s Travels into Several Remote Nations of the World, in Four Parts. By Cpt. Lemuel Gulliver, First a Surgeon, and then
a Captain of several Ships, powies¢ fantastyczna, ostra i satyra na spoteczeristwo angielskie XVIL/XVIIl w., jedna z najwazniejszych
ksigzek Oswiecenia, znana jednak powszechnie nie z tekstu oryginatu, ale najczesciej ze skrdconych wersji dla dziedi, ztagodzonych
i uproszczonych, kidre z tej wielowgtkowej, petnej znaczen i symboli powiesci zachowuig tylko jej watek fantastyczny ,in which seve-
ral different models of the world are show. These are the earliest manifestations of the anfi-utopian genre variant before its conventions
became properly established in the nineteenth century” (Blaim, 1997, 5. 174-175). )

" Towarzystwo Wydawnicze S. Sadowski, Lwow 1903. Na podstawie tej powiesdi, stryjeczny wnuk pisarza, Andrzej Zutawski,
nakrecit w 1976 roku film Na srebraym globie. Film, nieukoriczony ze wzgledu na zastrzezenia cenzury, zostat dopiero w 1987 roku
zmontowany z zachowanych materiatow (czes¢ tasm ulegta zniszczeniu) i pokazany w roku 1988.

"Powies¢ Witkacego, napisana w 1925 roku, ukazuie proces rozwoju i upadku mtodego cztowieka, dekadenta Atanazego
Bazakbala. Jego niemoralne postgpki oraz eksperymenty psychiczne, narkotyczne i erotyczne sprawiajg, Ze zona Atanazego po-
petnia samobdjstwo, a on sam staje sig zupetnie uzalezniony od innej kobiety, popada w apatie, przekonany o bezsensownosci
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1939), Pianola’ (1952) Kurta Vonneguta jr. (1922-2007), Wtadca much (Lord of the Flies, 1954) Williama
Goldinga (1911-1993), Powrdt z gwiazd™ (1961) Stanistawa Lema (1921-2006), 451 stopni Fahrenheita
(1953) Raya Bradbury’ego (ur. 1920), Przenicowany Swiat (1969) oraz Zuk w mrowisku (1979) braci
Arkadego (1925-1991) i Borysa (ur. 1933) Strugackich oraz Moskwa 2042 (1986) Wradimira Wojnowi-
cza (ur. 1932). Wazne dlo zrozumienia epigenezy dystopii sg takze filmy fabulame, z ktorych najbardziej
reprezentatywne dla gatunku to: Metropolis (1927) Fritza Langa, Blade Runner, tytut pol. towca androidow
(1982) Ridleya Scotta, oparty na motywach powiesci Philipa K. Dicka Czy androidy snig o elektrycznych
owcach?; THX 1138 (1971) George'a Lucasa; Akira (1988) Katsuhira Otomo; A Clockwork Orange, tytut
nol. Mechaniczna pomararicza (1971) Stanleya Kubricka, ekranizacja powiesci Anthony”ego Burgessa; Ghost
in the Shell (1995) Mamoru Oshiiego, Ludzkie dzieci (2006) Alfonsa Cuardna, Battle Royale (2000) Kinjiego
Fukasaku czy trylogia Matrix (1999), The Matrix Reloaded , tytut pol. Matrix: Reaktywacja (2003) oraz The
Matrix Revolutions, tytut pol. Matrix: Rewolucje (2003) braci Wachowskich.

Nowozytna literacka kariera dystopii rozpoczyna sig tak naprawde w czasach rewolugji przemystowej,
wraz z procesem gfgbokich przemian ekonomicznych, spotecznych i politycznych, zapoczqtkowanych na prze-
fomie XVIII i XIX wieku w Anglii. W istocie przyczyng rewolucji przemystowej byta eksplozjo demograficzna,

ludzkiej egzystencii. Losy protagonisty stanowig prefekst do rozwazar na temat przysztosci ludzkosci, dwczesnej sytuadji- spotecznej
i politycznej, zagrozenia Swiata przez postepy rewolucji bolszewickiej, jego degradacji przez nieludzki charakter tej rewolucii, ktéra
pozera whasne dziedi”, i gloszgc hasta egalitaryzmu i wolnosdi, tworzy fad totalnego zniewolenia cztowieka jako jednostki. Powies¢
Witkacego jest gtebokim studium dekadencji, kryzysu wspétczesnej cywilizacji i nadchodzqcego zmierzchu kultury europejskiei, upad-
ku tradycyjnych wartosci moralnych i spofecznych, konca religii, znuzenia Zyciem w Swiecie, ktdremu autor pesymistycznie wieszczy
nigchybny koniec.

13Tyt ang.: Player Piano, pierwsza powies¢ Kurta Vonneguta, futurystyczna antyutopia, rodzaj satyry trakiujgeej o problemach
spoteczeristwa przysztosci zdominowanego przez maszyny, ktdre decydujg o sposobie zycia spotecznego ludzi. Zaawansowany proces
rozwoju technologicznego uczynit prace ludzi niemal zupetnie zbedng, co doprowadzito do powstania dwdch Klas — menadzerskiej
kasty technokratow oraz klasy nizszej niewyksztatconych robotnikéw. O przynaleznosci do tych klos decydujg przeprowadzane przez
nigomylne maszyny obiektywne testy, badajgce mozliwosci infelektualne ludzi. Skutkiem takiego podzictu spoteczeristwa jest alienc-
cja cztonkdw klasy nizszej i brak poczucia sensu zycia, mimo ze materialnie dobrze im sig powodszi. Sq nieszczesliwi, gdyz predyspono-
wani sq jedynie do stuzby w sitach zbrojnych albo wykonywania przez cate zycie prostych prac konserwatorskich i naprawczo-remon-
towych. Protagonista, doktor Paul Proteusz, jest mtodym, rokujgcym wielkie nadzieje dyrektorem zaktadow przemystowych w lliom,
stan Nowy Jork. Przejrzawszy opresyinos¢ sytuacii spotecznej, zaczyna poczgtkowo w biermy sposab, a pdzniej czynnie przeciwstawic
sig otaczajgcemu go zniewoleniu. Bierze udziat w rewoludji, podczas ktdrej maszyny zostajg pokonane i unicestwione. Jednak rozwdj
wypadkdw po rewolucii jest dla niego ponurym zaskoczeniem: ludzie, zapominajgc zupefnie o traumatycznych doswiadczeniach
przesztosci, znow pragng budowac maszyny, ktdre przeciez dopiero co sami zniszczyli. Natura czowieka jest bowiem tak dalece
niedoskonata, Ze ludzie sg skazani na popetnianie wcigz tych samych btgdéw.

1 Hal Bregg, kosmonauta, uczestnik kosmicznej misii badawczej na Fomalhaut, powraca na Ziemie po 127 latach nieobecnosc.
Na planecie Ziemia zaszly jednak w tym czasie ogromne zmiany — nie tylko w dziedzinie nauki i techniki, ale przede wszystkim
w sferze obyczajowosci. Wszyscy ludzie poddawani sg betryzacji, co ma na celu eliminacie wszelkiej przemocy w stosunkach spotecz-
nych. Befryzacja zmienia jednak tak bardzo ich osobowosc, ze Bregg nie moze sig odnaleZ¢ w tej nowej rzeczywistosci — sztucznie
pozbawionej wszelkiej agresii. On i jego towarzysze z wyprawy kosmicznej sq jedynymi ludZmi na Ziemi, ktrzy nie zostali poddani
temu zabiegowi. Powies¢ traktuje o alienacii protagonisty, atawistycznie ,ludzkiego” w swoich reakcjach, a wigc reprezentujgcego
przesztos, skonfrontowanego z rzeczywistoscig zniewiesciotego spoteczedistwa przyszfosci.
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a2 kolei na skutek lawinowo rosngcej populacii zwigkszat sig rowniez gwattownie popyt rynkowy. Tego
popytu nie mogty zaspokoic dwczesne manufaktury, ktdre od produkcji chatupniczej czy rzemieslniczej roznity
sig tylko organizacjg procesu produkji — towary musiaty by¢ produkowane na skalg masowg w fabrykach
wyposazonych w maszyny, skonstruowane na podstawie nowych rozwigzan technologicznych.

Rosngca centralizacja whadzy paristwowej, kolonizacja Swiata, pokazujgca kres dalszej eksploracji tery-
torialnej Ziemi, eksplozja wiedzy naukowej, technologii i techniki, gwattowna urbanizacja powodowana przez
migracje mieszkaricow wsi do miast, dramatyczna pauperyzacja mas, rewolucja agrarna, ktora doprowadzita
do przemiany tradycyjnego rolnictwa w rolnictwo nowoczesne, oparte na przemystowych strategiach produkcji
Zywnosci, podziat pracy i powstanie prolefariatu, ruchu roboticzego i ideologii socjalistycznej, wydobycie
wegla i zeloza na skale przemystowg, powstanie i rozwdj kolei zelaznych, spektakularne fortuny fabrykantow
i ngdza mas spofecznych, wszystko to doscigneto czame, kasandryczne wizje przeciwnikow niepohamowa-
nego rozwoju nauk przyrodniczych i imperatywu zastosowan wynikow ich badar w praktyce. W koricu XIX
wieku pojawito sig zwgtpienie w modernistyczny mit dobrodziejstwa postepu technicznego, choc pierwsze
przestanki takiego dylematu zarysowaty sig juz wezesniej, chocby w ksigzkach Emsta Theodora Amadeusa
Hoffmana® (1776-1822) czy w powiesci Frankenstein czyli nowoczesny Prometeusz'® (1818) Mary Shelley
(1797-1851).

W ten sposb ,,utopijne myslenie modemy, kdre najpdzniej od Wellsa zwrdcito sig krytycznie przeciwko
sobie samemu, wykreowato jeszcze jeden watek, splatajgc i eksplorujgc w nim niepokojgce tendencie swego
czasu: dystopie” (Chlada, 2004, 5. 13)".

15 Tu szczegolnie: , Bracia Serdfiofiscy” (Die Serapionsbriider, (1819-1821, 4 tomy plus tom uzupetniajgey — 1825) oraz , Der
unheimliche Gast” (1819), , Die lmungen (1820), , Die Geheminisse” (1821), Die Doppeltgdinger (1821).

16 Victor Frankenstein, student nauk przyrodniczych, tworzy z fragmentow ludzkich zwhok sztucznego cztowieka i ozywia go
przy zastosowaniu potegi wytadowania elektrycznego biyskawicy. Wzorem postaci Frankensteina byt dla M. Shelley najprawdopodob-
nigj Johann Konrad Dippel (1673-1734) — zafascynowany zyciem wiecznym alchemik, filozof i wynalazca, ktdry w zamku , Franken-
stein” niedaleko Darmstadt w Niemczech zatozyt laboratorium dla prowadzenia eksperymentdw z uzyciem rozkawatkowanych czgsc
ciat zwierzqt oraz ludzkich zwlok, ktdre gotowat w wielkich stojach. Tragiczne losy literackiej postaci Frankenstein, jego bliskich
0raz samego monstrum przez niego stworzonego kazg stawia¢ pytania o granice etyczne eksperymentéw naukowych, konsekwencje
igrania z zyciem i $miercig oraz o samg istotg czlowieczeristwa. W powiesci Shelley monstrum jest wprawdzie bezimienne, w kulturze
masowej przyjgto sie jednak okreslac je mianem frankensteina (dlatego r6zna jest pisownia tych dwdch znaczen — od wielkiej albo
od matej litery: Frankenstein — tytutowy bohater powiesci i twdrca sztucznego cztowieka oraz frankenstein — monstrum z powiesd,
a raczej z hollywoodzkiego filmu z 1931 roku z Borisem Karloffem w roli glownej).

17 Wrasnie tworczos¢ H. 6. Wellsa (1866-1946) naznaczona jest pesymistyczng wizjg Swiata dystopijnego. Bezposrednig
inspiracjg do tworzenia takich katastroficznych wizji w powiesciach fantastycznych  staty sig dia Wellsa dwukrotnie podrdze do Rosii
—w roku 191411 1920. Szczegolnie traumatyczna byta ta druga podréz, podezas kidrej pisarz zetkngt sig z potworng biedg i poznat
skutki katastrofy gospodarczej paristwa. Powiesci science fiction przyniosty Wellsowi ogromny sukces, potem skierowat zainteresowa-
nia w strong literatury spoteczno-obyczajowe, aby w koricu zwrdcic sig ku utopiom i traktatom filozoficzno-historycznym. Pisat tokze
dzieta encyklopedyczne z zakresu ekonomii, historii i biologii. Najbardziej znane to: The Time Machine (1895), wydanie pol.:
Wehikut czasu, Ossolineum, Wroctaw 1985; The War of the Worlds (1898), pierwsze wydanie pol.: Wojna Swiatdw, Spotka Wyd.
1. Rowiriski i A. Sobieszewski, Warszawa 1907; A Modern Utopia (1905), wyd. pol. Wspdtczesna utopia; Russia in the Shadows
(1920); Men Like Gods (1923), pol. Ludzie jak bogowie; New World Order (1940);
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Dekonstrukcja Zto-bytu

Przyimuie sig, e mianem dystopijinego moze byc okreslane takie spoteczeristwo, ktdre jest z pozoru
szczesliwym spoteczeristwem utopijnym, wolnym od nedzy, chordb, konfliktow czy nawet smutku. Dopiero
pod tq kruchg, sielskq powierzchnig kryje sig straszna prawda: rzeczywistos¢ stanowi odwrotnos fasadowego
szczgscia, spoteczenstwo jest skazone jakgs patogenng wadg, kidra toczy je niczym ztosliwy nowotwor,
a istotg tego stanu rzeczy jest paradoksalnie suma zasada generujgea jego tad, jego chronologia lub sposab,
w jaki opresja narastata.

Podobnie jak w przypadku utopii spoteczenstwo dystopijne jest zamkniete, hermetyczne, ale wobec
Swiata zewngtrznego Zywi lek, wrogos¢ lub wstret, a czesto wrgcz znajduje sig z nim w stanie permanentnej
wojny (por. Donawerth, 2003).

Iwykle spoteczenstwo dystopiine cechuje stratyfikacja, wedle ktdrej przynaleznosc do spetryfikowane
struktury poszczegolnych Klas, warstw czy kast jest $cisle zdefiniowana i egzekwowana, nie istieje moz-
liwos¢ awansu spotecznego, zmiany pozycji spofecznej — jok np. w opartym na naukowej predestynacji
systemie kastowym w Nowym wspaniatym Swiecie Huxleya, gdzie przyporzgdkowanie do typu alfa, beta,
gomma, delta albo epsilon dokonuje sig prenatalnie — przez manipulowanie ludzkimi embrionami w Osrod-
kach Rozrodu i Warunkowania'®.

Paristwo jest rzgdzone przez klasg wyzszg — elite spoteczng, deklarujgeg tylko formalnie pewne idee
demokratyczne lub jawnie autorytamg. Wprawdzie spofeczenstwa niedemokratyczne nie sq rzadkoscig w lite-
raturze, zardwno w - powiesciach rozgrywajgcych sig w Swiecie realnym, jak i tych z gatunku fikeji czy fontazy,
lecz tylko niewiele z nich ma cechy dystopii, gdyz z requty ich hierarchiczna struktura spoteczna stanowi wynik
dziatania sit ekonomicznych lub spotecznych wytwarzanych ewolucyjnie przez samo spoteczenstwo. Cechg
dystopiing staje sig dopiero taka forma despotyzmu, gdy rzgdy sg spofeczenistwu zdolnemu do samostanowie-
nia narzucone sitg, a w szczegolnosci, gdy rzgd zgtasza pretensie do pewnych demokratycznych zasad, tak
ok np. w Roku 1984 6. Orwella dzieci cztonkdw Partii sq przyimowane do Partii na podstawie obiektywnego
testu, natomiast inni, ktdrzy wykazujg ponadprzecigine zdolnosci, sg po prostu likwidowani'?.

Propaganda paristwowa i system edukacji przymuszajg obywateli do wielbienia paristwa i jego rzqdu,
usitujg upewnic ich w przeswiadczeniu, ze Zycie w takim totalitarnym rezimie jest dobre i prawe®, np. V/ for

18 W tzw. , procesie Bokanowskiego”, por. (Huxley, 2004, s. 3-5).

19 W zasadzie przynaleznos¢ do danej grupy nie jest dziedziczna. Dziecko rodzicow nalezgcych do Wewnetrznej Partii nie staje
sig automatycznie jej czonkiem. Przyjecie do jednej lub drugiej gatezi Partii odbywa sig w wieku lat szesnastu na podstawie egzaminu.
Nie istieje ani dyskryminacja rasowa, ani wyrazna dominacja ktdrejs prowingji nad pozostatymi. [...] W rzeczywistosci nastepujg
drobne przetasowania migdzy dwiema gateziami Partii, ale jedynym ich celem jest pozbycie sig z szeregow Wewnetrznej Partii
stabeuszy oraz unieszkodliwienie ambimych jednostek z Zewngtrznej Partii poprzez awans. Proletariusze nie majg w praktyce zadnych
szans dostania sig do Partii. Najzdolniejszych, ktorzy mogliby stac sie przywddeami w wypadku rozruchéw, wykrywa i eliminuje Policja
Mysli”, (Orwell, 1988, . 144).

2 Stworzone W Roku 1984 przez Georga Orwella hasta , nowomowy”, pierwotnie sformutowane joko krytyka stalinizmu,
staty sig z czasem czescig Swiodomosci ideologicznej spoteczeristw medialnych; charakterystyczna jest przy tym ich tréjcztonowa
konstrukja: WAR IS PEACE; FREEDOM IS SLAVERY; IGNORANCE IS STRENGTH (Orwell, 1990, s. 6); W Nowym wspaniafym Swiecie
Huxleya motto Republiki Swiata brzmi: COMMUNITY, IDENTITY, STABILITY (Huxley, 2004, s. 1); w faszystowskich Niemczech slogan
ghosit: EIN VOLK, EIN REICH, EIN FOHRER.
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Vendetta Alana Moore’a (rysunki David Lloyd), komiksie wydawanym w latach 1982-1989%, ludziom wolno
przebywac jedynie przez godzing dziennie poza obszarem spofecznej kontroli.

(zgsto w dystopii pojawia sig motyw dehumanizacji czy depersonalizacii cztowieka: cztonkow spofe-
czefistwa 0znacza sig numerycznie i naprawde oni sg numerami — nie obywatelami ani ludZmi. Panuje po-
wszechny konformizm i przekonanie, ze indywidualnos¢ i whasne przekonania sg czyms ztym. Spoteczeristwo
dystopiine jest niekiedy tak radykalnie egalitarne, ze wszelkie ponadprzecigtne zdolnosci czy kompetencie s
thumione, usuwane, o nawet stygmatyzowane jako forma niepoprawnosci politycznej, jak np. w opowiadaniu
Harrison Bergeron?® (1961) Kurta Vonneguta.

Ludzie nie majg whasnej pamieci, okreslajgcej ich indywidualng tozsamosc: , pamiec instytucjonalna” jest
nadrzedna wobec pamigci ludzkiej lub wrecz jg ,nadpisuje” przez fatszowanie przesztosci (W Roku 7984 tym
whasnie zajmuie sig w Ministerstwie Prawdy protagonista Winston Smith). Przez ciggtq i wszechobecng inwigi-
lacie przez rzqd lub inne agencie, zmilitaryzowane sity policyine (np. Policia Mysliw Roku 1984) i prywatne
sity bezpieczenstwa, prowokacie i represie, establishment przemocg utrzymuie przeswiadczenie, ze tworzy
swiat najlepszy z mozliwych, a wszelkie problemy sq wynikiem knowania wrogéw oraz ich poplecznikdw.
Manipulacja spoteczna wzmacniana jest przez konstrukcg fikcyjnych sposobow postrzegania rzeczywistos,
ktdre sq sitg narzucane jako jedynie wiarygodne.

Na czele dystopiinego paristwa stoi czesto gtowa paristwa, ktorg cztonkowie spoteczeristwa wielbig fo-
natycznie w formie kultu osoby przywédcy, jak np. Wielki Brat w Roku 1984, Dobroczyica w My ). Zomiatina
lub Ojciec w filmie Kurta Wimmera Equilibrium (2005)%. Kultowi temu sprzyja nieobecnos¢, marginalizacja

DKultowy cykl dziesigci komiksow, przedstawiajgeych dystopiing przysztos¢ Wielkiej Brytanii: tajemniczy rewoluconista,
anarchista, nazywajgcy sam siebie Vi ukrywajgcy twarz za maskq Guya Fawkesa, dziota przeciwko totalitarmemu rzgdowi, kidry
doszedt do wtadzy po ograniczonej wojnie nuklearnej. W jej wyniku wigkszos¢ $wiata zostata zniszczona, co pozwolito urosngc w site
foszystowskiej parfii zwanej Norsefire, z kiorg walczy V. W 2005 roku wytwémia Womers Brothers nakrecita na podstawie tego
komiksu film fabulomy.

2 Jgst o satyryczna dystopia science-fiction, nowela opublikowana po raz pierwszy w pazdziemiku 1961 roku w czasopismie
The Magazine for Fantasy and Science. Vonnegut opisuje w niej spoteczeristwo, w kiGrym rownos¢ osiggana jest poprzez dyskrymi-
nacjg ponadprzecigtnie inteligentnych, przystojnych czy urodziwych jego cztonkw, tak aby nikt nie czut sig gorszy od innych. Zatem
na mocy Konstytucii Ziednoczonych Standw ludzie zbyt silni muszg dzwigac caly czas cigzary, zbyt pigkni noszg maski itd. Nad
bezwzgledng rdwnoscig czuwa Generalny Wyréwnywacz Szans Zjednoczonych Standw, Diana Moon-Glampers. Protagonista, Harrison
Bergeron, jest niezwykle inteligentny, silny i przystojny, przez co szczegélnie bolesnie podlega wyréwnywaniu szans. Musi nosic stu-
chawki, ktdre s Zrodtem rozpraszajgeych go dZwigkdw, 300 funtow dodatkowego obcigZenia przypasanego do ciofa, 40 funtow Srutu
wokot szyi, okulary, tak skonstruowane, Ze cierpi na chroniczny bdl gtowy, gumowg piteczke na nosie, czame koronki dentystyczne
na zgbach oraz musi golic brwi. Jednakze nawet te ucigzliwosci nie przeszkodzg mu wiargngé do studia telewizyinego, ogosic si
Imperatorem, pozrywac z siebie wszystkie elementy obowigzkowego kamuflazu i zataficzy¢ z baletnicg, primabalering, ktorg réwniez
uwalnia z negatywnej dekoracji. Oboje zostajg zastrzeleni przez brutalnego i bezwzglednego Generalnego Wyréwnywacza Szans.
Podobny motyw pojawia sig potem w powiesci Vonneguta Syreny z Tytana (1959).

BAmerykariski film z gatunku thriller science-fiction stanowigcy dystopiing wizjg Swiata XXI wieku. Po wybuchu Il wojny $wiato-
wej, ludzkos¢ jest przekonana Ze nastepna wojna oznaczataby jej koniec. Zapobiec temu ma eliminacja wszelkich emodji juko zarzewi
konflikow miedzyludzkich. Wszyscy mieszkaricy miosto-paristwa Libria codziennie ofrzymujg dowke farmaceutyku Prozium. Lek ten
catkowicie pozbawia ludzi negatywnych emocii oraz stepia wszelkie inne uczucia. Ma to na celu totalny egalitaryzm homogenicznego
spoteczeristwa. Najwyzszym przywddeg miasta-paristwa jest Ojciec, a jego zastepcg — Konsul. Podlega im wyspecjalizowana instytucja
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lub totalna kolaboracja wyksztatconej klasy Sredniej, np. nauczycieli, dziennikarzy, naukowcow itd., kidrzy
magliby potencialnie krytykowa¢ przywddcow. Standard Zycia w klasie rednie i nizszej jest generalnie zne-
czgco nizszy od typowego dla tej warstwy. (Choc nie jest o regutg — np. w Nowym Wspaniatym Swiecie
i Equilibrivm udzie z middle class dysponujg dos¢ wysokim standardem materialnym, lecz za ceng utraty
innych jakosci Zyciowych, jak np. niezaleznosci mysli czy autentycznego zycia emocjonalnego). Niekiedy rzg-
dzqcy i rzgdzeni sg od siebie perfekcyinie oddzieleni, jok np. w filmie Fritza Langa (1890-1976) Metropolis
(1927): w miescie przysztosci sprawuje whadze nieliczna, uprzywilejowana grupa, mieszkajgca w wysokos-
ciowcach, zas robotnicy, utrzymujgcy swojg pracg miasto przy zyciu, gniezdzq sig w podziemiach miasta®.

Literatura dystopijna z reguty ukazuje spofeczenstwa istiejgce w przysztosci, a zatem ich technologia
jest o wiele bardziej zaowansowana w pordwnaniu z teraZnigjszoscig. Zwykle jest ona jednak kontrolowana
wyqcznie przez grupg majgeg whadze, a uciskana czgs¢ spoteczenistwa musi sig zadowolic technologiq pordw-
nywalng z naszq wspotczesng lub nawet bardziej prymitywng.

L requly spoteczenstwa dystopiine powstajg w wyniku radykalnego przerwania ciggtosci tradycji spo-
feczno-kulturowsj jako forma apoteozy Nowego Poczgtku: whasciwg fabute poprzedzajg didaskalia w formie
retrospektywnej opowiesci o wojnie, rewolucji, powstaniu, eksplozji demograficznej, kataklizmie czy innej
katastrofie ekologicznej, ktdra spowodowata tak dramatyczne zmiany spofeczne. Powszechnie gtoszony jest
noglgd, Ze tamten (sprzed Nowego Poczgtku) fradycyiny styl Zycia, szczegdlnie instytucia rodziny i zycie
religiine, jest archaiczny, prymitywny i pozbawiony sensu. W to miejsce pojawia sie cafkowita dominacja
jednej paristwowej ideologii czy religii, np. kult Forda® w Nowym Wspaniatym Swiecie, quaskreligiinego
Angsocu® w Oceanii w powiesci Rok 1984, Siostrzeristwa Metakontroli w FAQ: Frequently Asked Questions

kontrolna — Tetragrammaton, ktdry inwigiluje wszystkich mieszkaricow. Jej cztonkowie, zwani klerykami, zwalczajg jokiekolwiek
przejawy wolnej woli i mysli oraz niszczg wytwory kultury zachowane z dawniejszych czasow — dzieta sztuki, filmy, ksigzki itd. Grupa
zbuntowanych ludzi schronita sig poza terenem Librii — w Nether, ruinach dawnej metropolii. Pewnego dnia chwalony dotychczas i
stawiany za wzr kleryk, John Preston, pod wrazeniem Smierci jego kolegi — ,czujgeego” kleryka, niszczy swoig amputke z Prozium
i nie przyimuje go wigcej. Ta abstynencia pozwala mu odkry¢ nieznany mu Swiat ludzkich uczué. Preston zakochuje sig w miodej
kobiecie, Mary, skazanej na karg $mierci za zbrodnig uczu¢. Korzystajgc z okazii, e Konsul wybrat go do misji przeciwko rebeliantom,
staje sig w rzeczywistosci cztonkiem ich ruchu oporu, dgzgeego do pokonania dykfatury, zamordowania Ojca i restytucii starego
porzqdku spofecznego.

% Mityczno-romantyczna utopia dzieje sig w miescie przysztosci podzielonym na dwie dzielnice: w wiezowcach wysoko ponad
poziomem ulic zamieszkujg , panowie”, natomiast masy robotnicze muszg pracowac pod ziemig. Whadcg Metropolii jest Fredersen,
w pefni kontrolujgcy i nadzorujgey sytuacie w miescie, za pomocg maszyn. Syn Fredersena, Freder, poznaje pigkng rebeliantke, Marig,
i zwraca sig przeciwko ojcu. Fredersen poleca jednemu z naukowcow zbudowanie robota, ktdry bytby do ztudzenia podobny do Marii.
Robot miathy zaapelowac do robotnikdw o ostateczng ulegfos¢ i podporzgdkowanie sig whadzy. Freder i Maria udaremniajg ten plan,
ratujg masy robotnicze i udaje im sig pojednac wrogie sobie do tej pory strony pandw i robotnikéw. Film Langa stat sig legendg
kina i uchodzi za pierwszy niemiecki film fantastyczno-naukowy. W roku 1984 powstat remake Metropolis, juz joko panoramiczny,
kolorowy film dzwigkowy, ale nie osiggnat sukcesu.

% Henrego Forda (1863-1947), tworcy stynnego Modelu T, produkowanego przez Ford Motor Company w latach 1908-1927.
Na polecenie whadz Republiki Swiata ,géme czesci wszystkich krzyzy obcinano, tak by powstat ksztatt liter T (Huxley, 1988, s. 57)
jako symbol, dzieta Pana Naszego Forda”. Rachuba czasu — akja powiesci dzieje sigw A. F. 632 roku — zaczyna sig od daty $mierci
Henrego Forda.

2 ANGSOC. Angsoc. Nienaruszalne zasady angsocu. Nowomowa, dwdjmyslenie, zmiennosc przesztosci” (Orwell, 1988,
5.22).

39



[. STUDIA | ROZPRAWY

(2004)?, Technokaptanow w The IncaP® albo chrzescijariskiego fundomentalizmu w filmie Ucieczka z Los
Angeles (1996)7.

Dystopia niekiedy przybiera tez postac socjalnego paristwa nadopiekuriczego, w ktorym zupetna wolnos¢
od odpowiedzialnosci za dziotanie zachgca zdeklasowanych proletariuszy do drastycznych form zachowari
aspotecznych, np. w Mechanicznej pomarariczy (1971) Stanleya Kubricka, a produktywni cztonkowie spofe-
czefistwa, ci szczegolnie, ktdrzy usituig uciec z Klasy nizszej, sg obcigzani takimi podatkami, ze ma to efekt
prewencyjny. Demokracja jest interpretowana jako ochlokracja — prawa wigkszosci sg wyznaczane przez
mottoch, lumpenproletariat, a prawa mnigjszosci sq gwatcone lub poswieca sie je na rzecz nadrzednego dobra
spofecznego, jokim jest whadza wigkszosci.

Lwykle parstwo sprawuje catkowitg kontrole nad wszelkg aktywnoscig ekonomiczng. Prywatna whas-
nos¢ wcigz moze istniec, lecz whasciciele sg kontrolowani przez parstwo. Moze istniec czamy rynek, lecz i fu
wolnos¢ angazowania sig jest bardzo Scisle reglamentowana, a wszelka innowacyjnos¢ czy somodzielnos¢
tlumiona, jok np. w Hymnie (Anthem, 1938) Ayn Rand.

Niekiedy moze byc tez wrecz przeciwnie — $wiat spoteczny jest catkowicie lub niemal zupetnie spry-
watyzowany, nie istniejg instytucie paristwa demokratycznego lub paristwo tylko jest na ustugach sekfora

2Pgtnometrazowy film fabulamy wedhug scenariusza i w rezyserii hiszpariskiego pisarza i rezysera Carlosa Atanesa (ur. 1971).
Akcja filmu rozgrywa sig w przysztosci we Franji, rzgdzonej przez matriarchat Siostrzenstwa Metakontroli (Sisterhood of Metacon-
trol). Angelina, wzorowa i postuszna obywatelka, whasnie zostaje przyjgta do Zakonu, lecz jej zwigzek z niezwyktym mezczyzng,
Nono, kaze jej podac w watpliwos¢ surowe reguty Doktryny matriarchatu.

BFrancuska seria komiksowa, Klasyka science-fiction, tekst Alejandra Jodorowsky'ego, rysunki Moebiusa (pseud. Jeana Gi-
rauda), wydawana przez Marvel Comics w latach 1981-1989. lej kontynuacig byly Before the Incal (1988-1995), Affer the Incal
(2000) oraz Final Incal (2008). Akcja komiksow dzieje sig w odlegtej przysztosci w gigantycznym Miascie-Szybie, ktorym whada
Triumwirat: Technopapiez, cybemetyczna policja (Technokaptani) i armia. Mieszkaricy Miosta nalezq do $cisle okreslonych kast,
a ich zainteresowania ograniczajq sig wytgcznie do seksu, narkotykw i whadzy. John Difool, niezbyt rozgarniety detektyw, wchodzi
przypadkowo w posiadanie Incalu, tajemniczego przedmiotu, ktdrego pozgdajg najznacznieisze potegi galaktyczne. Rozpetuje si
wszechswiatowa wojna, a Difool znajduje sie w samym jej epicentrum. W polskiej wersii cata seria (bez Affer the Incali Final Incal)
ukazata sig w jednym 312-stronicowym albumie w 2006 roku naktadem Wydawnictwa Egmont.

2 Escape from Los Angeles) — amerykariski film s.f. sequel Ucieczki z Nowego Jorku, w rezyserii Johna Carpentera, w roli
gféwnej Kurt Russel (joko Snake Plissken) oraz Peer Fonda (jako Pippeline). W roku 2000 potezne frzsienie ziemi sprawia, ze Los
Angeles staje sig wyspg, oddzielong od lgdu Morzem Swigtego Franciszka. Rownoczesnie na prezydenta Standw Ziednoczonych (Ciff
Robertson) zostaje wybrany dozywotnio radykalny teokrata chrzescijonski, gloszqey, Ze katastrofu jest karg dla , miasta grzechu”.
Prezydent tworzy nowe prawo dla Moralnej Ameryki, zakazujgce np. palenia tytoniu, konsumpcii alkoholu, jedzenia czerwonego mig-
sa, posiadania broni palnej, bezboznosdi, wyznawania religii innych niz chrzescijoistwo oraz stosunkéw pozamatzedskich. i, ktorzy
ztamig te zakazy, zostajg zestani na zawsze do kolonii karnej w Los Angeles (chyba Ze okazq skruchg i wybiorg krzesto elektryczne).
Miasto otoczone jest ogromnym murem z wiezami wartowniczymi, obsadzonymi przez posterunki straznicze. W roku 2013 Cuervo
Jones (Georges Corraface), przywddca peruwiariskiego Swietlistego Szlaku Rewoludji, uwodzi za pomocg holograficznego systemu
internetowego corke Prezydenta, Utopig (A. J. Langer), poddaie g ,praniv mézgu” i sktania do kradziezy urzgdzenia do zdalnego
kierowania systemem superbroni , Miecz Demoklesa” — zespotem zawaansowanych technologicznie satelitow, moggcych zniszczy¢
wszelkie urzgdzenia elektroniczne w dowolnym miejscu na kuli ziemskiej za pomocg skoncentrowanego impulsu elekiromagnetyczne-
go. Prezydent chciat za pomoc tej broni zniszczy¢ , wrogéw Ameryki” i zapanowac nad Swiatem. Utopia kradnie ojcu sterownik i ucie-
ka z lecgcego samolotu Air Force Three do Jonesa do Los Angeles. Z misjg odzyskania urzgdzenia zostaje wystany Snake Plissken.
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biznesowego — biznesmeni i prywatni przedsigbiorcy posiadajg wszystkie organizacie spofeczne i kontrolujg
ie, jak np. w filmie towca androidéw (Blade Runner, 1982)% czy Pigty element (The Fifth Flement, 1997)°'.
Lwykle jest wredy wielu ,,drobnych dyktatorow” — w istocie rywalizujgcych korporacji i baronéw Swiata prze-
stgpczego, nie ma natomiast jednego przywddcy, istnieje albo jednolita formacja policyjna, pilnujgca, zeby
system funkcjonowat bez zaktocen, lub jest wiele partykulamych sit policyinych na ustugach wielkich korpo-
racji. Jednostki bez majgtku lub pozycji spotecznej sq deptane i lekcewazone. Niekiedy rywalizacja migdzy
grupami interesow jest fikcyina, w rzeczywistosci wspotpracujg one ze sobg w strukturze kartelu; powszechna
jest korupcja, nieudolnos¢ lub inne formy uzurpacii instytucii demokratycznych. Wielu obywatelom brakuje
podstawowych Srodkow do Zycia, np. zywnosci. System penalizacii jest dysfunkcyiny ze wzgledu na nieade-
kwatne prawo kame, czgsto opierajgcy sig na stosowaniu fortur psychicznych lub/i fizycznych, np. w V for
Vendetta Alana Moore'c.

Dla dystopii charakterystyczna jest nieobecnos¢ w codziennym zyciu spotecznym Swiata przyrody — fou-
ny i flory: roslin, ptakow, zwierzgt innych niz hodowlane itd. Wszechobecne jest za to poczucie powolnego
rozkfadu wszystkich systemow i struktur (politycznych, ekonomicznych, religijnych, infrastruktury miejskiej

% Amerykariski film fabulamy z gatunku science-fiction, thrillera i kina akeji w rezyseri Ridleya Scotta, z Harrisonem Fordem,
Rutgerem Hauerem i Sean Young w rolach gtownych. Scenariusz filmu oparty zostat na motywach powiesci Phillipa K. Dicka Do
Androids Dreem of Flectric Sheep? Akcja filmu rozgrywa sig w dystopijnym Los Angeles w listopadzie roku 2019, w $wiecie, gdzie
potgzna Tyrell Corporation produkuie replikantow — genetycznie zmodyfikowane androidy z wyglodu do ztudzenia przypominajgce
ludzi. Po krwawym buncie replikantdw ich przebywanie na Ziemi zostaje zakazane, wolno ich uzywac do niebezpiecznych i ucigzliwych
prac tylko w koloniach pozaziemskich — jako niewolnikw i Zotnierzy. Ci z nich, ktorzy ztamiq zakaz i powrdcq na Ziemig, sq cigani,
wytapywani i eliminowani (,,refired”) przez jednostki policji, ktorych cztonkowie nazywani sg , fowcami androidéw” (blade runners).
Fabuta filmu koncentrue sig na grupie brutalnych i przebiegtych replikantéw, zaowansowanych modeli androidow Nexus-6 , ktdrzy
po ucieczce z kolonii- ukrywajg sig w Los Angeles, oraz tropigcym ich emerytowanym fowcy, Ricku Deckardzie (Harrison Ford), ktdry
bez entuzjozmu przyjmuje kolejne zadanie. Z filmu pochodzi jedna z najstynniejszych kwestii kina, wygtaszana przez umierajgcego
androida, Roya Batty (Rutger Hauer), kidry czujge nadchodzgey koniec, podsumowuie swoje Zycie: ,/'ve seen things you people
wouldn’t believe: Attack ships on fire off the shoulder of Orion; I've watched c-beams glitter in the dark near the Tannhauser Gafe.
All those moments will be lost in time; like tears in rain. Time fo die.”

31 Amerykarisko-rancuski film science-fiction, komedia kina akeji, technohriller w rezyserii Luca Bessona, z Brucem Willisem
(Korben Dallas) i Millg Jovovich (Leeloo) w rolach gfownych. Fabuta filmu rozpoczyna sig sceng, gdy w 1914 roku do Egiptu przyby-
wajg z kosmosu istoty zwane Mondoshawanami, kidre roztaczajg opiekg nad czterema zywiotami (elementami) — wodg, ogniem,
ziemig, wiatrem. Sq fo przechowywane w starozytnej wigtyni czfery kamienie usytuowane wokot Pigtego Elementu, majgcego moc
tgczenia ich w zywy organizm i wyzwalania Swiatta Stworzenia — jedynej ity zdolnej zwalczy¢ Zto (Great Evil). Mondoshawanie cheg
zabrac kamienie, gdyZ uwaZajg, Ze nie sq na Ziemi bezpieczne, a czas wojny jest bliski. Kaptanowi pozostawiajg klucz i zobowigzujg
go do przekazania informacii o ich misji nastgpnym pokoleniom, by przygotowac je na nadeiscie Zta. Nastgpnie akcja filmu przenosi
sig do Nowego Jorku w roku 2214. Tto pojawia sig z Kosmosu i zagraza Ziemi, niszczqc wystany przeciw niemu krgzownik Zjedno-
czonej Armii. Poniewaz ludzie nie sg w stanie sami go unicestwic, przybywajg im z pomocg Mondoshawanowie, usitujge dostarczy¢
7 powrotem na Ziemig elementy-kamienie. Jednak Mangaloresowie, rasa niedawno rozgromiona przez Ziemian, organizujg zasadzke
i zestrzeliwuig lecgey na ratunek pojazd kosmiczny. We wraku rozbitego statku na Ziemi naukowcy Federacii odnajdujg czesci Pigtego
Elementu i udaje im sig sklonowac z nich zywg istotg, kobiete Leeloo, ,istote doskonatg”. Leeoo, przestraszona obcym otoczeniem
laboratorium, ucieka jednak i dostownie wpada do powietrznej takséwki Korbena Dallasa, bytego majora sit specjalnych Zjednoczonej
Armii. 0d niego teraz zalezy, czy ludzkos¢ uniknie zagtady. Musi wraz z Leeoo i Kaptanem (lan Holm) odzyska¢ cztery kamienie-
elementy, stanowigce klucz do obrony Ziemi przed Ztem.
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itd.), bedqcy rezultatem tej alienacji cztowieka z przyrody, atrofii partycypacji w paristwie, wyzucia ze spote-
czefistwa, rodziny i whasnego wyobcowania, utraty poczucia fozsamosci i sensu zycia. Wezorajszy dzien byt
lepszy, jutro bedzie gorsze...

W innych spoteczeristwach dystopijnych system ekonomiczny skupia sig znow na stabilnosci, a jego
struktura czyni rzgd i sam system odpormym na wszelkie zmiany czy zniszczenie. Wtedy przemyst funkcjonuje
na maksymalnym poziomie mocy wytwdrczych i wydajnosci na zasadzie ,,gospodarki wojennej”, a paristwo
pochtania dla swoich celow jego wytwory i Srodki finansowe. W Roku 7984 ludzie otrzymujg skgpe racje
zywnosciowe, a wszelka nadwyzka idzie na potrzeby woiny, prowadzonej na przemian bqdZ z Eurazig, bdZ
z Wschodazjg. W Nowym Wspaniafym Swiecie nadwyzki sq wchtaniane przez ekstremalny konsumpcjonizm
ludnosci, wspierany przez rzqd. W powiesci My* (1921) . Zomiatina (1884-1937), w Jednym Parstwie
nie ma waluty ani handlu wymiennego, ani wewngtrz, ani na zewngtrz muru, lecz wszystko jest dostarczane
ludnosci.

Lwykle w dystopii istieje grupa ludzi, gdzies w spofeczenstwie, ktdra nie znajduje sie pod catkowitg
kontrolg paristwa. W nich zbuntowany protagonista opowiesci dystopiinej pokfada nadzieje na wsparcie, mimo
7e ostatecznie z reguty nie udaje mu sig niczego zmienic. W 7984 Orwella sg to prole (skrdt od: proletariu-
s26%), w Nowym Wspaniafym Swiecie A. Huxley'a sq nimi ,dzikusy” (the Savages) z Rezerwatu, a w My

32 Powies¢ My jest Klosycznym przyktadem dystopii. Rzgdzone przez Dobroczyricg (Benefactor), oddzielone — rzekomo od
Swiata prymitywnej nievjarzmionej przyrody, o w rzeczywistosci od apokaliptycznego Swiata pustki i zniszczenia — gigantycznym
Zielonym Murem Paristwo Jedyne, wydaje sie utopijnym rajem na Ziemi. Wszyscy obywatele (numbers) sq perfekcyinie réwni, nikt
nie moze by¢ inny od pozostatych, nie istnieje indywidualnos, stowo ,ja”, wyobraznia uchodzi za jedng z najgroZniejszych chordb.
Kazdemu Paristwo zapewnia mieszkanie w Szklanych Domach, pracg, zywnos¢, ubranie. Nic nie jest pozostawione przypadkowi,
nie istnieje tez wolna wola, kazda chwila zycia kazdego z ,numeréw” jest doktadnie rozplanowana w Dekalogu Godzinnym (The
Table): mieszkaricy majg wyznaczone Godziny Osobiste, kiedy mogg na przyktad pojs¢ na spacer, i Godziny Seksualne, kiedy mogg
zaspokajac potrzeby zwigzane z ptciowoscig cztowieka, tak Ze nie pozostaje im czasu na whasng inicjatywe. Akcja powiesci rozgrywa
sig w XXVI wieku, jokis czas po Wielkiej Woinie Dwustuletniej, kidrg przezyto 0,2 populacji Ziemi. W Paristwie Jedynym znajduje
sig grupa buntownikdw, ktérej niemal udaje sig dokonac przewrotu. Jednak ich idea spotyka sig z niezrozumieniem lub obojgtnoscig
innych, ktdrzy nie mogg sobie juz wyobrazic innego, wolnego Zycia, poniewaz idee Paristwa Jedynego zmienity ich w niewolnikow
w mys| hasta: ,Rezygnujemy z wolnosdi, zeby by¢ szczesliwi”. W krytycznym momencie, protagonista D-503, lekajgc sig kary, ale
przede wszystkim nowego $wiata i Zycia, w ktorym sam musiathy troszczy¢ sig o mieszkanie i Srodki do Zycia, wybiera dotychczasowe
wygodne zycie. Udaje sig do Urzgdu Opieki, migjsca skfadania donoséw, i zdradza spiskowcw. Sam zostaje poddany Wielkiej Operacii
w Urzgdzie Medycyny, po czym pozbawiony pamieci, wyobrazni i osobowosci zasiada obok Dobroczyricy, biorge udziot w procesie
buntownikdw. Nie rozpoznaje nawet swojej wielkiej mitosci, cho¢ sgdzona kobieta kogo$ mu myliscie przypomina. Wszyscy podsgdni
z0stajg skazani na karg Smierci, wykonang nazajutrz przez Dobroczyice.

% Przed Rewolucjg byli okrutie ciemigzeni przez kapitalistow, gtodzono ich i karano chfostg, kobiety zmuszano do pracy
w kopalniach wegla (co prowda nadal w nich pracowaty), a dzieci w wieku lat szesciu sprzedawano do fabryk. Rownoczesnie jed-
nak, zgodnie z zasadami dwdjmyslenia, Partia nauczata, Ze prole sq gatunkiem z natury podlejszym, i nalezy — niczym zwierzgta
— przymuszac ich do postuszeristwa za pomocg pewnych nieskomplikowanych metod. W sumie bardzo mato wiedziano o prolach. Ale
wigcej nie frzeba byto wiedziec. Juk dhugo rozmnazali sie i pracowali, nikogo nie obchodzito, co robig poza tym. Pozostawieni sobie,
niczym bydto puszczone samopas na réwninach Argentyny, powrdcili do naturalnego dla nich stylu Zycia, odziedziczonego jeszcze po
przodkach. Rodzili sig, wyrastali w rynsztokach, w wieku dwunastu lat szli do pracy, nastepnie przezywali krétki okres rozkwitu urody
i zmystowosci, w wieku dwudziestu lat Zenili sig, okoto trzydziestki wkraczali w wiek Sredni, a umierali na ogdt okoto szescdziesigtki.
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J. Zamiatina sq to ludzie spoza murdw Paristwa Jedynego; w 457 stopni Fahrenheita® R. Bradbury”ego sq to
Judzieksigzki” (book people) mieszkajgcy gdzies daleko na odludziu za rzekg.

Destrukcja dystopii polega czgsto na podjgciu aksjologicznie altematywnego rodzaju aktywnosc w sto-
sunku do tej, ktdra dystopig konstytuuje. Np. nowela Poula W. Andersona (1926-2001) Sam Half> ukazu-
je obalenie dystopii opartej przede wszystkim na inwigilacji przez odmowe kolaboracji. W ksigzce Roberta

[...] I nawet gdy wyrazali niezadowolenie, co sig czasami zdarzato, nie prowadzito o do niczego, poniewaz zyli w nieswiadomosci
politycznej i koncentrowali sig wytgcznie na drobnych pojedynczych bolgczkach. [...] Przypuszczalnie zezwolono by im nawet na
odbywanie praktyk religijnych, gdyby wyrazili takg potrzebe lub chec. Byli poza kregiem podejrzer. Jak to ujmowato jedno z haset
Partii: , Prole i zwierzgta sq wolne” (Orwell, 1988, 5. 53-54).

% Tytut ang. Fahrenheit 451 wyd. pol.: trum. A. Kaska, Czytelnik, Warszawa 1960; Tytutowe 451 stopni Fahrenheita to wg
Bradburego temperatura, w kidrej papier zaczyna sig palic. Powies¢ zostata napisana juko forma profestu wobec rosngeej dysfunkdi
spoteczeristwa amerykariskiego z poczgtku lat 50. XX w., okresu zimnej wojny. W nieokreslonej przysztosci (mniej wigcej w latach
1994-1995) paristwo zakazato czytania ksigzek, nawet samo ich posiadanie juz jest przestgpstwem, za kidre najtagodniejszg karg
moze by¢ przymusowe umieszczenie w szpitalu psychiatrycznym. Ma to zapobiec powstawaniu jokiejkolwiek krytycznej refleksji
w glowach ludzi. Oddzialy strazakéw (wyraz ,strazak” w przysztosci oznacza ,palacza ksigzek”) tropiq posiadaczy ksigzek i natych-
miast palg je na stosach ,dla dobra ludzkosci”. Wszechobecne mass media kreujg pozgdany przez paristwo fatszywy obraz rzeczy-
wistosci, manipulugc ludZmi. Wszystko, co dzieje sig w kraju, pokazywane jest joko dobre i stuszne, nawet oczywiste nieszczescia
i katastrofy. Ludzie zyjg hedonistycznie w wyimaginowanym, antyintelektualnym $wiecie programéw telewizyjnych, mogg np. siedzgc
przed ekranem telewizora wcielac sig w r6zne role i postacie w interaktywnym programie ,,Rodzinka”. Tradycyjna rola rodziny nalezy
do przesztosdi, zwigzki migdzy matzonkami sq luzne, a dzieci traktue sig jok zbyteczne obcigzenie. Dzieci i mtodziez w szkole
nie uczq sig, lecz tylko oglodajg filmy, o wywotang przez nie agresie odreagowujg w czasie zabawy w ,wesotych miasteczkach”,
w kidrych gabinety luster zastgpione zostaly salami do rozbijania szyb. Na ulicach panuje chaos i bezprawie — mtodziez zabawia sig,
najezdzajgc szybkimi samochodami na ludzi. Protagonista, Guy Montag, wzorowy cztonek oddziatu strazakéw, wierzy w stusznos¢
swojej pracy i wykonuje jg gorliwie. Pewnego dnia jednak spotyka Klaryse McCellan, swojg sgsiadke, i pod wptywem jej liberalnych
ideatow i umitowania wolnosci dokonuje sig w nim przemiana. Uswiadamia sobie, ze tak naprawdg weale nie jest szczgsliwy, zyje
pustym, zaktamanym zyciem. Zaczyna zadawac sobie odwazne pytania o sens Zycia i spoteczeristwo, ktdremu stuzy. Zachowuie
dla siebie jedng ze znalezionych w czasie akdi ksigzek i czyta jg. Poruszony samobdjczg Smiercig kobiety, ktora wolata sptong¢ we
whasnym domu, niz zy¢ bez swoich ukochanych ksigzek, zwolna zaczyna pojmowac, 7e bez literatury ludzie egzystujg na poziomie
biologicznym, jok zwierzefa, wyzuci ze swej duchowosdi, z tego, co naprawdg stanowi o czowieczeristwie. Pojowia sig mysl o prze-
ciwstawieniu sig opresyjnemu systemowi spotecznemu, w ktorym przyszto mu zy¢. Gromadzi w domu ksigzki i usituje uczyc sig ich na
pamig. Zdemaskowany przez swojego zwierzchnika, kapitana Beatty'ego, musi spali wiasny dom wraz z zakazanymi ksigzkami.
Jednak gdy Beatty wpada przy tej okazii na trop Fabera, bytego profesora anglistyki i tajnego mentora Montaga w $wiecie literatury,
Montag spopiela go za pomocg miotacza ognia. Jako groZny przestepca ucieka potem do domu Fabera, Scigany przez helikoptery
telewizyjnych wiadomosdi, gdyz jego przypadek ma stac sig rodzajem spektaklu i przestrogi dlo wszystkich widzow. Faber informuje
go o ludziach, mitosnikach ksigzek, zyjacych na odludziu poza miastem, z dala od spofeczerstwa. Montag dociera do nich i ze
zdumieniem odkrywa, ze kazdy z nich przechowuije w pamigci cate ksigzki, wierzqc, Ze kiedys znéw bedzie mozna je odtworzy¢ i na
nowo wydawac. Po wybuchu wojny nuklearnej, w ktdrej zostajg zniszczone miasta, Montag i ludzieksigzki powracajg na ich zgliszcza,
niosgc w sobie nadzieje na odbudowg nowego spoteczedistwa, kidre powstanie niczym Feniks z popiotdw.

% Poul William Anderson, amerykariski pisarz science-fiction i fantasy. Przerazata go zardwno perspektywa catkowitego zwy-
cigstwa Sowietow w okresie zimnej wojny i ich dominacia nad catym Swiatem, jak i wizja Stanéw Zjednoczonych Ameryki w roli
niepodzielnego whadcy Ziemi, gdyz jej $wiatowa dominacja militarna niewgtpliwie pociggnetaby za sobg destrukcjg demokracii i wpro-
wadzenie w USA rzgdow absolutnych — tyranii spotecznej. W kilku swoich nowelach i powiesciach opisuje taki wiat po zwycigstwie
Ameryki w Il wojnie Swiatowej: Sam Halli jego sequel Three Worlds to Conquer oraz Shield.
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A. Heinleina (1907-1988) ,If This Goes On —" % (1940) nastgpuje uwolnienie Standw Zjednoczonych
od fundamentalistycznej teokracji przez podziemny ruch zorganizowany przez masonerig, ktory arbitralnos¢
whadzy zastgpuje formg negocjacji spotecznych. Monokauzalnos¢ porzgdku dystopiinego, stanowigca typowg
ceche genere’y, staje sig wredy jego stabosciq i daje sig efektywnie wykorzystac przeciw dystopiinemu sfatus
quo. Destrukcyjny potencjat protagonisty, pozwalajgcy mu obalic spoteczny porzgdek dystopii, kryje sie whas-
nie w monolityczne, spefryfikowanej, inercyjnej formie struktury whadzy dystopiinego establishmentu, ktora
— niczym dioment — jest tak sztywna, e nie potrafi absorbowac wstrzgsow, i przez to staje sig niespodzie-
wanie krucha i wrazliwa.

Jesli destrukcja spoteczenstwa dystopiinego jest niemozliwa, wredy jako wyjscie z opresyjnej sytuacii po-
jawia sig ucieczka — jesli dystopia nie kontroluje catego Swiata. W 457 stopni Fahrenheita Raya Bradbury’ego
profagoniscie udaje sig uciec i odnalez¢ ludzi, ktdrzy poswieili sie zapamigtywaniu ksigzek dla ich ocalenia,
zniszczenie miasta-molocha nastepuie niezaleznie od niego. W ksigzce Logan’s Rur®” (1967) Willioma F. No-
lana (ur. 1928) i Georga Claytona Johnsona (ur. 1929) protagonisci wybierajg droge ucieczki z doskonatego
Swiata, gdyz inaczej zostaliby poddani zabiegowi eutanazii (aschimothusii) w swoje dwudzieste pierwsze uro-
dziny (w wersii filmowej Ucieczka Logana®® — trzydzieste). Ta ekskluza pokazuje jednoczesnie ograniczenia

% Nowela z gatunku science-fiction opowiada o buncie, zorganizowanym przez tajne stowarzyszenie The Cabal (klika, koteria).
(zfonkowie stowarzyszenia uzywajg terminologii zwigzanej z Wolnomularstwem; pojawiajg si¢ aluzie, ze masoni s rzeczywiscie
jedng z grup w luzno zorganizowanej strukturze ruchu oporu przeciw rzgdowi, na ktdrego czele stoi Prorok. Protagonista, John Lyle,
mtodszy oficer w armii Proroka stacjonuie w stolicy Nowym Jeruzalem. Jego szczera wiaraw obowigzujgce zasady zostaje zachwiana,
gdy poznaje jedng z Dziewic Proroka, Siostre Judith, ktdra nie sprostata swoim obowigzkom wobec Proroka i zostata ukarana. Razem
ze swym wspdtlokatorem, Zebem Jonesem, i przyjaciotkq Judith, Siostrg Magdaleng, podejmuie ryzyko spiskowania przeciw Proroko-
wi. Po zabiciu szpiega, Judith zostaje uwieziona i poddana torturom, po czym Zeb ratuje jg i nawigzujg kontakt z organizacjg ruchu
oporu. Udaje im sig dostac do buntownikéw, ktérymi dowodzi generat Huxley. Wybucha powstanie, spiskowcy odnoszq zwycigstwo,
a ostatmim miejscem oporu Proroka jest jego stolica Nowe Jeruzalem. W trakcie ataku na nig generat Huxley zostaje ranny i John
przejmuje dowddztwo. Dzigki jego rozkazom miasto zostaje zdobyte. Po wdarciu sie do patacu Proroka John znajduje go martwego,
zamordowanego w okrutny sposdb przez jego whasne Dziewice. Fabuta ukazuie organizacie rzeczywistosci porewolucyinej za pomocg
negocjacji, prowadzonych w Konwencie, w wyniku ktdrych powstaje nieco wyidealizowana forma rzqdu.

3 Akcja powiesci rozgrywa sig w roku 2116. Jedyng ucieczkq przed zniszczonym Srodowiskiem jest dla cztowieka zamieszka-
nie w miescie-kapsule. Wielkos¢ populaci i zasobow potrzebnych do zycia jest Scisle kontrolowana i utrzymywana w stanie réwnowagi
przez prostq zasade: kazdy czlowiek po osiggnieciu 21. roku Zycia jest poddawany aschimothusii. W dniu, w ktorym osiggng ten wiek
(Lastday), ludzie muszq stawic sig dobrowolnie do Zasypialni (Sleepshop). Nad przestrzeganiem tego prawa czuwa armia straznikow,
wsrad nich protagonista powiesci, Logan 3, ktdry jest Operatorem Gtghokiego Snu (Deep Sleep Operative). W swoim wiasnym Ostat-
nim Dniu Logan ofrzymuje misig, by odszuka miejsce, gdzie ukrywajg sie Zbiegowie (Runners). Zbiegowie to ludzie odmawiajgcy
poddania sig nakazowi i chronigcy sig w Sanktuarium (Sanctuary), tajemniczym miejscu, gdzie mogg zy¢ wolni od opresii dystopiinego
spoteczenstwa. W trakcie swojej misji Logan odkrywa, Ze aschimothusia jest ktamstwem, a ludzie sg po prostu mordowani. Wstrzgs-
nigty tym odkryciem przytgcza sig do Zbiegéw. Sanktuarium okazuje sig opuszczong kolonig w poblizu Marsa. Logan 3 wraz z Jessic
6, kobietg, ktora pomagata mu w trakie akeji, uciekajg tam w wystrzelonej z Florydy rakiecie kosmicznej.

38 Amerykariska ekranizacja powiesci z 1976 roku w rezyserii Michaela Andersona. W rolach gtéwnych: Michael York (Logan 5
—nie 3), Farrah Fowcett (Holly 13), Peter Ustinow (starzec) oraz Jenny Aguter (Jessica 6). Film otrzymat Oskara za efekty specjalne
oraz nominacjg do tej nagrody w kategoriach scenografia i scenariusz. Fabuta filmu dos¢ luzno opiera sig na powiesd, wykorzystujge
w zasadzie tylko wiodgcg zasade usmiercania ludzi po osiggnigciu przez nich okreslonego wieku.
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w omnipotendji dystopii, kfdra nie ma wiadzy nad pewnym fragmentem $wiata i nie jest w stanie schwytac
uciekinierow. W powiesci dystopiinej The Giver (1994) Lois Lowry gfowna postac — Jonas jest w stanie uciec
ze spotecznosci (the Community) do Gdzies Indziej (Elsewhere), tam gdzie ludzie majg pamigc. Niekiedy
ta ucieczka z dystopii jest mozliwa przez podrdz w czasie lub zmiang historii, jak w ksigzce Marge Piercy
(ur. 1936) Woman on the Edge of Time (1976)*, ukazujgcej podréz protagonistki w czasie do utopii przy-

% Lois Lowry (ur. 1937 juko Lois Ann Hommersberg), amerykariska autorka literatury dla dziedi, fotograf i dziennikarka,
napisata ponad 30 ksigzek, w ktdrych podejmuie trudne dla dzieci tematy, jak rasizm, nieuleczalne choroby, stany terminalne czy
holocaust. Szczegdlnie The Giver spotkat sig z bardzo r6znymi reakcjomi czytelnikow: niektdre szkoty whgczyly te ksigzke do ke-
nonu lektur obowigzkowych, inne wrecz zakazaty whgczania jej do curriculum. Rzecz dzieje sig w spoteczenstwie przysztos, ktdre
poczgtkowo prezentuie sig jako spoteczeristwo utopiine, lecz z czasem powoli odstania swoje prawdziwe dystopiine oblicze: bdl,
agresia i konflikty zostaty wyeliminowane poprzez wprowadzenie w Tesamosci (Sameness), planu, kiéry wykorzenit wszelkg glebig
uczu¢ z Zycia ludzi. Ludzie sq biemi, ulegli i postuszni, przyjmuig stale pigutki powodujgce atrofig uczu, o jokiejkolwiek romantycznej
mitosci ani Zyciu erotycznym nie ma mowy. Spofeczeristwo zachowuje harmonig, wyznaczajge kazdemu pracg odpowiednio do
ewolugii jego kompetencji pracowniczych. Matzestwa dobierane s systemowo poprzez zbalansowany dobér osobowosci mezow
i zon, a jednostka matzeriska (family unif) ma prawo tylko do dwdiki dzieci — chtopca i dziewczynki, o ktére mogg sig ubiegac z puli
dziedi rodzonych przez wyznaczone Matki Rodzicielki (Birthmothers). Po wychowaniu dzieci jednostka rodzinna jest rozwigzywana,
rodzice wracajq do kwater mieszkaniowych dla bezdzietnych dorostych, o dzieci podejmuig prace, by po jakims czasie same zatozy¢
takg jednopokoleniowg rodzing. Ze starzejgcymi sig (przybranymi) rodzicami nie utrzymujg kontaktu. Spofeczeristwo obywa sig bez
radia i telewizji, tylko raz pojawia sie wzmianka o komputerze, powszechny jest za to system mikrofonw i glosnikow w celu prze-
kazywania komunikatéw. Srodkiem transportu sg rowery; samochody czy samoloty sg uzywane wyjgtkowo do przewozu zywnosci.
Spoteczeristwo jest zarzgdzane przez Radg Starszych (Council of Elders), kidre kazdemu czonkowi spotecznosci w wieku dwunastu
lat przydziela jego zawdd na cate Zycie. Protagonista, dwunastoletni chiopiec imieniem Jonas, ze wzgledu na swg niezwyklg , zdolnos¢
widzenia” (Capacity fo See-Beyond) zostaje wybrany do piastowania funkcii Biorcy Pamigci (Receiver of Memory), cztowieka, kidry
gromadzi i przechowuje wszystkie wspomnienia i obrazy z czasow przed Tgsamoscig na wypadek, gdyby byty one kiedys potrzebne
jako pomoc w podejmowaniu decyzji przez tych, ktdrym mogtoby brakowac niezbednego doswiadczenia. Jonas spotyka Dawce (the
Given), ktdry staje sie jego nauczycielem i przybranym dziadkiem. Telepatycznie przekazuje mu obrazy spraw i rzeczy, kfdre zostaty
wyeliminowane ze wsptczesnego mu $wiata: przemoc, smutek, strata, prawdziwa mitosc, pigkno, rados¢, przygoda, zwierzeta, rodzi-
na. Dawca zadziwia go swoim zachowaniem: potrafi tamac zasady spotecznosci, np. wytgczac gtosnik albo zamyka¢ drzwi na Klucz. Zo
naruszanie takich zasad grozi kara ,usunigcia” (release) ze spotecznosci, tzn. wydalenia poza jej obrgb do miejsca okreslanego jako
Gdzies Indziej (Elsewere). W rzeczywistosci jednostka jest eliminowana przez eutanazig w postaci Smiertelnego zastrzyku. Od Dawcy
Jonas przyjmuje wspomnienia i odkrywa opresyinos¢ Zycia swojej spofecznosci i postanawia sig zbuntowa przeciw zniewoleniu.
Ucieka ze spotecznosdi, ratujac Zycie malutkiemu chiopcu, Gabrielowi, kidry zostat przeznaczony juz do , wydalenia”, gdyz nie mégt
spac w nocy i krzyczat. Udaje im sig ujsc poscigowi i przetrwac w skrajnie trudnych warunkach. Powies¢ koriczy sig sceng, gdy chtopcy
w ciemnosciach zblizajg sie do kilku domaw, z ktdrych dobiega muzyka.

“Powies¢ M. Piercy, amerykariskiej poetki, pisarki i dziataczki spotecznej, stanowi potgczenie wtku podrozy w czasie 7 te-
matami sprawiedliwosci spotecznej, emancypacii kobiet i traktowaniem ludzi chorych psychicznie. Uwazana jest zardwno za klasyke
utopijnej ,,spekulatywnej” science-fiction, jok tez klosyke powiesci feministycznej. Protagonistka, 37-letnia Hiszpanka Consuela Ro-
mos nawigzuje kontakt z przyszloscig przez kobietg o imieniu Lucience. Przenosi sig w czasie, do okresu, w ktérym zyje Lucience,
do $wiata, w ktdrym zrealizowano wigkszos¢ postulatow politycznych i spofecznych radykalnych ruchow emancypacyinych z korica
lat szescdziesigtych i poczgtku siedemdziesigtych XX w. W wigjskiej spofecznosci w Mattapoisett nie istnieje zanieczyszczenie Srodo-
wiska, homofonia, meska dominacja, rasizm, podlegtos¢ klasowa, konsumpcjonizm ani imperializm czy totalitaryzm. Nadal jednak
istnieje kara Smierci, prowadzi sig wojny. Consuela (Connie) Zyje w czasach, kidre zdeterminujg przysztos¢ Lucienie, i kiedy dostrzega
swoje uwiktanie w rézne sytuacie, przestaje jg odwiedzac. Udaje sig w inng — alternatywng — przysztosc, gdzie bogata elita mieszka
na platformach kosmicznych i za pomocg narkotykéw czyni sobie postuszng wigkszos populaci na Ziemi, wykorzystujgc jg bezlitosnie.
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szfosci oraz jej wyprawe do dystopii, ktdrej okropnosc sktania jg do podiecia dziatari w swoigj terazniejszosd,
tak aby — zmieniajgc przesztos¢ — nie dopuscic do powstania dystopiinego swiata zta. W powiesci The Cor-
ridors of Time"' (1965) Poula Andersona protagonista zostaje zwerbowany przez spoteczefistwo przysztosci
do walki przeciwko innemu — dystopiinemu. Doszedkszy do wniosku, Ze oba spoteczeristwa s dystopiami,
stara si¢ zapobiec uzyskaniu przez ktdres z nich przewagi w ich wojnach w czasie (Time Wars), umozliwiajgc
pojawienie sig w przysztosci parstwa utopiinego.

Protagonista, kwestionujgcy zastany porzqdek spoteczny, poczgtkowo czgsto jedynie intuicyjnie wyczu-
wa, Ze dzieje sig co$ strasznego, jak np. Vw V/ for Vendetta. To przeczucie zta, rodzaj pekniecia, dysonansu
poznawczego, zdziwienia czy wstrzqsu, odgrywa w konflikcie miedzy protagonistq a dystopiinym spoteczert-
stwem rolg zasadniczq, przy czym protagonista musi miec Swiadomos¢, nawet w postaci cienia podejrzenia,
ze problemy jego i innych ludzi nie majg charakteru indywidualnego, lecz sg emanacjg dysfunkcjonalnej
struktury spotecznej, do ktdrej oni przynalezq, i nalezy dziatac na rzecz usunigia ich Zrdta, przyczyn, a nie
objawow czy skutkow.

Inaczej niz w przypadku utopii, gdzie z reguly ich opis prokurowany jest przez ,obcego”, cztowieka
7 7ewngtrz — outsidera — np. podroznika, Zeglarza, wedrowca, dystopie rzadko postuguig sig oufsiderem
jako protagonist. Taki obcy przybysz duzo fatwiej przejrzatby opresying naturg spoteczefistwa, pordwnujgc
je z whasnym, lecz ta wiedza zbyt prosto podwazytaby moc dystopii, jej ,Smiertelny powab” i site uwodzenia
umystow, nie pozwalajgc czytelnikowi na egzystencialng, krytyczng refleksig i budowanie emocjonalnej empa-
fi Z protagonistg. Nawet gdy outsiderzy sq czynieni gtownymi postaciami narracji — jok np. Dzikus w Nowym
Wspaniatym Swiecie, to ich spoteczenstwa nie sq takimi, ktdre mogq dac im wsparcie przeciw dystopii.

Dystopia jest z reguty (lecz nie zawsze) nierozwigzywalna, to znaczy, ze narracja moze opiewac dzic-
fania jednostek dystopiinego spoteczeristwa, ktdre s niezadowolone, mogg wszczynac bunt, lecz ostatecznie
nie udaje im sig doprowadzic do Zadnych zmian. Niekiedy sam zbuntowany protagonista koriczy, doznajgc
przemiany w konformiste lub gorliwego neofite. Takie opowiesci majq zakoriczenia ukazujgce beznadziejnos¢

Ta sytuacja staje sig dla Connie bodzcem, by zaczqc aktywnie dziatac w jej czasach. Naraza sig w ten sposb technokratom z przyszto-
§di, ktdrzy czuig sig zagrozeni w swojej przesztosci. Jej rozpaczliwy okt sprzeciwu wobec tej przysztosci powoduie, Ze zostaje uznana
20 psychicznie chorg i umieszczona w zaktadzie psychiatrycznym, gdzie poddae sig jg elektrowstrzgsom.

41 Malcolm Lockridge, protagonista powiesci, byly Zotnierz marines, oczekuie na proces, gdyz przypadkowo zabit na ulicy
whéczege. Ku jego zaskoczeniu pojawia sig w jego zyciu tajemnicza pigknosc, Storm Darroway. Nie wiadomo skad pochodzi, ale jest
niezwykle bogata i tak potezna, ze wydostaje go z opresji. W zamian za wolnos¢ wymaga od Malcolma, by towarzyszyt jej w zato-
twieniu pewnej sprawy w Danii. Zupetnie znienacka Malcolm zostaje uwiktany w Wojny Czasow (Time Wars), konflikt rozgrywajgcy
sig dostownie przez catq historig migdzy Rangersami (the Rangers) a stronnictwem Storm — Straznikami (the Wardens). Storm prze-
mieszcza sig do roznych lokalizacji przez tytutowe kanaly czasu, ogromne, sztucznie skonstruowane trakty rozmieszczone dostownie
na catym Swiecie. Wedtug Storm Rangersi usitujg manipulowa¢ ewolucig ludzkosci, tak by ostatecznie podporzgdkowac jg whasnej
technokracji. Rangersi nafomiast uwaZajg, Ze ludzie powinni pozostac w koegzystendji z przyrodg i ewoluowac na whasny sposcb. Jest
to zatem konflikt , maszyny przeciw zywemu ciaty”. Malcolm podrdzuje ze Storm w czasie do Danii w epoce neolity (1827 p.n.e.),
gdzie Storm jest uwazana za boginig. W Danii- spotyka dziewczyng Auri oraz jej plemig Tenil Orugaray, potem przemieszcza sig fo do
przodu w czasie, to sig cofa 0 6000 lat, wiklajgc sie w konflikt. Jednak z czasem coraz bardziej zaczyna watpic w wersjg Storm. Nie
porafi rozstrzygngc, kidra ze stron ma w tej wojnie racje, a moze obie jej nie majg?
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dziotania opozycyinego, np. w Roku 1984 Orwella Winston Smith nie tylko zgadza sig, e dwa plus dwa jest
cztery, ale gteboko i prawdziwie w to wierzy*2. Stanowi to kontrast z wigkszoscig fikeji literackiej przysztosd,
qdzie protagoniscie z reguty udaje sig rozwigzac konflikty lub w inny sposob zmienic sprawy na lepsze.

Podobnie jak w przypadku utopii, ktorg wspotczesni filozofowie, politolodzy czy pisarze dezawuujg joko
ideg doskonatego spoteczeristwa, tak wobec dystopii wyrazany jest sceptycyzm co do prawdopodobierstwa za-
istnienia takiego spoteczenistwa, tzw. rzeczywistosci ,orwellowskiej”. Gregg Easterbrook, amerykariski pisarz,
wyktadowca i publicysta, argumentuje np., Ze pomimo istnienia w przesztosci wielu paristw absolutystycznych
mozna zaobserwowac, Ze takie spotecznosci majq silng tendencie do sumodestrukgii lub padaig ofiara agre-
sii sgsiadow*®. Realnie istniejgce dystopie sq tworami spoteczno-politycznymi, ktdre sq krotkotrwate, gdyz
ich trwanie karmi sig stygmatyzacjq i zabijaniem wcigZ nowych wewnegtrznych oponentow, przeciwnikow,
zdrajcow. Mordowanie lub powodowanie , zniknigcia” krytykow czy przeciwnikow (tzw. ewaporacja w Roku
1984) stwarza spiralg agresji reaktywnej ze strony rodzin i przyjaciot. Natomiast dystopie o charakterze
radykalnie egalitarnym (jak np. pafistwa komunistyczne czy ,realnego socjalizmu”) stajg sie dysfunkcyjne
ze wzgledu raczej na ich niewydolny system ekonomiczny, ktdry po pewnym czasie przestaje zaspokaja
potrzeby ludnosdi, jok Zywnos¢, praca, whasnos¢, niz w wyniku przesladowan swych wiasnych obywateli.

Dystopia — mroczna strona kazdej utopii, pojawia sig wigc zawsze przy prébach jej realizacji, lecz jest
tworem terminalnym. Osobliwoscig utopii jest bowiem to, ,Ze nie wyklucza sig bynajmniej mozliwosci jej
urzeczywistnienia, choc [...] weale nierzadko widzi sig w jej urzeczywistnieniu bliskie i realne niebezpieczer-
stwo” (Szacki, 2000, s. 189).

I tak np. w historii USA byt okres zwany ,kolonialnym”, kiedy ,cztery z pierwotnych kolonii zostaty
zatozone przez grupy wyznaniowe (Plymouth przez purytandw, Rhode Island przez Rogera Williamsa, po
opuszczeniu przez niego purytandw, Pensylwania przez kwakrow [Society of Friends] a Maryland przez
cztonkdw kosciota rzymskokatolickiego). W Nowej Zelandii, jedna kolonia — Otago, zostata zatozona przez
szkockich prezbiterian, a Canterbury miato by¢ w zatozeniach anglikariskie. We wszystkich tych przypadkach,
70 wyjgtkiem Canterbury, prymarmym celem byto praktykowanie wyznai religijnych w wolnosci od przeslado-
wania. Jedynie kwakrowie z Pensylwanii byli otwarci na ideg [akceptacii] innych praktykujgcych inne religie
w obrebie ich terytorium” (Sargent, 2004, 5. 92). Pierwsza tego rodzaju kolonia zostata zatozona na terenie
USA w roku 1659, a ostatnia, o kidrej wiadomo w 1998, w Kanadzie tego typu osiedlenia miaty miejsce
gtownie w dwudziestym wieku.

“2 Whrew temu, co napisat kiedy$ w pamigtniku: ,Wolnos¢ oznacza prawo twierdzenia, Ze dwa i dwa to cztery”, Winston
w opresji ,widziot wszystko z wyjgtkowg josnoscig; kazda kolejna sugestia OBriena wypehniata sobg maty segment pustki, stajgc
sig niepodwazalng prawdg, a dwa plus dwa mogto sig naprawdg rownac trzy czy piec, jesli zachodzita potrzeba” (Orwell, 1988,
5. 177-178).

% “Increasingly, developing-world leaders observe the simple fact that the free nations are the strongest and richest ones, and
this creates o powerful argument for the expansion of freedom. Theorists at least as far back as Immanuel Kant have posited that
democratic societies would be much less likely to make war than other kinds of states. So far, this has proved true: Democracy-gainst-
democracy fighting has been extremely rare. Prosperity and democracy tend o be mutually reinforcing” (Easterbrook, 2005, s. 5).
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Podstawowym problemem w takich koloniach byty relacje z migjscowg ludnoscig: William Penn (1644-
1718), zatozyciel Pensylwanii, ,probowat rozwingc dobre stosunki z Indianami zamieszkujgcymi na terenie
kolonii. Biuro ds. Kolonialnych starato sig, by Nowej Zelandii udato sig utozyc lepsze stosunki z Maorysami, niz
miato to miejsce w innych koloniach brytyjskich” (Sargent, 2004, 5. 92).

Lecz w rzeczywistosci we wszystkich tych przypadkach kazda kolonialna utopia rodzita nieuchronnie
dystopie dla rdzennych mieszkaricow, dystopig, w ktdrej lokalne spotecznosci i kultury byty podkopywane,
niszczone i wypierane, domy obracane w rving, a tysigce ludzi zabijano: ,w czasach, gdy rdzenni mieszkaricy
nazywani byli ‘szlachetnymi dzikusami’, byli juz zwykle daleko stamtqd lub nie stanowili juz niebezpie-
czefistwa. W tamtych czasach przedstawiano ich jako zwykhych dzikusow, ktorzy mogli czy nawet powinni
podlegac eksterminacji” (Sargent, 2004, s. 92-93).

Opisy dystopii z samej swej proweniencji ,pokazywaty koszmary, a nie sielanki” (Szacki, 2000,
5. 190). Postuguigc sie Srodkami wyrazu charakterystycznymi dlo powiesci o utopiach, pokazywaty obrazy
doskonatosci zdeprawowanej, ktdra staje sig piektem dla ludzi niedoskonatych w swoim cztowieczenstwie.
Lwykle ,swiat negatywnych utopii to Swiat wszechogarniajgcych organizacji rozporzqdzajgcych nieograniczo-
nymi mozliwosciami technicznymi, dzigki ktdrym rozwigzuje sig odwieczny problem wszelkich realizatorow
utopii: jak sprawic, zeby ludzie przyjmowali bez szemrania to, co bez ich udziatu zostato uznane za najbar-
dziej dla nich odpowiednie. Owe cudowne $rodki techniczne pozwalajg juz to manipulowac dowolnie ,normal-
nymi” ludzmi, juz to tworzy¢ postusznych homunkulusow, ktdrymi mozna kierowac za pomocq najprostszych
bodzcow fizycznych” (Szacki, 2000, 5. 191).

Pragnienie stworzenia Nowego Spoteczeristwa przez Nowego (zfowieka, zapewnienie Harmonii Ludz-
kosci stanowi jednak , rodzaj kwadratowego kota”, powiada Stanistaw Lem, gdyz , cztowiek musi sig grun-
townie przerobic, ale wtedy zachodzi obawa, ze moze juz wtedy przestac by¢ cztowiekiem” (Beres, 1987,
5. 274).

Ta ,kwadratura kota” dotyczy samej natury cztowieka — polimorficznosci- wyobrazen o dobru i zhu, od-
miennosci hierarchii aksjologicznych, pojecia szczgscia i niedoli, poniewaz ,[...] marzenia jednego czlowieka
sq koszmarem innego” (Mead, 1983, cyt. za: Szacki, 2000, 5. 192). Wizja spoteczenstwa technokratycz-
nego moze by¢ dla jednych powabna jako , obietica nieosiggalnego w przesztosci rozumnego fadu” (Szacki,
2000, 5. 192), dla innych vosabia koszmar technicznego uprzedmiotowienia cztowieka, sprowadzenia go do
roli trybika w maszynie. W, Golemie XIV" Lem wieszczy ustami maszyny: ,Sadze [...], Ze w tym waszym
leku przed zniewoleniem, przed tyranem z maszyny, kryta sig tez potajemna nadziejo uwolnienia od wolnosd,
boz nieraz sig nig dfawicie. Lecz nic z tego. Mozecie go zniszczy¢, ducha z maszyny — roznies¢ myslce Swiat-
to w proch, nie bedzie kontratakowac, nie bedzie sig bronito nawet. Nic z tego. Nie uda sig wam ani zgingc,
ani zwycigzy¢ po staremu” (Lem, 1985, s. 387).

Dystopia moze zrodzic sig zawsze jako Frommowska ucieczka od wolnosci, ale nie moze trwac w swej
perfekdi, gwatcge naturg ludzkg, w ktdrg niedorzecznie wpisana jest stabosc i niedoskonatosc, prawo do zwat-
pienia i blgdzenia, strachu i nadziei whrew nadziei, do bycia cztowiekiem; o cztowieczeristwo uniewaznia jgj
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moc — taki ,,gfos niegtosniejszy od szeptu dziecka”** jest bowiem donosniejszy niz wrzaski mordercdw i nigdy
nie przebrzmiewa bez echa.
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Summary
Dystopia or an Ontology of Bad-Being

The subject of the article is the phenomenon of dystopia which — as an antonymic utopian concept — may be
a source of inspiration for education, o kind of a radical way of thinking about society, man and upbringing,
and as its skeptical alter ego, that anticipates the effects of the projects of the Universal Happiness, dystopia
can be a source of pedagogical pragmatism and moderation of pedagogical “will to power”. In the paper, the
author analyses as follows: etymology of the term dystopia, selected definitions of the concept of dystopia,
distinctive features that distinguish it from the anti-utopia or black utopia; he also reviews the most represen-
tative for the genre literary works and feature movies — from antiquity to the present day — and that way
extracts intrinsic properties of dystopia which make up its differentia specifica.
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Uniwersytet Szczeciriski

Laskakujgce, intrygujgce, niezwyczajne obrazy mtodziezy
Préba zastosowania koncepeji , Czarnych Labedzi™
w pedagogice mlodziezy

Wyniki badari nad miodoscig i miodziezg cechuje tendencja do uogdlnien i generalizacji odkry¢. Zjowisko
to ma szerszy wymiar, jest obecne nie tylko w kontekscie bada nad mtodoscig, niemniej jednak whasnie
w odniesieniu do tych badari nabiera ono szczegdlnego znaczenia. Rezultatem badari, bardziej lub mniej
zamierzonym przez badacza /-y, jest ,.0gdlny obraz” pokolenia i postac tak zwanego , przecigtnego mtodego
cztowieka”. Niesie to konsekwencje dla praktyki wychowawczej. W tekscie przedstowione jest znaczenie
zainteresowania sig zjowiskami mieszczgcymi sig na obrzezach , wigkszosci” oraz statystycznie istomych
danych. Mogg one przybiera¢ posta¢ mikrotrenddw, to znaczy dotyczy¢ matej grupy oséb, albo ,Czamych
tabedzi”, czyli zjowisk nieprawdopodobnych, niemozliwych, w Swietle dotychczasowej wiedzy o mtodziezy.
Przytoczone przyktady sq wytgeznie ilustracjami zastosowania kategorii: mikrotrend i ,Czamy to-
bedz” w celu ukazania ich uzytecznosci w naukach o miodziezy.

Wstep

Skupienie sig na zjowiskach specyficznych dla mtodosci niesie w sobie koniecznos¢ odmitologizowania
tego etapu Zycia, ktdry budzi emocje zardwno mtodziezy, jok i osob, ktdre pracujg z mtodziezq i z nasta-
wieniem na mtodziez. , Ciggle myslimy o mtodziezy juko o jednolitej, homogenicznej grupie”, mowi Barbara
Fatyga, tymczasem jest to ,zbior roznych grup o zréznicowanym potencjale rozwojowym,
niekoniecznie tych samych interesach, mozliwosciach i szansach na ich realizacje.
Zarazem miodziez widziana oczyma dorostych to albo »nadzieju«, albo »zagrozenie« i »wrdg publiczny«,
albo »problem nie do rozwigzania«, albo »partner w dziataniv na rzecz dobra wspdlnego«. | niemal zawsze:

" Wyrazenie zaczerpnigte z ksigzki N.N. Taleba: The Black Swan. The Impact to the Highly Improbable, Penguin Books, London
2008.
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»przedmiot oddziatywari pedagogicznych« opartych na »autorytecie pedagogicznym« dorostych” (Fatyga,
Lielifiski, 2010).

Urealnienie mfodosci, sposobow jej przezywania jest zatem warunkiem sine qua non adekwatnego
wspierania mfodych ludzi w samodzielnym osigganiu dorostosci. O tym, jak ztozone jest to zadanie (a racze]
wyzwanie) Swiadczy sita i zakres mitow i stereotypow, w jakich lokowane sg obrazy mtodosci i miodziezy.
Ich Zrodta thwig z jednej strony w wiedzy potocznej, nierzadko ugruntowanej jednostkowymi osobistymi
doswiadczeniami uprzednimi i aktualnymi, z drugiej za$ wbezgranicznym zaufaniu do wynikéw profesjonal
nych badan. Kazde z tych Zrodet zawiera w sobie bariery poznawcze ograniczajgee krytycyzm, a nawet wy-
Klucza watpliwosci. Zaufanie do wiedzy potocznej (,to jest oczywiste”), jak i do wynikow odkry¢ naukowych
(,fo jest dowiedzione naukowo”) sprawia, ze projekty wychowawcze w pracy z mtodziezq fundowane sg na
przestankach , pewnych”. Nie uwzgledniajg sytuacji i zjawisk nieprawdopodobnych w Swietle dotychczasowej
wiedzy. Formutowane sg na podstawie ,przeczytanych ksigzek”? i nawigzujg do ,,znanych piosenek”?. Nale-
2y dodac, ze zarwno , przeczytane ksigzki”, jok i ,znane piosenki” majg moc mito- i stereotypotworczq.

Specyfikq mitdw i stereotypow jest ich sita w ksztattowaniu przekonar. Nierzadko ,ostabiajg one twor-
cze moce ludzkiego myslenia, odwodzg je od poznania realnie bytujgcych rzeczy” (lusiak, 2001). Sq jednymi
7 podstawowych Zrodet reprezentacji Swiata w umystach ludzi i, joko takie, stanowig zasoby kryteriow i argu-
mentdw usprawiedliwiajgcych zachowania jednostkowe i zbiorowe. Utrwalane poprzez powielanie w Srodowi-
sku i przez media ograniczajg krytyczny oglgd i rozumienie specyficznych wiasciwosc mtodych ludzi zyjgcych
w dynamicznym, otwartym, zrdznicowanym $wiecie, a jednoczesnie pozostajgcych w kregu oddziatywania
tradycyinych, by nie rzec skostiatych instytucji edukacyjnych.

Mitologizacie i stereotypizacje mtodosci i miodziezy juko ,obrazy umystowe w gtowach jednostek, sto-
nowigce okna do ich Swiata spotecznego” (Macrae, Stangor, Hewstone, 1999, s. 13) upraszczajg, a niekiedy
wrecz zaburzajg odczytywanie zachowar i intencji mtodych ludzi. Jak stwierdza Katarzyna Kalinowska, w in-
terakcjach wychowawczych ,stereotyp bierze gorg nad doswiadczeniem. (...). Ani uczniom, ani nauczycielom
niespieszno jednak do weryfikacji krzywdzgcych stereotypow*. Z pedagogicznego punkiu widzenia przetamy-
wanie barier generowanych przez mity i stereotypy ma zasadnicze znaczenie: jest podstawg podejmowania
adekwatnych do sytuacji dziatan wychowawczych.

2 Cudzystow zostat uzyty ze wzgledu na metaforycznos¢ wyrazenia ,przeczytane ksigzki”. Wyrazenie to okresla Zrodta zo-
domowienia, pewnosdi, uwalniajgce od samodzielnych poszukiwari. Za ich sprawg czytelnik, powodowany zaufaniem do autorytetu
autora,/autoréw, nie siega po inne ksigzki, nie poszukuje nowych Zrddet poznania i nowych narzedzi zmiany. Nalezy przy tym
podkreslic, ze przeciwieristwem , przeczytanych ksigzek” sq ,nieczytane” (czytelnik nie wie o ich istieniu), ale nie , nieprzeczytane”
(czytelnik wie o ich istnieniu), gdyz wedtug Pierre’a Bayarda pojecie , czytania” i ,nie-czytania” nie jest precyzyjne. Nie ma wyraznej
granicy migdzy ,czytaniem” i, nie-czytaniem”. (Bayard: 2008, s. 10). Zdaniem Nassima Nicholasa Taleba, ksigzki ,nieczytane”
majg wigksze znaczenie dla rozwoju czlowieka i zmiany jego otoczenia. W nich bowiem mozna natrafic na to, co nas zaskoczy,
zadziwi, otworzy nowe pola refleksji i moze zainicjowac nowe prakiyki. (Taleb 2008, s. 1-2).

3 Jest to nawigzanie do cytatu z filmu M. Piwowskiego: ,Rejs”: , Mnie podobajg sig piosenki, kidre juz styszatem”.

* Badania terenowe w przebraniv gimnazjalistki.  socjolog Katarzyng Kalinowskg, ktdra przez rok udawata gimnazjalistke,
rozmawia Lidia Ostatowska, Gazeta Wyborcza, Duzy Format z dnia 27 maja 2010 1.
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0 ile pierwsze Zrédto — wiedza potoczna — mimo swej powszechnosci ma charakter lokalny, o matym
zasiggu i bywa przedmiotem spordw, o tyle wyniki badar sg uznawane za prawdziwe. 0 ich prawdziwosci
decyduje przede wszystkim zaufanie do autorytetow naukowych, a nierzadko rowniez ,twarde dowody”
w postaci miar statystycznych. W rezultacie, nowet najbardziej ostrozne konkluzje badaczy wyrazane
w postaci zdari warunkowych nabierajg charakteru pewnikGw, kategorycznych stwierdzeri, a niekiedy wrecz
generalnych praw. Uwidacznia sig w zdaniach typu: W rezultacie formutowana jest prawda: ,wszystkie
labedzie s biate”.

W tej sytuacii z pola widzenia znikajq fakty i zjawiska niemieszczgce sig w dotychczasowych schema-
tach. Nawet napotkanie ich moze wzbudzic wgtpliwos¢ bardziej pod adresem wtasnej percepcii, jej zgodnosci
7 rzeczywistoscig, anizeli pod adresem ,prawd” utrwalonych w $wiadomosci. Odnosi sig to zwtaszcza do tych,
ktre nabraty cech mitdw i stereotypow. W konsekwencji wystepuje tendencia do ignorowania spostrzezen,
ktore mogq zagrazac dotychczasowej wiedzy.

Tekst ten jest probg zwrdcenia uwagi na znaczenie poznawania tego, co stanowi bardzo maty margines
zjawisk, o wrecz ,jest wysoce nieprawdopodobne” w mtodosci przezywanej w nowym fadzie spotecznym
i informacyjnym, w warunkach upowszechniania nowych $rodkow komunikowania (sig) oraz nowych wzoréw
i narzedzi edukacyjnych. Zamiarem moim nie jest wydobycie , wysoce nieprawdopodobnych” spektakularnych
i epatujgeych swojq oryginalnoscig faktow i zjowisk, ale podkreslenie ich roli w opisywaniu i wyjosSnianiu
obrazow mtodziezy i mtodosci oraz zaakcentowanie potrzeby zwrotu epistemologicznego, a co najmniej
zidentyfikowania i ograniczenia barier epistemologicznych w badaniach pedagogicznych w ogéle, a (pro domo
sua) w juwentologicznych w szczegdlnosi.

Makrotrendy, trendy: , Biate tabedzie”

Wspdtczesna juwentologia rozwija sig dwutorowo. Jednym z tych utwordw jest prowadzenie autorskich
badan i w ich rezultacie sporzgdzanie obrazéw wybranych wycinkw zycia i wybranych whasciwosc mbodzie-
2y. W ten nurt wpisujg sig badania socjologow, pedagogow, psychologdw. Wyniki badar, ze wzgledu na zr6z-
nicowane inferesy i cele badar oraz rdzne paradygmaty i strategie badawcze, uktadajg sie w wielowarstwowg
mozaike opisow, interpretacji i wyjasnien faktow i zjawisk sktadajgcych sig na obraz miodziezy i mtodosci.

Drugi nurt wpisuje sie w badania syntezujgce (Research Synthesis Methods), skupione na metaanali
zach, interdyscyplinamych interpretacjach i wyjasnieniach wynikow bada empirycznych. Raporty z badari
zawierajg dane z wielu réznych Zrodet, zestawienia wynikéw z indywidualnych prac wielu roznych autorow.
Syntezy dokonywane sq ze wzgledu na okreslone kategorie analityczne wyznaczone inferesem autora/-ow
tych syntez. Obydwa nurty cechuje poznawanie z logikg , biblioteki przeczytanych ksigzek”, badanie zjawisk,
0 ktdrych istnieniu badacz wie i skupia sig na pogtebieniu opisu i/lub rozumienia istoty oraz ich Zrédet albo
konsekwencji dla osoby i zbiorowosci. Mozna wigc uznac, Ze jest fo poznawanie nastawione na weryfikacje
(a nie falsyfikacjg) hipotez, sprawdzanie tego, co wiadomo. Zatem, méwigc metaforycznie, jest to logika
,Biatych tabedzi”.
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Takie podejscie skutkuje:

a)  narzucaniem jednolitej wizji Swiata (,wszystkie tabedzie sq biate”)

b)  tendencjg do generalizowania whasnych odkryc i uniewazniania innych,

¢)  poczuciem pewnosci ich prezenterow i inferpretatorow,

d)  zaufaniem do statystyki i praw wielkich liczb,

e)  zmniejszaniem czujnosci epistemologicznej, a raczej wzrastaniem ilosci i sity barier epistemologicznych

(w znaczeniu Gastona Bachelarda; Bachelard, 2002).

W rezultacie poszczegdlne ilustracie i interpretacje mfodziezy i mtodosci uktadajg sig w obrazy kalej-
doskopowe. Korzystajgcy z wynikow tych badad wychowawcy i nauczyciele natrafiojg na trudnosc w zna-
lezieniu we wiasnym otoczeniu takiego ,modelowego okazu” — ,Biatego tabedzia”. Nabierajg wotpliwosc
i dystansu wobec wynikow badari. Pomijajg je wigc w swojej praktyce. Relacje edukacyjne sg organizowane
wedtug dotychczasowych wzoréw, w ktdrych wychowawcy zardwno profesjonalni, jak i naturalni, czujg si
zadomowieni. Nie bez znaczenia jest, jak pisze Dorota Klus-Stariska , witalna sita potocznosci”, ktora skutkuje
folk-dydaktykg” (Klus-Stariska, 2010, s. 72 i n.), a takze, moim zdaniem, folk-pedagogig.

Nalezy podkreslic, ze badania zgodne z powyzszg logikg, mimo wskazanych skutkéw, majg duze zne-
czenie dla projektowania i realizowania pracy wychowawczej z miodziezg. Sq réwniez znaczgee ze wzgledu
na rozwdj nauk o miodosci i mtodziezy. S bowiem waznymi argumentami w dyskusji nad powodami i po-
trzebami zajmowania sig mtodziezg joko grupg odrebng, posiadajgcg swoje specyficzne whasciwosci. Nabiera
to sensu w kontekscie tego, co napisali John Cleverly i D. C. Phillips (1986, s. 80): , prymitywne kultury
2wykle uznajg dwa etapy rozwoju — dziecifstwo i dojrzatos¢. Granica miedzy nimi czesto jest 0znaczana
przez rytualne ceremonie. W Sredniowieczu w niektdrych kregach, granica ta byta w siodmym roku zycia,
co byto zwigzane z bibliinymi siedmioma dniami tworzenia Swiata i takze wskazywato na harmonig z liczbg
najwazniejszych ciat nibieskich”.

Odwotanie do historii nie 0znacza, Ze pytanie o to, czy mtodosc i miodziez to fenomen natury czy kultu-
1y, nalezy do przesztosci. Jakkolwiek wspotczesnie istniejg wyrazne cezury etapw rozwoju cztowieka, weigz
doswiadczamy konfuzji w postugiwaniu sig okresleniomi tych etapéw (dziecifistwo, miodos¢, dorostosc).
Dzieje sig tak nie tylko w wyniku dynamicznej zmiany wzorow i stylow przezywania poszczegdlnych etapow
2ycia, ktdre sprawiajg, Ze sformutowane w minionych latach znamienne zachowania i cechy osob w kolejnych
etapach Zycia, okreslanych wiekiem metrycznym, nie przystajg do wspdtczesnych. Zjawiska akceleracii jed-
nych i refardacji innych whasciwosci i dyspozycji sprawiaig, Ze przesuwaig sig granice dziecifistwa, mtodosci i
dorostosci. Zrodtem konfuzji sq w duzej mierze formalne ustalenia o zasiggu migdzynarodowym, ktdre two-
17one sg zarowno na potrzeby analiz naukowych, jak i praktyki wychowawczej oraz decyzji administracyjnych.
Przyktodem tego sq ustalenia zawarte w dokumentach ONZ. W Konwencji o Prawach Dziecka osoba w wigku
ponizej 18 lat jest dzieckiem®, podczas gdy w oficjalnych raportach w odniesieniu do osob w wigku 10-19
lot uzywa sig stowa adolescencja. Modziez, wedtug tych ustaleri, stanowi grupg wiekowg migdzy 10 i 24

5 Konwencja o Prawach Dziecka przyjeta przez Zgromadzenie Ogdlne Narodow Zjednoczonych 20 listopada 1989 1.
art. 1., W rozumieniu niniejszej konwencji ,dziecko” oznacza kazdg istotg ludzkg w wieku ponizej osiemnastu lat, chy-
ba ze zgodnie z prawem odnoszgcym sie do dziecka uzyska ono wezesniej petnoletnos¢.” Dz.U. z 23 grudnia 1991 .
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rokiem Zycia, natomiast mfodosc jest to efap zycia migdzy 1524 1.z., albo 101 24 . z. (Young People in

Changing Societies, 2000, 5. 112). Niezaleznie wszak od tych ktopotdw, zajmowanie sig osobami w okresie

liminalnym jest wazne spotecznie i pedagogicznie. Przemawicjg za tym nastgpujgce argumenty:

a)  wielkos¢ grupy wiekowej (14-25 laf): w Polsce — ok. 17% spoteczenstwa, w Eurapie 12,7% — w Swie-
cie —20%,

b) interes pedagogiczny — troska o wysoki poziom kulfury i jakosci Zycia (m.in. wyniki badar PISA 2000
12003, 2006 i oczekiwane w grudniu 2010 wyniki z 2009 roku),

() inferes spoteczny — troska o bezpieczefistwo Swiata i poszczegdlnych grup (narodowych, Srodowi-
skowych...), nalezy dodac, Ze jest to argument ponadczasowy: Sokrates zostat skazany za ,psucie
miodziezy”,

d) inferes ekonomiczny — najwigksza grupa konsumencka (dyktatorzy mody, , pozeracze wszystkiego”).
,Wynalezienie” mtodosci i mtodziezy mozna zawdzigczac z jednej strony politykom, dla kidrych jest to

,Swiezy narybek” i obiekt ,godny pozgdania” ze wzgledu na ich partykulame inferesy. W takim przypadku

wysitki politykw sq kierowane albo na pozyskanie tej grupy wiekowej do realizowania ich koncepcii albo

jako ,straszak”, Zradko zagrozenia porzgdku i bezpieczenstwa spotecznego. W programach politycznych moz-
na wiec znaleZ¢ propozycje i projekty ,zagospodarowania” tej grupy spotecznej. Za innych ,wynalazeow”
miodosci i mtodziezy mozna uznac przedstawicieli nauk spotecznych, dla ktdrych jest to wazny i interesujgcy
obiekt poznania i zmiany. Uwaga badaczy skupiona jest na wielostronnym opisie i wyjasnianiu oraz probach
projektowania zmiany tej Klasy zjawisk. W konsekwencji, w poszczegdlnych naukach spotecznych (antropo-
logia kulturowa, socjologia, pedagogika, psychologia) podejmowane sq praby konstruowania teorii mtodziezy
oraz powstajg projekty pracy z mtodziezg. Projekty te nastawione s gtownie na poszukiwanie optymalnych
stodkdw i osrodkow wprowadzania miodziezy w Swiat dorostych oraz ksztattowania fozsamosci i dojrzatych
orientacji zyciowych. Sq one argumentowane specyfikg wspotczesnosc, ktdrej jednym z kluczowych atrybutow
jest skala i tempo zmiany. Kolejne litery alfabetu: X, Y, 7 wskazujg na dynamike zmiany specyfiki pokolen.

Wskazana wyzej tendencia do generalicii specyficzna dla logiki , Biatych tabedzi” skutkuje uniwersalizacig
obrazow mtodziezy. Jednym z przyktaddw jest kategoria globalnego nastolatka, upowszechniona w polskim
pismiennictwie naukowym przez Z. Melosika (1996). W tym globalnym obrazie miodziezy i przezywania
mtodosci mozna wprawdzie wyodrgbnic dwa style, jednakze ich opisy wcigz mieszczq sie w logice , Biatych
tabedzi”, czym spefniajg warunek pozostawania zmiennymi w badaniach. Logika ta pozwala wyrdznic dwa
typy ,,globalnych nastolatkow”, a mianowicie:

a) wzér ,Pélnoc”: nastolatek ze Swiadomoscig lidera przemian cywilizacyjnych, yuppie z moralnym
kregostupem, cybemetyczne dziecko usamodzielnione w wieku 13 lat. Kujon postmodemistyczny, ubrany
7 wyobraznig i kolorowo. Marzqcy o karierze w wolnym, nieznanym dotychczas zawodzie, majgcy mndstwo
sobie podobnych przyjacidt, ale ostroznie nawigzujgcy kontakty w sieci. Pewny siebie, ale nie zarozumiaty,
majqcy jokies 698 1Q i ...fajny,

b) wzér ,Poludnie”: niezainteresowany politykg ani ruchami spotecznymi, konsument produktow Mc
Donald'sa, ubrany w podrébki firmowe, niewyobrazajgcy sobie osoby jednoczesnie przystojnej i biednej,
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przekonany, ze ,przetrwajg najpiekniejsi”, wyznawca treningu sitowego, tertacyklin, ortodoncji, MTV i Nutra

Sweet, gniewny i sfrustrowany ,,szczur z Gallaxy” (lub innego centrum handlowego).

Juz te skrdtowe opisy wskazuig, Ze istniejg standardy przechodzenia przez mtodosc, ktdre wyznaczajg
przedmiot badania i stanowig przestanki podejmowania takich badan.

Nie mniej waznym powodem zajmowania sig mtodziezg i mtodoscig jest poznanie spotecznych kregow,
w jakich funkcjonujg mtodzi ludzie. Dotyczy to zwhaszcza poznania specyfiki tych krggow. Pozostajgc w logice
,Biatych tabedzi”, mozna wyréznic nastgpujgce spoteczne krggi funkcjonowania miodziezy:

o Swiat: ptaski, otwarty, maty, ale przerazajgcy fempem zmiany,

«  Europa: zr6inicowana, tajemnicza, kryjgca sekrety przesztosc i nieprzejrzystq przysztosc, ale kuszqca
licznymi obietnicami,

o kraj, parstwo: migdzy ojczyzng a ,synczyzng”, macierzg a corectwem,

« $rodowisko lokalne: uscisk albo odskocznia od wzordw kultury,

- rowiesnicy: , Piotrus Pan” /Barbi kontra ,mtody gwardzista” /“matka-Polka”,

o stkola: instytucia formalna, tkwigca w minionym czasie, ,, przechowalnia” na czas pracy rodzicow (gdy
rodzice s zajgdi) czy okazja do spotkania rowiesnikow, doswiadczania bycia takim samym i, ewentual
nie, uczenia sig bycia sobg,

«  rodzina: grupa odniesienia, baza tozsamosci, Zrddto zakorzenienia (wielopokoleniowosd), poczucie
bezpieczerstwa czy grupa przechodnia, poczekalnia do dorostosci, poczucie niepewnosci.

Sg to tylko niektore ze Zrodet napiec bedgcych doswiadczeniem miodziezy. Swoistg synteze tego pod
koniec lat osiemdziesigtych XX wieku Guy Debord (2006, s. 170) zawart w nastepujgcych zdaniach:

LJako 7e egzystencia ludzka coraz Scislej podporzgdkowuie sig normom spektakulamym, a wigc co-
raz mniej miejsca pozostawia na doswiadczenia autentyczne, dzigki ktorym wyksztatcajg sig indywidualne
preferencie, osobowos¢ stopniowo zanika. Jednostka, jesli tylko zalezy jej na zdobyciu uznania w tym spofe-
czefistwie jest skazana paradoksalnie na state wypieranie sig samej siebie. Jej egzystencia opiera sig bowiem
na wiemosci coraz to nowym przedmiotom, na nigodmiennie rozczarowujgcym zachtystywaniu sig kolejnymi
oszukaczymi towarami. Trzeba chyzo podgzac za inflacjg weigz deprecjonowanych znakow zycia”.

To fakt, ze ,Swiat podgza w bardzo wielu matych kierunkach. Jednoczesnie. Szybko. Wyraza to wiek
kg energie, ale i wielkie wyzwania” (Penn, Zalesne, 2007 s. XXIII'). Odnosi sig to przede wszystkim do
miodziezy, ktora musi wykona¢ cigzkq pracg nastawiong na pokonanie trudéw albo wpasowania sig w obo-
wigzujgee standardy i w zwigzku z tym wypierania sig siebie, albo stawania ,,okoniem” wobec standardow
i pozostawania wiemym sobie. Obranie tej drugiej opcji niesie w sobie sytuacie odstawania od mainstreamu,
bycia osobnym, wypadniecie z kregu mega-, makrotrenddw a znalezienie sig w grupie 1 procenta populacji
przejawiajgcego zachowania odrgbne, pojedyncze, niszowe. Ta odrgbnos¢ prowadzi do wychodzenia poza
empiryczne dowody istnienia ,, Biatych tabedzi” i stawania sig, przybierania postaci , (zamego tabedzia”.
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Teoria , (zarnego Labedzia”

Jak pisze Nassim Nicholas Taleb we wstgpie do swojej ksigzki, ktdra w 2008 roku byta bestsellerem,
przed odkryciem Australii mieszkarcy Starego Swiata byli przekonani, ze wszystkie fabedzie sq biate. To
przekonanie miato swoje podstawy w dowodach empirycznych. Tylko takie ptaki byty znane w Europie.
Dopiero przybycie Europejczykow do Australii i odkrycie tamtejszej fauny spowodowato zmiane tego przeko-
nania. Czarny fabgdz zostat wykorzystany przez Karla R. Poppera jako przyktad ilustrujgey falsyfikacjonizm
— centralng tezg racjonalizmu krytycznego (Sady, 2008, 5. 126). Wynik jednej obserwacji moze uniewaznic
generalizacie formutowane na podstawie mozolnie i systematycznie gromadzonych danych.

N.N. Taleb sformutowat teorig Czarnego Labedzia. W cytowanej ksigzce nazwa ta jest pisana wielkimi
literami. Mozna jg nazwac teorig nieprawdopodobienstwa. Wedtug tej teorii przedmiotem poznania jest rzecz,
zjawisko, ktore w Swietle dotychczasowej wiedzy i ludzkiego doswiadczenia jest niemozliwe albo nie ma
prawa isieC, to zjawisko nieprawdopodobne. Przedmiot, ktdrego istnienie przeczy powszechnej wiedzy,
nowszechnemu przekonaniu, ale jego odkrycie istotnie zmienia istniejgcy stan wiedzy i zaktdca dane bedgce
podstawg prognozowania. Zjawisko niemieszczqce sig w dotychczasowych schematach, nie jest oczekiwane,
ani nic w przeszfosci nie sugervie w przekonujgcy sposob pojawienia sig go. Nalezy podkreslic, ze daje sig
ono wyraznie odczu¢, rzuca sig w oczy, ale mimo jego odrebnosci, natura ludzka sprawia, ze kombinujemy
jego wyjasnienia po fakcie, , dorabiamy ideologie”, tak ze wyglda ono na wyttumaczalne i przewidywalne.
Bywa, ze nawet po odkryciu niespodziewanych faktdw, zjawisk zachowujemy sie wobec nich tak, jakby one
nig istiaty.

Specyfika faktu/zjowiska zwanego , Czamym tabedziem” zawiera sig w nastgpujgcych atrybutach:

a) oddzielnosd, bycie poza schematem, poza oczekiwaniami poniewaz nic, co byto dotychczas, nie
wskazuje przekonujgco na mozliwosc jego wystgpienia,

b) silnych konsekwencjach, zardwno dla wiedzy, jok i dla praktyki,

¢) retrospektywnej przewidywalnosd, ktora wyraza si¢ w tendencjach do wyjasniania po fakdie,
wskazywania na znaki, sygnaty, ktore przepowiadaty pojowienie sie zjawiska, mogty by¢ wykorzystane do
odczytywania jego istnienia,/wystgpienia (Taleb, 2008, s. XVIFXVIIT).

Nalezy podkreslic, ze fakty i zjowiska noszqce takie cechy istniejg. Sg przyktadem pierwotnosci bytu nad
wyobrazeniem. Sq jednak poza polem poznania, zmystowego albo mentalnego. , Czamym tabedziem” moze
by¢ wszak kazde zjawisko niekongruentne z dotychczasowym porzgdkiem $wiata i wiedzy o nim. ,Czamy
tabedz” jest zjawiskiem nieoczekiwanym, niespodziewanym, nieprzewidywanym (Taleb, 2008, s. 213).
Nierzadko przyczyng jego niedostrzegania sg wskazywane wyzej bariery epistemologiczne. W zetknieciu
7 nieoczekiwanym, nieprawdopodobnym, naturalny odruch — poznac — jest czgsto wypierany przez kwe-
stionowanie, zaprzeczanie, a co najmniej podawanie w watpliwos¢, nadawanie temu faktowi/zjawisku cech
zhudzenia, iluzji. A niedostrzegane i/albo niezrozumiate zjawiska nie znajdujg, sitg rzeczy, swojego miejsca
w zainteresowaniach i projektach wychowawczych.

Uznanie istnienia , Czamego tabedzia” uwarunkowane jest zgodg na:

o azytelne kryteria dystynkdji (0-1; czame-biate),
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- relacjg roznicowania: jest czamy dlatego, Ze nie jest biaty (jest x dlatego, Ze nie jest y),

«  jego ekscesywnos¢ (narusza, rujnuje dotychczasowy porzqdek),

« podniesienie go do godnosci Rzeczy, jego ontologizacjg.

Lycie w warunkach, w ktdrych do rangi zasady pierwszej urasta podporzgdkowanie decyzji (w tym takze
w kwestiach wychowania) prawom wielkich liczb i statystycznej istomnosci. Warunki te N.. Taleb nazywa
Mediocristanem (Taleb, 2008, s. 49).

Odkrywaniu i poznawaniu (istoty, Zrodet, konsekwencji) ,Czamych tabgdzi” towarzyszy wiele napigc
i obaw. Wrod czynnikw utrudniajgeych dostrzeganie, uznanie istnienia i poznawanie ,Czamych tabedzi”
mozna wskazac:

«  nieumiarkowane zaufanie do posiadanej oficjalnej wiedzy albo zakorzenienie potocznego myslenia. Sg
stereotypy poznawcze, kidre tworzq przeszkodg nazwang przez Dorote Klus-Stariskq filtrami interpreta-
cyinymi (Klus-Stariska, 2010, 5. 73). To one wyznaczajq tres¢ i charakter obserwowanej rzeczywistosci.
Pozwalajg wydobyc to, co znane i oczekiwane, a przestaniajg to, co zaskakujqce, nieprawdopodobne, co
wykracza poza schemat;

- poprawnos¢ (nie tylko polityczna). Za jej sprawg niejoko przymykane sg oczy i uszy na to, co jest
nieprawdopodobne, niezgodne z naturg rzeczy, a na dodatek nieprzyzwoite, nieprzystojne;

o Uleganie opresii pozytku. W zetknigciu z nigoczekiwanym, niespotykanym nasuwa sig pytanie o korzy-
S, jakie mozna mie¢ z odkrytego faktu, zjawiska. Jaki moze byc pozytek z , Czamego tabedzia”?, do
czego mozna go uzy¢? Oznacza to, Ze daje o sobie znac atrybut nieprzewidywalnosci konsekwencii.
N.N. Taleb nazywa to ,Slepotg Czamego tabedzia” (Taleb 2008, s. 307). Wyraza sig ona w, zaleznie
od okolicznosci, niedocenianiu roli odkrycia, ale w szczegélnych przypadkach przecenianiu go, wyolbrzy-
miani korzysci;

- obawa przed zarzutem kanoityzmu, zachtysnigcia sig nowoscig, osobliwoscig odkrytego zjawiska, epato-
wania nim. Przestroga przed mnozeniem bytow nad potrzeby w potgczeniu z trudnymi do przewidzenia
konsekwencjami odstonigcia nowego obiektu moze okazac sig silnym czynnikiem powstrzymujgcym
przed dalszym poznawaniem zjawiska;

o lek przed osmieszeniem, zarzutem, Ze si¢ widzi, wie nieprawdziwie, nierealnie, e ulega si ztudzeniu.
Swiadomos¢ istnienia tych ograniczet nie powstrzymuie przez wychodzeniem poza schematy, odkrywe-

niem nowych lgdow oraz specyficznych dla nich obiektow i zjowisk. Towarzyszy temu przeswiadczenie, 7e

poznanie nieprawdopodobnego, sieganie do utopii (z punktu widzenia aktualnego stanu rzeczy) prowadzi do
przewrdcenia dotychczasowego porzgdku. Odkrycie ,Czamego kabedzia” sprawia, Ze nic juz nie jest takie,
jak downiej.

Sigganie po metaforg , Czamego kabedzia” jest, w moim przekonaniu, atrakcyjne i uzyteczne ze wzgle-
du na uswiadomienie sobie przez badacza dynamiki poznawanych zjawisk, a w rezultacie, koniecznosci bycia
przygotowanym na pojowienie sie fego, co jest zaskakujgce, nieprzewidywalne, niewyobrazalne. Jednoczes-
nie konieczne jest uwrazliwienie badacza odkrywajgcego , (zamego kabedzia” na przestrzeganie dyscypliny
roztgcznosci opisu, sprawozdania od wnioskowania aksjologicznego, to znaczy unikania uwikfania w Swiado-
mos( ideologiczng w znaczeniu Karlo Mannheima (Mannheim, 2008, s. 229 in.).
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,(zarne tabedzie”, ich gniazda i habitaty

Problem dostrzegania niespodziewanych rzeczy tkwi nie tyle w naturze tej rzeczy, ile w naszym jej
odbiorze. Swiat zycia wypetniony jest rzadkimi rzeczami i zjowiskami. Co wigcej, odgrywajg one znaczgeq
rolg. Za wielkimi zmianami stojg mate sity. Przybierajg one postac pojedynczych , Czamych tabedzi”, ktdre
wyrozniajg sig na tle tysigcy biatych (Taleb, 2008, s. 61). llustruje to ponizszy przykfad.

Tabela 1. Projekcja whasnej sytuacji zawodowej za 10 lat

(o bedziesz robit/-0 za 10 lat? Polacy (2008) % Aggg'g;"},/':

Praca w konkretnym zawodzie 13 37
Praca w ogdle 54 23
Studiowanie - 12
Zamgzpdiscie i wychowanie dzieci ] 12
Wrasny biznes, whasna firma 30 8
Stuzba mundurowa (w ogole) - ]

Strzelec wyborowy - ]

(o$ innego 2 b

Trédto: opracowanie wiasne na podstawie: CBOS, Mhodziez 2008 i M.J. Penn 2007, s. 241.

Analiza powyzszych danych zwraca uwage na znaczqee dla przysztosc spoteczedistwa wybory, ktdre sg
dokonywane przez 1% badanych. W grupie polskiej mtodziezy jest o zatozenie rodziny, za$ wsrod miodych
Amerykandw praca z uzyciem broni. Sq to wskazania zaskakujgce, niespodziewane. Noszg wigc znamiona
,Czamych tabedzi” na tle niemal 100% ,Biatych tabedzi”. Ich lekcewazenie moze przyniesc nie tyle wiele
zaskoczen, co spdznionej refleksii | wyrzutow wowczas, gdy zostang one wcielone w zycie. Wprawdzie 1%
to nie jest duzo, ale oddziatywania tej grupy na pozostate obszary zycia sq znaczgce.

Przedstawienie powyzszych danych stuzy przede wszystkim wskazaniu, ze habitaty ,Czamego tabg-
dzia” mozna znalez¢ w najrézniejszych miejscach. Dynamika przemian i ich skala poszerzajg spektrum umiej-
scowienia tych zjawisk. Ich rozpoznawanie jest duzym wyzwaniem dla pedagogdw. Jest ono tym wigksze, ze
mamy nigodpartg pokusg generalizowania, porzgdkowania, klasyfikowania obrazéw uzyskiwanych w wyniku
badar (Bakiera 2009, . 88 in., Czerepaniak-Walczak, 2007), a przy tym ulegania magii statycznej istotmo-
sci odkrywanych zjawisk.

Dotychczasowe omawianie istoty ,(zamego tabedzia” moze nasuwac przypuszczenie, ze jest to zjo-
wisko zagrazajgce bytowaniu wigkszosci. Nie zawsze tak jest. Pobiezny przeglod wynikow badan pedo-
gogicznych pozwala wytonic trzy typy tego zjowiska ze wzgledu na wartosciowanie ich oddziatywania na
2ycie spoteczne. Nalezy przy tym podkreslic wskazywang wyzej koniecznos¢ oddzielenia samego odkrycia od
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jego wartosciowania. Niemniej jednak w procesie nadawania znaczenia odkryciu jego aksjologiczny wymiar
znajduje vzasadnienie. Z tym whasnie zastrzezeniem mozna przytoczy¢ ponizsze przyktady. Nie wszystkie
2 nich rozwijom i komentujg, gdyz nie to jest celem tego tekstu, chodzi jedynie zwrdcenie uwagi na charakter
Zjawisk:

a) pozytywne , Czarne Labedzie”, to znaczy takie zjawiska, ktére mogg wzbudza¢ pozytywne nastep-
stwa dla pozostatych uczestnikow Zycia zbiorowego. W tej grupie mozna wyrdznic takie przykfady, jak:

— Mtodzi biznesmeni/przedsigbiorcy (ptci obojga), uczniowie, ktdrzy prowadzq whasne biznesy na sze-
rokg skalg i stajg sie bogaci;

— Iainteresowanie dziewczyn naukami Scistymi. Na uczelniach biorgcych udziat w Il edycji akeji Dziew-
czyny na politechniki!, w roku akademickim 2009/2010 mozemy zaobserwowac przyrost udziatu kobiet
w ogdlnej liczbie studentow rowny 1,4% (czyli 6 576 0sob). Politechniki, ktdre nie uczestniczyty w projekcie,
odnotowaty przyrost wynoszqcy jedynie 0,6% (www.dziewczynynapolitechniki, dostgp 30.05.2010);

— Wolontariat mtodziezowy, jego pola;

— Czytelnictwo (nie tylko Harry Potter);

— Ministrantki. W 1995 w Polsce pojawito sig pierwsze 30 ministrantek. Do roku 2004 roku ich licz-
ba wzrosta do ok. 300, a w ciggu ostatniego — prawie sig podwoita. (www.wiadomosci.gazeta.pl, dostgp
30.05.2010);

b) obojetne ,Czarne tabedzie”, to takie zjowiska, kidrych wartosciowanie jest $cisle zwigzane
7 kontekstem, w ktdrym wystepujg. Oznacza to, ze mogq one miec zarowno pozytywng, jak i negatywng
wymoweg. W tej grupie mozna wskazac:

— ICT luddystdw. Jest to nieliczna grupa miodziezy, ktdrej nazwa nawigzuje do XVIll-wiecznego ruchu
przeciwnikow rewolucji przemystowej ze wzgledu na to, Ze, podobnie jok pierwowzory, ¢ mtodzi ludzie
upatrujg w nowych mediach wielorakich zagrozen i nie tylko unikajg kontaktu z nimi, wrecz dziotajg przeciw
nim (Penn, 2007, 5. 366 in.);

— Prosumpcie, upowszechnianie praktyk samodzielnego produkowania débr konsumpcyinych na whasny
uzytek (np. robdtki reczne, sumodzielne wykonywanie ubiordw ifp.);

— Ortorektykow, osoby przesadnie dbajgce o sktad tego, co jedzg, sprawdzajgee zawartos¢ poszczegok
nych ingrediencji w produktach spozywczych;

¢) negatywne ,(zarne tabedzie”, czyli zjowiska, ktdrych istienie budzi niepokoje wychowawcze,
gdyz niosg w sobie zagrozenia, nierzadko nieodwracalne. Ich niedostrzeganie mozna pordwnac z przystowio-
wym chowaniem przez strusia gfowy w piasek. Mozna wskaza na takie zjawiska, jok:

— ,Galerianki” /” galerianie”. Nazwa jest nawigzaniem do tytutu filmu w rezyserii Katarzyny Rostaniec;

— (igza z tomistrem; Prawie 11 tysigcy uczennic byto w cigzy w latach 2004-2006. Takie dane po-
daje Ministerstwo Edukacji Narodowej, na ktdrego zlecenie przeprowadzono w szkotach ankiety na temat
ciezamych nastolatek (www.wp.pl 28.02.2007). Zjawisko stato sig przedmiotem uwagi w wyniku polecenia
wicepremiera, ministra edukacji Romana Giertycha, skierowanego do dyrektordw szkdt, by zgtosili wszystkie
przypadki cigz uczennic. Wedtug Raportu ISP/CBOS cigze uczennic sq jedng z przyczyn odpadu (drapouf)
szkolnego (Fatyga, Tyszkiewicz, Zielinski, 2001, 5. 108);
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— Poaborcyjny syndrom nastolatkow. Zjawisko dotyczy ptci obojga. Chtopcy-ojcowie w réwnym stopniu
jok dziewczyny-niedoszte matki przezywaig fakt aborcji, ktora dokonywana jest w wyniku decyzji rodzicow
dziewczyn. Syndrom ten przybiera posta¢ préb samobdjczych w wyniku nadmiemego napigcia emocjonalnego
wywotanego aborcjg;

— Unikanie obowigzku nauki (drapout 17-18 r.2.). Skale tego zjowiska trudno ustalic. Mimo spoczywa-
jacego na organie wykonawczym gminnego samorzqdu obowigzku nadzorowania realizacii konstytucyinego
obowigzku nauki, trudno uzyskac wiarygodne dane na ten temat. Jakkolwiek przywotywany Raport ISP/
(BOS zostat sporzgdzony niemal dekadg temu, ukazuje on nie tylko skale zjawiska, ale takze jego Zrédta
i konsekwence;

— Samodzielnos¢ wymuszona (m.in. eurosieroctwo). To nowe zjawisko w polskiej rzeczywistosci wy-
chowawczej. Jego istota, Zrddta i konsekwencie wymagaig krytycznej refleksii profesjonalnych i naturalnych
wychowawcow. Obejmuje ono z jednej strony doswiadczenia mtodych ludzi pozostawionych w kraju przez
emigrujgcych rodzicow, z drugiej zas, w nie mnigjszym stopniu, emigrujgcych wraz z rodzicami do miesc,
w ktdrych, ze wzgledu na obcos¢ kulturowq i nieznajomosc jezyka, doznajg poczucia osamotnienia.

Niektore z tych zjawisk przekraczajg magiczny 1%. Pozostajg jednak na biegunach krzywej Gausa.
Oznacza to, Ze odstajg od wigkszosci. Sq nieistotne statystycznie. Wymykaijg si standaryzacji. Ale generujg
r9znorodnos. Majg moc, jok wielokrotnie podkreslatam, zmieniania zarowno $wiata, jak i jednostkowego
potozenia. Ta mata grupa (1%) populacji przejowia zachowania, ktdre oddziatujg na funkcjonowanie spo-
teczenstwa. Jest Zrodtem falsyfikacji, a raczej burzenia zaufania do miar i sgdow uniwersalnych, z uzyciem
wielkich kwantyfikatorow.

Uwagi koricowe

W odniesieniu do mtodziezy istotne jest wyrazne odrdznianie ,(zamego tabedzia” od ,Brzydkiego
Kaczgtka”. Wprawdzie jeden i drugi odstaje od standardu, wyrdznia sig na tle masy, czym wywotuje nieprzyjo-
e reakcje, jednakze status , Brzydkiego Kaczgtka” jest przejsciowy, jest etapem w drodze do stada , Biatych
tabedzi”, podczas gdy , Czamy tabedZ” zachowuie na state swojg specyfike. Jest odrgbny niezaleznie od
uptywu czasu i od zmiany warunkdw zycia. Podkreslenie tej roznicy wigze sig z traktowaniem mfodosci joko
etapu wpasowywania sig w (doroste) spoteczeristwo. Takie przekonanie Zywig tez miodzi ludzie, ktorzy
bqdz to z niecierpliwoscig wyczekujg pefnoletnosci (utozsamiajgc jo z dorostosciq , a raczej z przywilejami
os6b petnoletnich), badZ tez ze zrozumieniem podchodzg do swojego aktualnego statusu®. Inna jest postawa

6 (zy dorastanie jest trudne? Odpowiedzi na o pytanie zamieszczone sq w ksigzce Lucyny Bakiery (2009). W celu zilustro-
wania uznania statusu , Brzydkiego Kaczgtka” przytoczg dwie z nich: 1), Moim zdaniem dorastanie to jedna z najtrudniejszych
rzeczy w zyciu cztowieka. Uwazam, Ze czas dorastania fo most, przez ktdry cztowiek przechodzi od beztroskiego dziecifstwa do
odpowiedzialnej dorostosci” (Angelika, 14 lat), s. 62. 2) , Wedtug mnie dorastanie jest trudnym okresem w zyciu kazdego czfowieka.
W tym wieku czuiemy sie nietadni, niezrozumiani, niechciani, wigc szukamy jokiegos “statku’, ktdry pomdgthy nam przedostac sig do
migjsca, gdzie wreszcie kfo$ nas zrozumie i zaakceptuje” (Sandra, lat 15) 5. 113.
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,Czamych tabedzi”. One nie zabiegajg o upodobnienie sig do masy. Pozostajg ze swoimi whasciwosciami,
zachowujgc whasng indywidualnos¢, odrgbnosc.

Dostrzezenie 1%, nieignorowanie zjawisk nieoczekiwanych (,Czamych tabedzi”) utatwia rozumienie
i uwzglednianie zroznicowania oraz dynamiki zmiany. Zapobiega tez, a co najmniej ogranicza zjawiska,
ktdre Benjamin R. Barber nazywa glajszachtowaniem (Barber, 2009, 5. 331) albo usrednianiem. Ogranicza
upowszechnianie sig spoteczeristwa masowego, o ktorym Mark J. Penn i E. Kinney Zalesne (2007, s. 520)
piszq, 7e jest to spoteczenistwo bez twarzy, w ktdrym ludzie przymuszani sg do konformizmu, podobnego
wyglgdu, podobnego ubierania sig i koniecznosci podobnego myslenia. Przed umasowieniem mogg chronic
nisze, w ktérych ludzie majg szanse realizowac swojq indywidualnosc. Dostrzeganie i rozumienie istoty tych
nisz sprzyja adekwatmemu reagowaniu na zachodzgce zmiany.

Oddzielnym przedmiotem refleksji wywotanej zjowiskami okreslanymi mianem mikrotrendow i, Czar-
nych tabedzi” jest ich relacja z panowaniem, wadzg. Zarzgdzanie tym, co jest na marginesie masowosd,
0 jeszcze bardziej tym, co nie jest oswojone — jest trudne.

Podjgcie zagadnienia , Czamych tabedzi” w Swiecie mtodziezy jest jedynie zasygnalizowaniem proble-
matyki. ,Czame tabedzie” istniejg w kazdym wieku i w kazdym Srodowisku. Uwzglednianie przez pedago-
qow zjawiska , Czamych kabedzi” jest jednym ze sposobdw realizacii zasady indywidualizacji w wychowaniu.
Sprzyja miedzy innymi uelastycznianiu organizacji czasu, podejmowaniu nowych form i tresci jego zagospoda-
rowania. Nade wszystko jednak ogranicza totalizacje spoteczenstwa’.

Mimo upowszechniania (sig) tendencji uSredniania, masowosci i zaufania do standardow, a moze wias-
nie za sprawg tych tendencji, wcigz powstajg nowe naturalne habitaty , Czamnych tabedzi”.
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Summary

Results of research on youth have a tendency to generalizations. This phenomenon has a wider dimen-
sion. It s seen not only in the context of research on youth, however, in relation fo these studies, it takes on
special significance. As a result of research, more or less intended by the investigator/s is o “general picture”
of generation, and form the so-called of “average young person”. This has implications for educational
practice. The fext s all about how the importance is of put the focus of attention of the phenomena which are
located on the outskirts of the “majority” as well as about of the nonsignificant stafistically data. They may
take the form of microtrends, it means, that concem of a small group of people, or “Black Swan” ie pheno-
mena improbable, impossible, in light of current knowledge about young people. The examples presented in
the text are only illustrations of the application such category as: microtrend and “Black Swan”; in order to
demonstrate their usefulness in the juventology.
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,Globalny nastolatek” jako efekt globalnej kultury
i stylu zyda

Celem artykutu jest charakterystyka kategorii globalnego nastolatka jako efektu globalnej kultury i stylu
Zycia. W ramach pracy autorka przyblizyta gtowne kryteria okreslajgce globalnego nastolatka: umiejetnos¢
korzystania z globalnej rozrywki, fatwos¢ w postugiwaniu sig jezykiem angielskim, biegtos¢ w wykorzy-
stywaniu wspotczesnych $rodkéw komunikacji i mediéw oraz konsumowanie okreslonych marek. Globalny
nastolatek potrafi zatem umisjgtnie funkcjonowac w ramach , globalnej kultury miodziezowej”, realizujgc
tym sposobem charakterystyczny styl Zycia.

W literaturze z zakresu nauk spotecznych wyodrebnia sig kategorig , globalnego nastolatka” (,the glo-
bal teenager”). Pojecie to obejmuje wielkomiejskg mtodziez klasy Sredniej, ktorg niezaleznie od miejsca
zamieszkania cechuje podobna tozsamos¢, styl Zycia, model konsumpcji (Melosik, 2000, s. 379). Termin
— globalny nastolatek — zostat ukuty w latach 80., by ostrzec Srodowisko biznesu, iz liczba nastolatkow
po roku 2000 drastycznie wzrosnie (Kelly, 1990), a oczekiwanym zachowaniem tej grupy bedzie wzrost
konsumpcii, co wigcej — bedzie to sita, ktéra moze zmienic obecny ksztatt rzeczywistosci, ale takze przyszly
— albowiem za jakis czas Swiat wypetnig globalni dziadkowie (Global Geezers) (Kelly, 1990).

Modzi ludzie, zyjgc w zastanej rzeczywistosci, kidrej charakterystycznym zjawiskiem jest globalizacja,
doskonale w niej funkcjonujg i zadomawiajg sie. Sg bardzo pragmatyczni i tatwo sig komunikujg (Melosik,
2000, s. 382), nigdy nie sq zdziwieni, a $wiat poprzez rozwdj Srodkéw komunikacii i technologii stanowi dla
nich ,najblizszg okolicg”. W dobie globalizacji czas i przestrzen skurczyly sig, odlegtos¢ nie jest istotna, nie
stanowi granicy, przekaz informacji jest natychmiastowy i nieograniczony, miejsce przestaje miec znaczenie.
W tym kontekscie coraz trafniejsza zdaje sig teoria ,korica geografii” (Kelly, 1990). Zastane warunki staty
sig przyczynkiem do wytworzenia kategorii globalnego nastolatka, albowiem terytorium — odarte z wezes-
nigjszego znaczenia — nie stanowi juz punktu odniesienia dlo ksztattujgcych sig tozsamosci. Dzi§ paristwo
i narodowos¢ to pojcia, kidre utracity swe pierwotne znaczenia, przestajg by¢ przydatne w probie definiowa-
nia odpowiedzi na pytanie ,kim jestem?” Wspotczesnie tozsamos¢ globalnego nastolatka jest ksztattowana
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przede wszystkim przez kulturg populamg i konsumpcje (Melosik, 2000, s. 378). Cechg kultury globalnej
jest fakt, iz nie odnosi sig ona do jokiejkolwiek tozsamosci historycznej, jest jokby zawieszona w prézni,
stanowigc mieszankg wielu narodowych i folklorystycznych tozsamosci. Mass media, wykorzystujgc reprezen-
tacje poszczegdlnych kultur, tworzg z nich kolaz i, doprawiajgc” przetwarzajg je we whasng reprezentacig,
po czym reprezentacie te przetwarzane sg w kolejnych procesach upozorowania, w efekie czego powstaje
image globalnej swiadomosci (Melosik, 2003, s. 86).

Bardzo trafnie opisuje tozsamos¢ globalnego nastolatka Z. Melosik, cytujge stowa P. Iyra: , Naleze do cat-
kowicie nowej generacii ludzi, plemienia wedrowcdw. Mieszkaricy bez miejsca zamieszkania, przejezdzamy
przez kraje, jokbysmy przechodzili przez drzwi obrotowe. Nic nie jest dziwne i zadne miejsce nie jest za grani-
cq. Jestem wielonarodowgq duszq w wielonarodowym globie. WejScie do samolotu jest dia mnie tak naturalne,
jak podniesienie stuchawki telefonicznej. Sktadam moje ja i przewozg je ze sobg. Nigdy nie jestem zdziwiony.
Ten rodzaj zycia daje oczywiscie bezprecedensowe poczucie wolnosci i ruchliwosci. Mozemy iS¢ przez Swit,
jok przez jormark cudow, zbierajgc cos na kazdym przystanku, traktujge Swiat jok supermarket. Nie mamy
domu mamy setki domaw. | nagle czuig sig zaszokowany tym odkryciem, iz mam szafe z jazniami, z kidrej
moge wybierac” (Iyer, 1993, s. 13-17; podaje za: Melosik, 2003, s. 85). Powyzszy opis stanowi doskonatg
charakterystyke tozsamosci globalnego nastolatka, w Swiecie gdzie ,tozsamos¢ pojmowana w terminach
migjsca Zycia nie jest obecnie najwazniejszym spofecznym kontekstem jej formowania sig; $wiadomos¢ uwal-
nia sig od ptytkiej gleby geografii, hierarchii spotecznej, kompetendii w réznych dziedzinach wiedzy” (Burszta,
Kuligowski, 1999, 5. 16). Zyjgc w ruchliwym $wiecie, stalismy sig ,koczownikami, ktdrzy zadomawiajg sig w
drodze” (Bauman, 2001, s. 8), bowiem ruchliwosc¢ spoteczna w obecnych czasach niezmiemie wzmogta na
sile. Jednak koczownicy, wedrujgc, byli zobligowani porami roku, poszukiwaniem pokarmu, bmeli w jakims
celu, nie byli to co prawda pielgrzymi, ktorzy swaj cel majg josno okreslony, jednak pojecie to nie zdaje sig
najprecyzyjniej okresla¢ ponowoczesnego typu wedrowcow. Wspdtczesni wedrowcy nie majg precyzyinie wy-
tyczonego celu, mimo iz doskonale wiedzg, od czego uciekajg. Trasa jest , cmentarzyskiem nadziei, pokrytym
nagrobkami rozczarowar” (Bauman, 1994, s. 29), mimo tego Swiat jest w ich mniemaniu zbiorem szans,
ktdrych nie wolno przegapic. Mowa tu o ,whdczedze”, jako trybie Zycia charakterystycznym dla epoki pono-
woczesnej, albowiem ,dzis wszyscy jesteSmy po trosze wioczegami” (Bauman, 1994, s. 28), a gtowng ce-
ch jest przebywanie w ciggtym ruchu, nieprzerwana pogon za odmiang. Nalezy zaznaczy¢, iz ponowoczesny
whdczega ciggle konstruuje swq tozsamos¢. W 6w opis warto whgczy¢ charakterystyke , tozsamosci supermar-
ket”, typu ukutego przez Z. Melosika. Ludzie ci ,majg poczucie wolnosci i sq przekonani, ze sami $wiadomie
mogq wybierac i konstruowac whasng fozsamos¢ — z dostepnych Zrodet kulturowych” (Melosik, 1999, 5. 85),
proces wytwarzania tozsamosci mozna pordwnac do zakupow w supermarkecie i wybierania elementow skfa-
dowych z oferty — niczym z pétki supermarketu — i konstruowania w ten sposb catosci, niezwykle dowolnej
i zmiennej. Jednak w przypadku globalnego nastolatka mozna dostrzec cechy jeszcze innej wyrdznionej przez
L. Melosika ,tozsamosci typu amerykariskiego”, konstruowanej w poprzek opisanej przez autora typologii.
Jej cechg jest to, iz Ameryka staje sig ,propozycjg cywilizacyjng” (Melosik, 1999, s. 86). Istnieje jednak
obawa, iz globalny nastolatek stanie sig (lub juz staf) catkowicie niewrazliwy na roznice kulturowe, bedzie
odnosit sig bez szacunku do odmiennosci — moze stac sig osobg o ,fozsamosci przezroczystej” (Melosik,
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1999, 5. 81). Cecha okreslana juko wartos¢ — przywigzanie do ,korzeni”, zdaje sig bowiem w przypadku
globalnego nastolatka zbednym balastem, utrudniajgcym mu funkcjonowanie w globalnej rzeczywistosci. Zo-
miast tego cechuje go tolerancja dla réznicy i wszelkiej odmiennosdi, przy jednoczesnym , sceptycyzmie wobec
idei jakiegokolwiek zaangazowania —«gtebszego uczestnictwa»” (Melosik, 2000, s. 382).

W przesztosci cztowiek przechodzit z okresu bycia dzieckiem w dorostos¢ niemal z dnia na dzier, poprzez
zastosowanie pewnego rytuatu, obrzedu — przejscia do grona dorostej spofecznosci. Okres bycia nastolatkiem
to wspétczesny wynalazek, kidry pojawit sig na poczgtku XX wieku (Kelly, 1990). Wspétczesnie okres doj-
rzewania — bycia nastolatkiem — przyjecia charakterystycznej postawy, perspektywy i stylu zycia trwa w USA
od 10 roku zycia do okoto 35 roku Zycia. Ameryka eksportuje wizerunek wspdtczesnego nastolatka i uczy,
jak by¢ globalnym nastolatkiem (Kelly, 1990). Tak wigc okres, ktory w przesztosci nie istniat, obecnie staje
si¢ najdtuzszym okresem, a wiasciwie stylem Zycia.

Gtownym kryterium okreslajgcym globalnego nastolatka jest umiejginos¢ funkcjonowania w ramach
,alobalnej kultury miodziezowej” (Melosik, 2000, s. 379). (NN, MTV, Michael Jackson i Titanic kreujg
wspdlne doswiadczenia nastolatkow, tgczge ich (Erasmus). Mimo iz sg to wytwory, kidre ulegajg zmianie
w czasie i modzie, warto w tym miejscu wyodrgbnic pewne praktyki kulturowe i elementy owej globalnej
kultury mtodziezowe.

Globalny nastolatek postuguie sig gtownie jezykiem angielskim (Erasmus), fakt ten utatwia bezposred-
nig komunikacie, ale takze pozwala bez przeszkod korzystac z tych samych, gfownie amerykariskich, wy-
tworow kulturowych. Jednym z gownych elementdw jest takze biegfos¢ w wykorzystywaniu wspétczesnych
$todkéw komunikacii i mediow, gtownie Infernetu stanowigeego ,narzedzie do zmiany ksztattu przysztosci”
(Erasmus), w trakcie korzystania z ktdrych postuguje sie whasnie jezykiem angielskim. Charakterystyczng
cechg jest to, iz globalne media ksztattujg globalnego nastolatka, albowiem umozliwiajg one ujednolicenie
doswiadczen oraz potrzeb. Warto jednak zaznaczyc, iz w tym procesie dochodzi do obustronnego — trans-
kulturowego — przeptywu informacji. Internet jako gtéwne Zrodto migdzykulturowych doswiadczen dzielonych
przez miliony nastolatkdw, jest takze sposobem ekspansji kulturowych ikon, gtownie amerykariskich, na
wszystkie regiony Swiata. Umozliwia zapoznanie sig z globalng ofertg kultury miodziezowej i stanowi moz-
liwosc dzielenia sig owymi doswiadczeniami i potrzebami z réwiesnikami z catego Swiata. Dzigki temu prze-
phywowi informacji ikony i praktyki kulturowe sq doskonale czytelne i trafnie inferprefowane przez miodziez
na catym globie.

Ludzie na catym Swiecie sq pofgczeni poprzez marki produktu, bardziej niz przez cokolwiek innego, co
wigcej, pragng tych samych produktow — dochodzi do homogenizacii gustu. Mtodzi ludzie pragng nosic te
same ubrania, pic te sume napoje, spozywac takie same positki i korzystac z takiej samej rozrywki (Barnet,
Cavanagh, 1999). Co za tym idzie dochodzi do zniwelowania rznicy — wszystko wszedzie jest takie samo,
nie ma zatem problemu przejscie z jednej kultury do drugiej — nic nas nie zaskoczy, upraszczajgc — wszedzie
oczekujemy baréw McDonald’s i wszedzie je znajdziemy. Jest to element, ktry oddzictuje na tatwos¢ komu-
nikacji, albowiem znosi wszelkg roznice.

Globalny nastolatek jest doskonale przygotowany do konsumowania marek, jest wrecz konsumentem
doskonatym, ktory z wprawg potrafi odrzucic produkt niemodny i wybrac ten, ktdry bedzie stanowit o nim sa-

67



[. STUDIA | ROZPRAWY

mym i 0 jego fozsamosci — tozsamosci globalnego nastolatka. Bohater powiesci D. Couplanda — Dag — okre-
$la tym mianem pewng grupe przyjaciot. Sq to osoby w wieku okoto 20 lat nalezgce do klasy Sredniej. Opisuje
ich mianem ,,dretwych”, albowiem nie naduzywaig alkoholu i narkotykdw, ubierajq sig , niesamowicie drogo,
wszystko subtelnie dobrane i najlepszych firm (...) fo w sumie dobre dzieciaki (...) wierzg w pseudoglobalizm
i erzac harmonijnego wspdtzycia migdzy rasami z kampanii reklamowych wymyslonych przez producentow
napojow bezalkoholowych i komputerowo projektowanych swetrow” (Coupland, 1989, s. 115-116). Sg o
zatem przede wszystkim doskonali konsumendi, a raczej nowy typ konsumenta, dla ktdrego to, co dostgpne
globalnie — oznacza najlepsze, a nowinki technologiczne nie przerazag, ale szybko zadomawiajg sig w ich
2yciu i stajg sig obowigzujgce.

Globalny nastolatek stanowi grupe docelowq na catym Swiecie dla wielu produktow, albowiem ci mtodzi
ludzie nie sq jeszcze tworcami — sg konsumentami, jednak bardzo wymagajgcymi i jednolitymi, zatopionymi
w globalnej kulturze mtodziezowej. Wiele wielkich i znanych marek na nowo przedstawia sig na globalnej sce-
nie; sfosujqc te same slogany reklamowe w wielu krajach, starajg sig dotrzec do ogdlnoswiatowej publicznosd,
niezaleznie od granic, kultury, o nawet religii. Sprzedawanie stylu zycia jest tatwiejsze, gdy wiele osdb dgzy
do takiego sumego ideatu. Globalny nastolatek jest bardzo podobny, ma podobne potrzeby i dgzenia. Firmom
sprzedajgcym swe produkty utatwia to bardzo reklame, albowiem kierujgc swdj towar do podobnego odbiorcy,
mogq postugiwac sig tg samg reklamg i w takim samym stopniu bedzie ona trafnie odczytana na kazdym
zakgtku globu, albowiem stosowany jest uniwersalny jezyk. Firmy reklomowe odkryty, iz migdzynarodowe
dzieciaki reagujq na produkty w podobny sposab, czyli tak samo interpretujg ikony, znaki. Koncerny starajg sig
dotrzec do owego globalnego konsumenta — przedstawiciel firmy Adidas o$wiadczyt, iz , pragnie zrozumiec
«globalnego nastolatka»” (Klein, 2001, 5. 198). K. Kelly przytoczyt informacje podang w Adweek’s Marke-
ting Week, iz firmy jok Coca-cola, Pepsi, Gillette, Swatch kierujg swoje produkty do nastolatkdw, traktujge ich
jak jeden typ wystepujgcy na catym $wiecie. T. Schramm, dyrekfor ds. reklamy Gillette International przyznaf,
iz stosujg te same kampanie reklomowe w 19 krajach z takim samym rezultatem (Kelly, 1989).

Duzym sukcesem kampanii reklamowej skierowanej do globalnego nastolatka jest nowa oferta
McDonald’s — ,I'm lovin” it" oraz promocja Reebok — ,| Am What | Am”, firm, ktdre przedefiniowaty swg
oferfe na nowo, aby sprostac wymaganiom globalnego nastolatka. Sukces kampanii ,I'm lovin” it”, pierwszy
globalny przebdj, stanowi obecnie pewien swaoisty punkt odniesienia, szablon dla wielu firm (Big brands go for
global makeovers, 2005). W wyniku nacisku na koncem odnosnie zarzutéw dotyczqcych jakosci oferowanych
produktdw, firma zdecydowata zmodernizowac swg marke, albowiem w zmieniajgcym sig Swiecie zaczgta
tracic zwigzek z klientem. Z kolei Resbok, wykorzystujgc , globalne gwiazdy” (koszykarz Allen Iverson, raper
Jay-Z, aktorka Lucy Liv) i stosujgc hasto majgce pokazac prawdziwg osobowos¢ gwiazd (,| Am What | Am”)
stworzyt kampanig doskonale czytelng dla globalnego nastolatka. Postuzyt sig Swiatowymi ikonami i czytek
nym uniwersalnym jgzykiem.

Kolejnym elementem globalnej kultury miodziezowej jest korzystanie z globalnej rozrywki, a Scislej
globalnego produktu — MTV. Grupg docelowg tej stacji sg whasnie wspomniani mtodzi ludzie, dla ktdrych MTV
jest najistotnigjszym , wychowawcq” i stanowi gtowny czynnik wptywu edukacyinego. Powstanie tej stacii
spowodowato, iz na catym Swiecie powstaty jej klony. Nalezy zaznaczyc, iz w transmitowanej muzyce mozna
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dostrzec wiele elementow kultur z catego Swiata (muzyki lokalnej), ktora tworzgc nowg popularng jakos¢, sta-
nowi doskonaty globalny produkt zrozumiaty dla odbiorcy (Barmet, Cavanagh, 1999). , Stopieri zrdznicowania
nadawanych przez MV przekazéw kulturowych jest tak ogromny, Ze nie istnieje mozliwos¢ jakiejkolwiek
systematyzacii. Widz uzyskuje poczucie, iz w kazdej chwili moze sig zdarzy¢ wszystko. Dziatanie MTV opiera
sig na dostarczeniu natychmiastowej, czystej fascynacji. Kazdy moment w historii muzyki mtodziezowej,
kazdy styl jest przywotywany na zyczenie. Catos¢ tworzy narracig catkowicie sfragmentaryzowang” (Melosik,
2000, 5. 375).

Kategoria globalnego nastolatka stanowi obiekt badari naukowcow. Pod koniec lat osiemdziesigtych
profesor Uniwersytetu Kalifornia W. Baker oraz K. Kelly przeprowadzili badania (Baker, 1989), starajqc sig
zrewidowac kategorig globalnego nastolatka, poznac, w jakim stopniu jest to grupa homogeniczna i jaki Swic-
topoglgd, wzor konsumpcii i styl zycia cechuje te grupe. Badania potwierdzity znajdujgeg sie na powyzszych
stronach charakterystyke globalnego nastolatka: wielkomisjskg mtodziez klasy Sredniej cechuje podobna toz-
samosc i styl zycia, co wigcej — rowiesnicy z tej grupy sq do siebie bardziej podobni niz do mtodziezy swojego
panstwa zamieszkujgcej prowincje.

Celem wyttumaczenia owego podobieristwa grupy globalnych nastolatkow trafne zdaie sig skorzystanie
7 teorii P. Bourdieu. W warunkach kultury globalnej zmienia sig zawartos¢ posiadanego przez jednostke kapi-
tatu kulturowego (Melosik, 2000, s. 383). P. Bourdieu zaktada, iz dochodzi do , uniwersalizacji kulturowych
arbitralnosci grupy dominujgcej” (Lakomski, 1984, s. 154; podaje za: Melosik, 2000, s. 383) — grupa
dominujgca w spoteczeristwie narzuca poprawng definicjg rzeczywistosci. , Kategorie skonstruowane przez
grupy dominujgce sq sfosowane przed zdominowanych nawet do postrzegania i opisu samej relacji domina-
(i, co sprawia, e owq relacjg postrzegajg juko naturalng” (Bourdieu, 2004, 5.47-48). Przyswajanie owej
oczywistej wersji rzeczywistosci jest umiejgtnoscig niezbedng do poprawnego funkcjonowania. W spoteczert-
stwie nowoczesnym kultura dominujgca byta jednoznaczna z kultura wysokg, mtodziez z rodzin klasy nizszej
cechowat dostep do kultury ludowej, niskiej. Wspdtczesnie, w kontekscie globalnego nastolatka, gtownym
komponentem nig jest dostep do kultury wysokiej, ale do kultury popularnej, zastepujqcej takze szkote w jgj
roli gtownego pasa transmisyjnego (Melosik, 2000, s. 384). Z. Melosik wysungt w tym kontekscie tezg
podwdijnej marginalizacji mtodziezy wiejskiej. Mtodziez ta nie moze aspirowac do kategorii globalnego no-
stolatka, albowiem ma niewiele mozliwosci absorbowania symboli i praktyk kulturowych z zakresu globalnej
kultury mtodziezowej. Musi zadowalac sig fragmentarycznym i uproszczonym wycinkiem kultury populamej.
L drugiej strony ta sama miodziez nie ma mozliwosci uczestictwa w kulturze wyzszej, bedgcym oficjalnym
spotecznym uktadem odniesienia (Melosik, 2000, s. 384).

Reasumujgc, globalny nastolatek — konstruujgc swq tozsamos¢ — korzysta z globalnej propozycii kultu-
rowej, w wyniku tego wptywu stanowi on nowg forme konsumenta, jednolitego odbiorcg, do ktdrego mozna
trafic, stosujgc uniwersalny jezyk globalnego nastolatka, odwotujgc sig do mtodziezowej kultury globalnej
i stylu zycia. Opisywana grupa wielkomiejskiej miodziezy klasy Sredniej ma te same pragnienia i potrzeby
vjednolicone poprzez globalne media i fatwos¢ komunikacji. Nalezy jednak zaznaczy¢, iz dzielg takze po-
dobne obawy dotyczqce spetniania kulturowych kryteriow: stuchania odpowiedniej muzyki, znajomosci ikon
kulturowych, bycia na biezgco ze zmieniajgcg sig szybko modg, o takze nowinkami technologicznymi — po
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prostu sprawnego funkcjonowania w globalnej kulturze mtodziezowej i realizacji ,uprawomocnionego” stylu
2ycia. Jak trafnie zauwaza bowiem K. Kelly, ,dni globalnego nastolatka nie nalezg do przysztosdi, lecz dziejg
sig teraz” (Kelly, 1990).
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Summary
,The global teenager” as an effect of global culture and lifestyle

The aim of this article is to describe the category of ,the global teenager” as an effect of global
culture and lifestyle. The author describes main features of the global teenager: fluency in English
language, using global enfertainment, easiness in using modem mass media and consuming speci-
fic brands. Therefore the global teenager is able to function in ,teenage global culture” and lead

a specific lifestyle.
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Mirostawa Nyczaj-Drgg
Uniwersytet Zielonogorski

Wzory edukacyjnego wspierania dzied
w rodzinach z klasy $redniej

W proponowanym czytelnikowi tekscie, na podstawie materiatu empirycznego dokonuje praby
rekonstrukdji najbardziej charakterystycznych wzordw edukacyinego wspierania dzieci w rodzinach
klosy $redniej. Prezentacjg materiolu badawczego poprzedzam zarysem najistotniejszych cech
dystynktywnych rodzicow polskiej klasy Sredniej, ze szczegdlnym zwrdceniem uwagi na cenione
przez nich wartosc w wychowaniu i edukacji dziecka.

Wstep

Najbardziej aktualne badania, migdzy innymi brytyjskie, holenderskie, francuskie, a takze i polskie poke-
2ujq, 2e wspotczesni rodzice, zwhaszcza z klasy Sredniej, Swiadomi wagi rodzaju i jokosci ksztatcenia mtodego
pokolenia, majg coraz wigkszy udziat w procesie wyznaczania Sciezek edukacyjnych swych dzieci (Cylkowska-
Nowak, 2004a, 2004b; Moore, 2006). Poniewaz najczesciej dysponujg wysokim kapitatem kulturowym,
w sensie nadanym temu terminowi przez P. Bourdieu — a wigc kapitatem wyksztatcenia i statusu spotecznego
,dziedzicznie przekazywanym dzieciom” (Mach, Mach, 1998, 5. 97), poprzez okreslone wybory i strategie
edukacyne , inwestujg” w wyksztatcenie dziecka, co migdzy innymi ujawnia sig w przemyslanych wyborach
szkoty i nauczyciela.

W proponowanym czytelnikowi tekscie, na podstawie materiatu empirycznego opisze najbardziej charak-
terystyczne wzory edukacyjnego wspierania dzieci w rodzinach klasy Sredniej. Najpierw jednak przedstawie
zarys najistotnigjszych cech dystynktywnych rodzicow z klasy Sredniej, ze szczegdlnym zwrceniem uwagi na
cenione przez nich wartosci w wychowaniu i edukacii dziecka.

Rodzice z klasy sredniej a edukacja dzied

Klasa Srednia, choc w polskich warunkach wcigz jeszcze nie do korica uksztattowana, wytworzyta whasny
model Zycia rodzinnego, odrgbny od modeli tradycyjnych (Wachowiak, 2001, 5. 105). W migjsce fradycyjne-
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4o wzorca zycia rodzinnego, w praktyce wychowawczej rodzicow z klasy Sredniej, pojowita sig coraz wyrazniej
widoczna liberalizacja relacji wychowawczych (Lippitz, Heike, 2001, 5. 103). W zwigzku z demokratyzacjg
2ycia rodzinnego zmienita si¢ pozycja dziecka w rodzinie, co wyraza sig migdzy innymi w jego nowych rolach
domowo-rodzinnych i relacjach z rodzicami, a przede wszystkim w innym niz dotychczas miejscu zajmowanym
w hierarchii wartosci rodzinnych (dziecko coraz czesciej znajduje sig na czele tej hierarchii). Nastgpita takze
zmiana w pojmowaniu rodzicielstwa, ktore rodzice z Klasy Sredniej traktujg dzis joko szczgscie osobiste, joko
wartos¢ z wyboru, a nie jok dawniej juko cigzar i obowigzek.

Istotnymi cechami wyrdzniajgcymi rodzicow polskiej Klasy Sredniej jest inwestowanie w siebie i dzieci
oraz z tytutu specyfiki aktywnosci zawodowej, niepordwnywalnie wigksze niz w innych grupach spoteczno-za-
wodowych, obcigzenie czasowe (Domariski, 2002, s. 107). Zasadnie zatem wskazuje sie dzis na wzrastajgcg
intensywnosc¢ zycia w tych rodzinach (Speck, 2005, s. 52).

Rodzice z klasy Sredniej, przystosowuiqc sie do wymagan rynku, starajg sig przyspieszy¢ proces naucze-
nia i rozwoju whasnego dziecka, migdzy innymi poprzez zapewnienie mu szerokiej oferty roznorodnych zajgc.
Ldecydowanie czgsciej niz pozostali starannie wybierajg ztobek, przedszkole, szkote, opiekundw i nauczycieli,
zapewniajg uczestnictwo w dodatkowych zajgciach, rozwijajgcych dziecigee umiejgtnosci i talenty (Grzesz-
czyk, 2003, s. 238).

Wymagania stawiane dziecku dotyczg przede wszystkim osiggania sukcesow w szkole (Leszkowicz-Ba-
czyiiska, 2001, 5. 124; Wachowiak, 2001, s. 137; Palska, 2002, s. 237)- Dostepne wyniki badar pokazujg,
iz przedstawiciele klasy Sredniej przywigzujg bardzo duzg wage do wyksztatcenia swoich dziedi, przy czym
najczesciej majg sprecyzowany obraz ich przysztosci. Ktadg szczegdlny nacisk na to, by ukoriczyty studia
i miaty dobry start zawodowy. , Poniewaz obecnie powszechny jest poglad, Ze aby zrobic karierg zawodowg
trzeba koniecznie posiadac dyplom wyzszej uczelni, rodzice ci odkfadajg pienigdze na zapewnienie dziecku
mozliwosci studiowania na wybranym kierunku” (Palska, 2002, s. 236-239).

Klosa Srednia ze wzgledu na liczne potrzeby konsumpcyine, zwlaszcza zwigzane z inwestowaniem
w wyksztatcenie dziecka, stwarza popyt na szerokg game ustug edukacyjnych. Coraz czesciej mowi sig dzis
0 zjawisku pozostawania rodzicow klasy Sredniej pod wptywem ,pedagogicznej profesjonalizacji dziecifstwa
ze strony szkoty i ofert zajec pozalekcyjnych” (Lippitz, Heike, 2001, s. 107). Z jednej strony, rodzice ci
7 braku czasu coraz czgsciej, w kwestii edukacji i wychowania, zdajg sig wigc na autoryfet profesjonalistow’,
7 drugiej, przekonani o wiasnych kompetencjach, probujg wptywac na nauczycieli. Znaczqca liczba rodzicow
pragnie bezposrednio lub posrednio wywierac wptyw takze na tresci programowe i metody pracy, jakie oferuje
ich dzieciom szkota (Murphy, 2003, 5. 140).

Mowigc innymi stowy, wsréd rodzicow klasy Sredniej wzrasta zainteresowanie zwigkszeniem swego
udziatu w procesie ksztatcenia dzieci, poniewaz pragng, aby ich pociechom oferowano ,najlepszg z moz-
liwych” jakos¢ nauczanio. W zwigzku z tym, ,angazujg sie w dziatalnos¢ szkoty, w wykonanie jej zadan
i realizacig programu” (Beare, Caldwell, Millikan, 2003, s. 161).

W wielu przypadkach okazuie sig to wygodng okolicznoscig, zwalnia bowiem rodzicow (przynajmniej czgsciowo)
od wywierania wptywu na dziecko i odpowiedzialnosci za nie.
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W konkluzii trzeba podkreslic, iz fakt wybierania przez rodzicow z klasy Sredniej najbardziej , odpowiednich”
szkat” i ,najlepszych” nauczycieli dlo swych dzied, staje sig istonym czynnikiem podziatu klasowego. W ten spo-
s0b, tworzg sig odrebne szkoty bqdz Klasy szkolne dlo uczniow o , wysokim kapitale kulturowym” (Szkudlarek,
2005, s. 30). Zdaniem T. Szkudlarka ,klasy te i szkoty pozostang zdominowane przez logike edukacyjnego
kapitalizmu, ksztatcenie dla rywalizacji i indywidualnych osiggnigc” (Szkudlarek, 2005, . 30).

Rodzidielskie wzory edukacyjnego wspierania dzieci — opinie nauczydieli

W celu zebrania informacji na temat sposobéw wspierania dzieci, w kwestiach zwigzanych z ich edu-
kacjg, przez rodzicow z klasy Sredniej przeprowadzitam rozmowe, ukierunkowang kwestionariuszem pytan,
715 celowo dobranymi nauczycielkami klas HII publicznych szkot podstawowych, do ktérych rodzice naj-
chetniej zapisywali swoje dzieci. Klasy wybranych nauczycielek w momencie badania wymieniane byty joko
najlepsze w szkole. W przewazajgcej czgsci skupiaty dzieci rodzicow z wyzszym i Srednim wyksztatceniem,
dobrze sytuowanych, dzieci prawnikow, lekarzy, nauczycieli, inzynierow, pracownikw administracyjnych,
whascicieli prywatnych firm, szczegdlnie umotywowanych w kwestii edukacii dziecka. W ich sktad weszly
zatem dzieci rodzicow z klasy Sredniej.

W opinii prawie potowy badanych nauczycielek, rodzice z klasy Sredniej juko osoby wyksztatcone i ma-
joce swiadomos¢ wartosci wyksztafcenia, inferesujg sig edukacjg swoich dziedi, pomagaiqc Klasie i szkole.
Bardzo czgsto sg pomystodawcami i wykonawcami wielu inicjatyw na rzecz klasy. Najczesciej rozumiejg
przyczyny i skutki problemow dziecka z naukg i stosujq sig do wskazowek nauczycielo. Badane nauczycielki
podkreslajg gfownie takie cechy tych rodzicow, juk: zainteresowanie obiektywng i pefng informacig o whasnym
dziecku, umiejgmosc pomocy dziecku, a jezeli nie, to poszukiwanie jej u specjalistow, zaangazowanie w Zycie
Klasy, pomoc w rozwigzywaniu Klasowych problemdw finansowych, operatywnos¢ (jak powiedziata jedna z
nauczycielek: majg mozliwosti i znajomosci, dlatego nie ma wigkszych kfopotdw z zatatwieniem czegokol-
wiek, np. zakupem upominkdw, zorganizowaniem imprez, wycieczek), dbatos¢ o wyposazenie dziecka we
wszystko, co jest potrzebne do szkoty, a nawet wigcej, szybkie reagowanie na sygnaty dotyczqce trudnosc
dziecka, odpowiedzialnos¢, oczytanie oraz kultura osobista. Nauczycielki podkreslajg, ze sg to rodzice wyma-
gajgcy w stosunku do dziecka i nauczyciela, ale jednoczesnie dajgcy wiele z siebie.

Zdaniem drugiej potowy badanych, rodzice z lasy Sredniej majg nadmiernie wysokie wymagania co do
profesjonalizmu nauczyciela i w konsekwencii czgsciej poddajg jego kompetencie ostrej krytyce. Sami z rzad-
ka poswigcajg swaj, jak twierdzg, cenny czas szkole, ttumaczgc sig obowigzkami zawodowymi. Generalnie
uwazajg swoje dzieci zo mqdre i zdolne, oczekujqc ze strony nauczyciela systematycznych pochwat i dobrych
ocen. Najczesciej nie widzq, ze stawiajg dziecku zbyt wysokie wymagania, ktorym ono niejednokrotnie nie
jest w stanie sprostac. Jok powiedziota jedna z nauczycielek: sg fo rodzice, ktdrych oddech czuje nieustannie
na plecach, wymagajg ode mnie i od dziecka, i stale rozliczajg; od siebie zas wymagajg bardzo niewiele.
Wydaje sie im, Ze wszystko wiedzq najlepiej. Nie dopuszczajg mysli, ze ich dziecko moze miec problemy
w nauce czy Zle zachowuie si. Zdarza sig, 7e za takg sytuacje winig szkote i nauczyciela zaznaczajqc, iz
w domu zadnych problemdw z dzieckiem nie ma. Prébujg narzuca¢ nauczycielowi swojg wolg przyjmuigc
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postaweg typu: pace, staram sig i wymagam. W razie problemow wychowawczych, domagajg sig od nauczy-
ciela specjalnego traktowania i dodatkowej opieki dia swego dziecka. Sg mato elastyczni, wszystko wiedzg
lepiej, trudno zmienic ich poglgdy, bez wzgledu na obiektywne racje zawsze stajg po stronie dziecka. Czgsciej
niz pozostatym rodzicom cos sig nie podoba, np.: zbyt wysokie optaty, zajecia na dwie zmiany, cdrka siedzi
w fawce z najgorszym uczniem w klasie.

Najbardziej charakterystyczng cechq rodzicow z klasy Sredniej, na ktdrg zwraca uwage wigkszos¢ bo-
danych nauczycielek jest fakt niemalze nieograniczonego wspierania dzieci z nastawieniem i nadziejg na
osiggniecie przez nie wytyczonego celu. Rodzice ci pragng, by ich dzieci byly najlepszymi uczniami w klasie,
byty lubiane, odnosity sukcesy w konkursach i olimpiadach. Edukacja dziecka traktowana jest przez nich juko
droga do osiggniec i sukcesu. W zwigzku z tym znaczne koszty finansowe zwigzane z ksztafceniem dzieci nie
s dlo wigkszosci rodzicow zadnym problemenm.

Inwestowanie w siebie i dzieci jest jedng z cech wyrdzniajgcych rodzicow polskiej klasy Sredniej. Zgodnie
7 tym o twierdzq socjologowie, w dzisiejszym spoteczenstwie koniecznoscig staje sig , produkcja dzieci wyso-
kiej jukosci” (Dobrodzicka, 1999, s. 154 Giza-Poleszczuk, 2000, s. 143, 146).

Wysokojokosciowe, doinwestowane dzieci powinny by¢ dobrze odzywione, odznaczac sig dobrg kondycjg,
mie¢ duzo zainteresowan, zdobywac wyksztatcenie w elitarnych, wysoko optacanych szkotach i w efekcie
dhugo pozostawac bezuzytecznymi ekonomicznie. Tego typu wychowanie zwigksza szanse odniesienia suk-
cesu w przysztosdi, lecz stanowi ogromne obcigZenie finansowe dla rodzicow. Dzieci wysokiej jokosci bardzo
duzo kosztujg” (Dobrodzicka, 1999, 5. 155; Bauman, 2003, 5. 132).

1 wielu innych wypowiedzi wynika, Ze rodzice opisywanej grupy nie tylko wspierajg swe dziedi finan-
sowo, ale takze korzystajgc ze Srodkow psychologicznych. Chodzi tu gtownie o motywowanie dziecka do
nauki, umiejetme komunikowanie sig z nim, rozwijanie zainteresowan, bogacenie doswiadczen, zaspokajanie
potrzeb psychicznych itp. Dobry start w dorostos¢ ma gwarantowac dzieciom obowigzkowos¢, praca i wysitek,
pasie oraz umiejgtnos¢ przegrywania. Jak wynika z wielu wypowiedzi badanych nauczycielek, rodzice ich wy-
chowankaw robig bardzo wiele, by przygotowac swe dzieci do niezaleznosci i adaptacii do roznych warunkw
ayciowych.

Wypowiedzi te korespondujg z poglgdami M.L Kohna, ktdry zauwaza, iz wartosci rodzicielskie cha-
rakterystyczne dla klasy Sredniej, czy to w kwestiach wychowawczych, czy edukacyinych, sq , rozwojowe”.
Poniewaz warunki zycia klasy Sredniej wymagajg wigkszego stopnia samodzielnosci oraz niezaleznosci w po-
dejmowanych dziataniach, wartosci rodzicow z Klasy Sredniej ogniskujg sie wyraznie wokét samodzielnosci
dziecka (Kohn, 1986, s. 33-34). Jego wyniki badari podobnie jok tu prezentowane dowodzq takze, iz rodzice
7 klasy Sredniej pragng, by ich dzieci uczyly sig z zapatem, kochaty rodzicow i ufaty im, byty szczesliwe,
umiaty podzielac uczucia innych i wsptdziatac z innymi, by byty zdrowe i dobrze sig czuty.

Wiele badanych nauczycielek zwraca uwage na fokt znacznego angazowania sig rodzicw w pomoc
Klasie i szkole, a w zwigzku z tym i czeste kontakty z nauczycielami. Jok wynika z zebranych danych,
niektdrzy rodzice pomagajg swym dzieciom takze w odrabianiu zadari domowych, nigjednokrotnie wykonujgc
je za dziecko.
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Tak o tym mowi jedna z nauczycielek:

Praktycznie wigkszos¢ moich ucznidw ma pomoc ze strony rodzicow jesli chodzi o prace domowe. Czasami
wrecz wyreczajg dziecko w najprostszych zadaniach. Uczq sig razem z dzieckiem do sprawdziandw, czytajg
im lektury.

Powyzsza analiza potwierdza jednoznacznie, Ze rodzice z Klasy Sredniej nie szczedzg czasu, wysitku
i pieniedzy na edukacg swych dzieci. W zwigzku z tym, Ze dysponujg odpowiednim kapitatem ekonomicz-
nym, kulturowym i spotecznym, gwarantujg i zabezpieczajg swym dzieciom wsparcie i sigganie do rdznego
rodzaju zasobow znajdujgcych sig w ich posiadaniu.

Podsumowanie

Badany materiat ilustruje, jokq wartos¢ rodzice z klasy Sredniej przypisujg edukacji swych dzieci. Umozli
wia on takze analize mentalnosci tej grupy rodzicow oraz wybranych wzoréw edukacyinego wspierania dzieci
najbardziej dlon charakterystycznych.

L przeprowadzonych badan wynika, Ze rodzice z klasy Sredniej zapewniajg swym dzieciom prawie
nieograniczone i niekoriczgce sig wsparcie, nie szczedzgc Srodkow zarowno ekonomicznych, jak i psycho-
logicznych, za pomocq ktdrych bedg mogty w przysztosci (usitowac) odtworzy¢ swdj status. Ogolnie chodzi
im o to, by zwigkszy¢ szanse dzieci na odniesienie sukcesu, by zagwarantowac im najlepszy mozliwy start
edukacyjny.

Wykorzystujg do tego celu zdumiewajgcq roznorodnos¢ form edukacyjnego wsparcia: poczgwszy od
korepetycii, whasnej pomocy dziecku przy odrabianiu lekcji i w nauce dziecka, zaangazowania w pracg na
rzecz Klasy i szkoty, skoriczywszy na organizowaniu zaje¢ dodatkowych. Rodzice klasy Sredniej nie szczedzg
na edukacie dzieci czasu, wysitku i pienigdzy. Towarzyszy im przy tym przekonanie, Ze im wigcej staran whozg
w pomoc dziecku, tym jego poczucie bezpieczenstwa w tej kwestii bedzie wigksze, tym wieksza szansa na
2yciowy sukces. Jest zatem czyms oczywistym, Ze wszyscy rodzice Klasy Sredniej troszczg sig o trajekforie
edukacyjne swoich dzieci.

W kontekscie zaprezentowanych wynikow badan oczywisty staje sig fakt, Ze dla wspotczesnych na-
uczycieli swoistym wyzwaniem mogg okazac sig wymagajgce i zdolne dziedi z rodzin klasy Sredniej, dziedi,
ktdre Sherry B. Ortner nazywa dziecmi , nieograniczonego wsparcia rodzicow” (Ortner, 2004, s. 440). Takim
wyzwaniem mogg byc takze ich rodzice, ktdrzy ze wzgledu na zainwestowany kapitat w edukacyjny sukces
dziecka stawiajg szkole i nauczycielom bardzo wysokie wymagania.
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Summary
Patterns of educational support for children from the middle class families

In the proposed fext, on the basis of empirical material | reconstruct the most typical pattems
of educational support for children from the middle class families. The presentation of research work
| precede with draft of the most important distinctive features of parents from the polish middle class,
with particular emphasis on the qualities they value in child’s upbringing and education.
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Przemystaw Gawarkiewicz
Katarzyna Siewicz

Uniwersytet Warmirisko-Mazurski

Aktywnos¢ zawodowa studentow jako przyktad
pozackademickiej dziatalnosc miodych ludzi

Ninigjsza praca jest poswigcona aktywnosci zawodowej miodych ludzi. Doskonatym przyktadem tego rodzaju
dziotalnosci jest praca poza godzinami, jukie studendi spedzajg na swoich uczelniach. Celem badan ukazo-
nych w niniejszej pracy byto poznanie motywow, dla ktdrych student decyduje sie na podiecie pracy podczas
studiow oraz ustalenie, w joki sposéb praca wptywa na ksztattowanie sig przysztych plandw zowodowych
studentow.

Praca w pierwszej czesci zawiera objasnienia zwigzane z tematykg badar. Poruszono w niej przede wszyst-
kim zagadnienie dotyczqce aspiracji, ktdre pojawiig sig w Zyciu kazdego cztowieka. Tutaj jednak skupiono
sig na aspiracjach w odniesieniu do mbodych ludzi.

Druga cze$¢ pracy to zatozenia mefodologiczne: okreslono cel i przedmiot, po czym przedstawiono wynik
badan, jakie zostaty przeprowadzone wsrdd studentéw Uniwersytetu Warmifisko-Mazurskiego. Pytania doty-
czyty motywow, dla jokich mtodzi ludzie decydujg sig na podigcie pracy dodatkowej, jak rowniez zwigzku,
jaki wystgpuje pomigdzy obecnie wykonywang pracg a przysztoscig studentow.

Wyniki pozwolity na wyciggniecie okreslonych wnioskow, ktdre stanowity jednoczesnie podsumowanie
wszystkich zebranych informadji, jokich udzielita grupa badana. Studendi w celu zidentyfikowania swoich
aspiracji podejmuig roznego rodzaju prace. Nasze badania pokazujg jednak, Ze sg réwniez inne powody, dla
ktorych mtodzi ludzie decyduiq sig na tego rodzaju aktywnos¢ w trakcie studiowania.

Wraz z dojrzewaniem psychicznym i dorastaniem jednostki pojawiajg sig pierwsze plany zyciowe. Roz-
wijajq sig one podczas catego Zycia. Nie ma cztowieka, ktory nie posiadaty zadnego planu zyciowego, albo-
wiem czgsto jednostka nie jest Swiadoma swych celow zyciowych (Reber, Reber, 2005, s. 402). Aspiracie,
plany zyciowe cztowieka majg wptyw na wybory w zyciu rodzinnym, w planach zawodowych, jak rowniez na
podjgcie i realizacjg swoich dziatari, sq one determinantem i sitg napedowg wszelkich podejmowanych decyzi.
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Odpowiednio ksztattujg rozwdj osobowosciowy jednostki, pomagajg w doskonaleniu swojego wnetrza (Laska,
2008, . 316).

(ztowiek pragnie zdobyc istotny w spoteczeristwie, jok i dia samej jednostki poziom wyksztatcenia,
a potem réwniez zawodu (Bednarczyk-lama, 2006, s. 58-63). Do zdobycia wymarzonej pracy, miody czto-
wiek poza odpowiednim wyksztatceniem powinien rowniez naby¢ doswiadczenie zawodowe.

Weigz zmienigjgca sig sytuacja na rynku pracy sprawia, ze miodziez jest coraz bardziej zaniepokojona
swojg przysztoscig zawodowg. Nie wie, czy po ukoriczeniu wybranego kierunku studiow, ktory wydawat si
przysztosciowy, taki pozostanie, gdy zakoriczg edukacie (Laska, 2008, s. 315-316). Potrzeba podiecia pracy
zowodowej wsrod studentow ma zwigzek nie tylko ze zdobyciem wymaganego od pracodawcy doswiadcze-
nia, ale réwniez zapetnienia swojego czasu wolnego i sytuacji materialnej.

Praca dlo studentow nie musi byc traktowana jako koniecznos¢, moze przejowiac sig joko aspiracie
rekreacyjne ,,odnoszgce sig do pozgdanych lub zamierzonych sposobow spedzania czasu wolnego. (...) Aspi-
racje rekreacyjne moggq przyjmowac forme aspiracji kulturalnych, dotyczgeych bierego lub czynnego udziatu
w czasie wolnym w okreslonych formach dziatalnosci kulturalnej”. Wymienione aspiracie majg duzy zwigzek
7 aspiracjami fowarzyskimi, ktdre odnoszg sig do Zycia towarzyskiego jednostki, w poznawaniu nowych
ludzi, zaznajomieniu sig z nimi oraz uczestniczeniu w spotkaniach i imprezach rozrywkowych. Praca moze
by¢ rowniez realizacjg aspiraci materialnych, ktdre odnoszq sig do potrzeby posiadania. Celem studentow
jest osiggniecie odpowiedniego statusu materialnego. Przyjmujg one forme pragnien lub zamierzen chec
posiadania okreslonego przedmiotu (Sikora, 2006, 5. 17-18).

Generalnie mozna stwierdzic, ze podigcie pracy przez studentow jest pewnym rodzajem spetnienia swo-
ich wewnetrznych pragnien i aspiragii.

Poszukujgc znaczenia stowa ,student” za pomocg populamej wyszukiwarki intemetowej Google, ne-
trafi¢ mozna na bardzo wiele serwisow dotyczgcych tzw. Zycia studenckiego. Oprocz witryn wydawnictw
naukowych, znalez¢ rowniez mozna portale rozrywkowe, spotecznosciowe, ale takze te, dotyczgce pracy dla
mtodych ludzi. Cho¢ liczba ogtoszen jest olbrzymia, ich jokos¢ pozostawia wiele do zyczenia. Mimo wszystko
qdyby spojrzec na statystyki odwiedzin takich stron — doszlibysmy do wniosku, Ze nie wptywa to negatywnie
na wyniki oglodalnosci takich serwisow. Wrecz przeciwnie, codziennie rejestrowane sg nowe osoby wyszuku-
jace ofert w swoim miejscu zamieszkania. Chege poznac powody, dla ktdrych studenci odpowiadajg na niskiej
jakosci ogtoszenia intemefowe i godzq sie pracowac za niebyt wysokie stawki, postanowilismy przebada¢
grupe 90 osdb pracujgeych i jednoczesnie studivjgcych na Uniwersytecie Warmirisko-Mazurskim.

Uniwersytet Warmirisko-Mazurski w Olsztynie zostat powotany 1 wrzesnia 1999 roku. tgczy tradyce:
pigcdziesiecioletnie Akademii Rolniczo-Technicznej, trzydziestoletnie Wyzszej Szkoty Pedagogicznej oraz po-
nad 450 lat ksztatcenia teologicznego na Warmii. W roku 2008 uczelnig skoriczyto okoto 6500 absolwentow
studiow stacjonarnych i okoto 2900 studiow niestacjonamych. Uniwersytet jest uczelnig autonomiczng. Z jego
szesnastu wydziatow, 11 ma pefne prawa akademickie, czyli uprawnienia do nadawania stopni naukowych
doktora habilitowanego (w 12 dyscyplinach). Natomiast 14 wydziatow moze nadowac stopier naukowy dok-
tora (w 20 dyscyplinach naukowych). Wiekszos¢ obiektow naukowo-dydaktycznych oraz doméw studenckich
usytuowana jest w Kortowie — dzielnicy Olsztyna stanowigcej sumodzielne miasteczko akademickie. Kampus
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uniwersytecki (zarzgdzany przez Fundacie Uniwersytetu Warmirisko-Mazurskiego ,ZAK”) zaliczany jest do
najpiekniej zlokalizowanych osrodkow akademickich w Polsce.

Metodologiczne podstawy badar whasnych

Celem niniejszej pracy jest ustalenie motywdw, dla ktdrych student decyduie sig na podiecie pracy pod-
czas studiow; zbadanie, w jaki sposéb praca wptywa na ksztattowanie sig plandw zawodowych studentow.

Nasze badania zostaty przeprowadzone na prébie 90 studentéw dziennych na Wydziale Nauk Spotecz-
nych Uniwersytetu Warmirisko-Mazurskiego w Olsztynie, w tym 37 mezczyzn i 53 kobiet. Badania zostaty
przeprowadzone na przefomie pazdziernika i listopada 2009 roku. Postuzylismy sig metodq sondazu diagno-
stycznego, uzywajgc do tego techniki jakq jest ankieta.

Osoby badane to studendi zatrudnieni na umowe o pracg lub umowe zlecenie w wymiarze co najmniej
80 godzin miesigcznie, czyli potowe etatu, bgdz sq zatrudnieni ,na czamo”.

Respondenfom zadano szereg pytar odnoszqcych sig do ich obecnego trybu Zycia, przede wszystkim
2wigzanego z wykonywaniem pracy dodatkowej. Zbadano zaleznosc, joka wystepuje migdzy aspiracjiomi
zawodowymi studentow a rodzajem ich obecnej pracy.

Waznym czynnikiem majgcym wptyw na podejmowanie przez studentow zatrudnienia jest podziat
wydatkow w okresie miesigca kalendarzowego. Zestawienie Srednich rozchodow miodych ludzi prezentuje
tabela 1.

Tabela 1. Podziat miesigcznych wydatkéw studentow

Optaty Koszty
Optaty zwigzane z miejscem zamieszkania (akademik, stancja) 400 ztotych/miesige
Optaty zwigzane z wyzywieniem 400 ztotych/miesigc
Optaty zwigzane z pomocami naukowymi (ksero, zeszyty, ksigzki) 50 ztotych/miesiqc
Optaty zwigzane z komunikacjg miejskg 50 ztotych/miesiqc
Drobne wydatki (uzywki, Srodki higieny osobistej, inne) 400 zhotych/miesigc
Ogotem 1300 zhotych/miesiqc

Irddho: opracowanie whasne na podstawie badan.

Z danych w tabeli wynika, Ze koszt wynajecia stancji lub pokoju wynosi okoto 40% budzetu, jokim dys-
ponujg mtodzi ludzie. Tyle samo Srednio kosztujg takze zakupy spozywcze. Dodajge do tego koszty dojazdaw,
ksero oraz innych drobnych wydatkow, znacznie przekraczamy dozwolony przez rodzicow limit podany na
wykresie ponizej.

Ankietowani poproszeni byli o okreslenie miesigcznego budzetu, jakim dysponujg (nie wliczajgc wyna-
grodzenia z pracy). Wyniki przedstawia Wykres 1.
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Wykres 1. Miesigczny dochdd studentéw (bez wynagrodzenia z pracy)

m 600-900 zt

1000-1300 zt

B powyzej 1300

Irddho: opracowanie whosne na podstawie bodar.

Jak wskazujg wyniki z wykresu 1, zdecydowana wigkszos¢ studentow jest zmuszona pracowac, gdyz ich
miesigczny przychdd (pomijajgc wynagrodzenie z pracy) oscyluje w graniach 600-900 ztotych. To przy kosz-
tach utrzymania przedstawionych w tabeli 1 stanowi zaledwie 60% zasobu jakim dysponujg w okreslonym
miesigeu. Praca w takim przypadku jest wigc koniecznoscig.

Aby sprawdzi¢, czy nasi respondenci byty w petni swiadomi kosztow utrzymania przed rozpoczeciem
studiow, poprosilismy ich o przypomnienie sobie pierwszych miesiecy spedzonych w Olsztynie. Okazato sie,
7e koniecznos¢ pracy odczuli juz po pierwszym miesigcu pobytu w miescie (wykres 2).

Wykres 2. Czas potrzebny do podigcia decyzji o poszukiwaniu pracy

10%

Po pierwszym semestrze Po pierwszym roku W pierwszych miesiacach
studiowania

Irddo: opracowanie whasne na podstawie badan.
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Inaczna wigkszos¢ ankietowanych (63%) zaczeta szukac pracy po pierwszym semestrze co, mogto
wynikac z chgai zdobycia dodatkowego dochodu. Mtodziez rozpoczynajgca nauke na studiach chce najpierw
poznac zycie studenckie, wdrozyc sig w nie, dopiero potem wybiera aktywnos¢ pozackademickg, jakg moze
by praca. Niektore osoby (10%) podigty prace juz w pierwszych miesigcach studiowania wynika to z silnej
potrzeby zdobycia dodatkowego Zrddta dochodu.

Respondenci byli zapytani takze o to, czy gdyby otrzymywali od rodzicow wystarczajgeg ilos¢ Srodkow,
byliby nadal sktonni podjg¢ zatrudnienie. Zestawienie ich odpowiedzi przestawia wykres 3.

Wykres 3. Wphyw wysokosci wsparcia ofrzymywanego od rodzicéw na decyzjg o podjgciu zatrudnienia

20%

70%

60%

50%

40%

30%

ZU7

] ]
— — 5
— I I
nos | | I I
Tak, nadal bym Nie, nie podejmowatabym/nie Nie wiem
pracowata/pracowat podejmowatbym zatrudnienia

Irodfo: opracowanie whasne na podstawie badas.

Wigkszos¢ osb, jak wskazuje powyzszy wykres, odpowiedziata negatywnie. Az ponad 76Y% zrezygno-
watoby z pracy lub w ogdle nie poszukiwat takowej. Zaledwie 19% z badanej grupy popiera pomyst pracy
w czasie studiow pomimo posiadania odpowiednio wysokiego budzetu. Nasuwa sig wniosek, iz zatrudnienie
dla 68 ankietowanych jest przykrym obowigzkiem.

Kolejne pytanie w naszej ankiecie zbadac miato poglgd na temat wykonywanego juz zajecia. Cheielismy
sig dowiedziec, czy studenci dostrzegajg inne korzysci niz tylko finansowe z bycia zatrudnionym. Mieli oni
okreslic istotnos¢ poszczegolnych aspektow pracy na studiach. Wyniki zostaty przedstawione na wykresie 4.
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Wykres 4. Wykonywanie pracy a inne aspekty zatrudnienia

nnnnn

pAV ]
4% 7% —
e |
19%

I

I —

I

|
P I — e —
I — e — I ——
I I I
N0 E——————
2U 1 —
I aan, IS
I I I DLV I—
0%
Zdobywanie Praca na przyszia. Mozliwo$¢ nawigzania Mozliwo$¢ sprawdzenia
doswiadczenia emeryture nowych znajomosci sig w danym zawodzie
zawodowego
- Bardzo istotne Srednio istotne - Mato istotne

Irddho: opracowanie whasne na podstawie badar.

Inaczna wigkszos¢ miodych ludzi uwaza, iz zdobywanie doswiadczenia zawodowego jest niezwykle
waznym elementem pracy na studiach. Stanowi ona 77% respondentdw. Jedynie 4% ocenia fakt zdobywania
doswiadczenia zawodowego przy okazji pracy jako mato istotny.

Nastepnym aspektem ocenianym przez studentow jest gromadzenie kapitatu na przysztg emeryture.
Ponad potowa studentow (73%) nie mysli jeszcze o emeryturze, uwaza to za aspekt mato istotny. Jedynie
19% badanych stwierdza, Ze ich obecna praca pomoze w gromadzeniu funduszy na przysztg emeryture.

Trzecim ocenianym aspektem bycia zatrudnionym jest mozliwos¢ nawigzania nowych znajomosdi. Oczy-
wiscie zycie uczelniane obfituje w okazje do poznawania nowych os6b, jednak wedtug 57% badanych praca
daje dodatkowe szanse na nawigzanie ciekawych kontaktow; jest to istoty aspekt podczas rozpoczynania
studiow. Grono znajomych jest bardzo wgskie, szczegdlnie gdy sie studivje w miejscowosdi, w ktorej nie jest
sie zameldowanym, i wowczas praca zaczyna spetnia¢ aspiracje fowarzyskie. Okoto 30% ankietowanych
stwierdza, Ze jest to mato istotny element.

Ostatnim zagadnieniem byta mozliwos¢ sprawdzenia sig w danym zawodzie. Wyniki mogg by¢ dla
niektdrych nieco zaskakujgce. 06z zdecydowana wigkszos¢ (61%) nie przywigzuje do tego wzgledu zbyt
wielkiej wagi. Jest fo niepokojgce z uwagi na fakt, iz osoby takie mogg by¢ rozczarowane, gdy ich wyobraze-
nio 0 donym zawodszie lub charakterze pracy spotkaig sig z rzeczywistoscig.

Ldobycie doswiadczenia jest waznym aspektem przy wchodzeniu mfodego cztowieka na rynek pracy.
Daje ono mozliwos¢ nauczenia sig stosunku do pracy i pracodawcy, lepszego poznania siebie i nabycia wielu
cennych umiejgtnosci interpersonalnych. Naszym respondentom zadalismy pytanie, jok obecnie wykonywana
praca rzutuje na przysztg pracg zawodowg po ukoriczeniu studiow. Przedstawia to tabela 2.
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Tabela 2. Znaczenie obecnie wykonywanej pracy w odniesieniu do przysztej pracy zawodowej

Korzysci z wykonywanej pracy Ogélem

N %
Zdobywam cenne doswiadczenie 32 36,5
Wiem, jokiej pracy unikac 16 18,0
Uczg sig sfosunku do pracy i pracodawcy 21 23,0
Wiem, w czym jestem dobry 5 55
Nabywam cenne umiejgtnosci interpersonalne 4 40
Nie widze zadnego zwigzku 10 11,0
[nne 2 2,0
Razem 90 100,0

Irddbo: opracowanie whasne na podstawie badar.

Najwigkszy odsetek respondentdw, bo az 36,5% odpowiedziato, Ze ich obecna praca stanowi dla nich
cenne doswiadczenie. A zatem studenci dzigki roznym rodzajom pracy nabywaig cennych umiejgtnosci. Dzigki
nowym doswiadczeniom ksztateg sie w nich nowe cechy osobowosciowe, juk rwniez nowe rodzaje za-
chowan. Poprzez kontakt z innymi ludZmi uczg sig nie tylko szacunku do pracy i pracodawcy, ale rowniez
rozwijajg sig w nich niezwykle cenne zdolnosci interpersonalne. Poza wyzej wymienionymi odpowiedziami
najmniejszy odsetek ankietowanych (2%) odpowiedziato, ze dziki obecnie wykonywanej pracy wiedzg na
pewno, e w przysztosci nie bedg cheieli wykonywac tego rodzaju pracy i cheg by¢ niezalezni.

Nawigzujgc do powyzszego pytania, zadaliSmy rdwniez pytanie, kidre brzmiato nastgpujgco: Czy wig-
Zesz swojg przyszfos¢ z obecnie wykonywanym zawodem? Wyniki tego pytania przedstawia wykres 5.
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Wykres 5. Obecna praca a przyszty zawéd

tak nie jeszcze nie wiem

Irddo: opracowanie whasne na podstawie badan.

Sposrod ankietowanych, az 69% stwierdzito, ze nie wigze swojej przyszfosci z obecnie wykonywang
pracg, a zatem fen rodzaj aktywnosci pozaakademickiej taktuje joko dodatkowe zajecie. Natomiast 12%
uznato, ze ich przysztos¢ wigze sig z obecnym miejscem zatrudnienia. Wynikac to moze z mozliwosci awansu
w danym miejscu pracy lub z satysfakcjonujgcej posady.

Kolejne pytanie nawigzuje z kolei do kierunkow studiow, w jakich respondenci obecnie sig ksztateq.
Zapytalismy bowiem, czy respondenci po ukoriczeniu studiow wyzszych majq zamiar nadal ksztatcic sig w zo-
kresie wybranej specjalizacii. Odpowiedzi ankietowanych przedstawiajq sie w sposob nastgpujgcy:

Wykres 6. Czy zamierzasz sig ksztatci¢ w zakresie obecnie studiowanej specjalizacji

nie nie wiem
Irddho: opracowanie whasne na podstawie badar.
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Idecydowana wigkszos¢ ankietowanych (57%) stwierdzita, ze po ukoriczeniu studiow wyzszych chee
sig ksztatcic i doskonalic zawodowo. Czyli swojg przysztos¢ wigzq przede wszystkim z kierunkiem swoich stu-
diow. Natomiast zaledwie 11% ankietowanych nie ma zamiaru ksztafcic sig w obrgbie wybranej specjalizacji.
Mozna zatem przypuszczac, ze s to osoby, ktdre juz w obecnej chwili posiadajg satysfakcjonujgce stanowiska
pracy lub traktujgce studia wytgcznie jako niezbedny element w celu uzyskania wyksztatcenia wyzszego.

Nastepne pytanie zowarte w naszej ankiecie brzmiato czy w swojej obecnej pracy masz mozliwos¢
doksztatcania si i podnoszenia swoich kwalifikacji? Odpowiedzi przedstawia wykres ponizej

Wykres 7. Czy w obecnej pracy masz mozliwos¢ doksztatcania sig i podnoszenia kwalifikaci?
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Zrédbo: opracowanie wasne na postawie badad.
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Ponad potowa studentow (48%) stwierdzita, ze w ich miejscu pracy nie ma moZliwosci doksztatcania sig
i podnoszenia swoich kwalifikacii, a zatem miejsca, w ktdrych pracujg, najprawdopodobniej nie sg nastawione
na rozwdj potencjatu pracownikow. Luzno nawigzany stosunek pracy jest niezobowigzujgcy, natomiast na
kazde miejsce pracy dla studenta jest wielu chetnych. Jedna pigta ankietowanych (20%) uznata, ze w ich
migjscu pracy jest mozliwos¢ doksztatcania sig i podnoszenia swoich kwalifikacii, dlatego osoby, ktdre udzie-
lity tej odpowiedzi, z pewnoscig same korzystajg z tej mozliwosci i by¢ moze w jakis sposob wigzg swojg
przyszios¢ z obecnym miejscem zatrudnienia. Natomiast prawie jedna trzecia respondentéw uznata, Ze taka
mozliwos istnieje, ale suma z niej nie korzysta.

Lapytalismy réwniez studentow o ich opinie na temat przydatmosci stazy, praktyk zawodowych, jak row-
niez wolontariatu w zdobyciu satysfakcjonujgcej pracy w przysztosi. Czy te formy dziatalnosci mogg w tym
pomdc? Odpowiedzi ilustruje wykres 8.

=

=
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Wykres 8. Przydatnos¢ praktyk, stazy, wolontariatu w zdobyciu satysfakcjonujgcej pracy w przysztosci
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zdecydowanie tak moga pomoc raczej nie zdecydowanie nie nie wiem

Irddho: opracowania whasne na podstawie badar.

Najwigcej 0sob uznato, 7e staz, praktyki zawodowe oraz wolontariat mogg pomdc w znalezieniu satys-
fakcjonujgcej pracy w przysztosc. Wynika to z faktu, iz wiele firm, czy tez przedsighiorstw — przyjmujgc np.
stazyste — decyduie sig, aby takg osobe zatrudnic. Jest ona bowiem juz przeszkolona, zorientowana i w ten
sposéb pracodawca oszczedza czas i moze stawiac na dalszy rozwdj takiego pracownika. Najmniejszy odsefek
ankietowanych (4%) stwierdzito, ze nie wie — czy wystgpuje zaleznos¢ migdzy stazami, praktykami, czy
wolontariatem a zatrudnieniem w zawodzie. A zatem osoby, ktre stwierdzity, ze nie ma powigzania lub nie
sq zdecydowane, mogg fo byc osoby, ktdre prowadzg wolonfariat i swojego obecnego zaangazowania nie
traktujg jako szansy na zatrudnienie w przysztosdi, ale joko dobrowolng dziatalnos¢ dla celow spotecznych.
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Summary
Student's professional activity as the example of non academical operation of youth

This arficle is about student’s professional activity apart from academical duties. The key goal of research was
to discover the reasons why young people commit their free time fo work while studying. It also was to find
out how mentioned activity influence their future plans towards professional carrier.

First part of this work contains explanation of basics connected to peoples aspirations which is present in
every human life.

Second part is based on methodological assumption, defines the aim and goal of research and therefore it
contains the results of research.

The results lef to define certain conclusions. There is variety of reasons why youth undertake work while
studying. Some want to identify their professional aspirations and some got another causes which are not
connected with the career.
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Marek Budajczak
UAM w Poznaniu

0 naukowym podejsciu do edukacji domowej

W prezentowanym tekscie autor, na bazie rozréznien, dotyczgeych kulturowych form oglgdu dowolnych
zjawisk rzeczywistosci, podejmuie charakterystyke typowych dia nauk humanistycznych podejs¢ do spolecz-
nego fenomenu edukacji domowej. Wskazujge na sytuacyjne, ideologicznie motywowane, nierzetelnosci
w tym zakresie, podaje za najnowszymi kwantytatywnymi opracowaniami badowczymi takie konstatacie,
ktdre majq obali¢ falszywe stereotypy, towarzyszqce tej, famigcej spoteczng konwencjg, cho¢ catkowicie
legalnej w demokratycznym spoleczeristwie, formie edukadii.

Na edukacjg domowg, 1. odmiang organizacji ksztatcenia, w ktdrej rezygnuie sie z ksztatcenia szkolne-
go, obok perspektywy kultury powszedniej, to jest tzw. wiedzy potocznej czy ,, zdroworozsgdkowej”, patrzec
mozna, i takich oglgddw rzeczywiscie sig dokonuje, z szeregu perspektyw tzw. kultury , wysokiej”.

| tak, mozna edukacje domowgq uzna¢ za fakt duchowy i okreslac jq z religiinego, a Scislej, teologicz-
nego punktu widzenia, w ktérym przyjmuje si¢ zaleznos¢ czlowieka i jego drogi zyciowej, a wiec i edukadji
miodych pokolen, od requt wyznaczanych [wyznaczonych] przez Boga lub Bogdw. Perspektywy takie majg
nie tylko charakter poznawczy, ale tokze charakter aksjologiczny, odnoszony do konkretnego systemu war-
tosci oraz przykazari, dotyczgeych wartosci tych kultywowania.

Mozna tez edukacje domowq postrzegac przez pryzmat szeregu bezreligiinych, niemetafizycznych an-
tropologii filozoficznych, konfrontujgeych czlowieczeristwo z wyzwaniami niesterowalnego splotu zdarzer,
nieregularnego kosmicznego ,losu” oraz z kompleksem warunkéw zycia spotecznego, w ktdrych jednostce
przychodzi zy¢. | te perspektywy oparte sq na specyficznych systemach wartosci i na wynikajgcych z nich
zestawach norm postepowania. Najistotniejsze w tym zakresie sg jednak nie abstrakcyjne konstrukcje filo-
zoficzne, o lezqee u podstaw pragmatyki spotecznej ideologie spoteczne, kidre mozna réznicowac na: poli
tyczne, ekonomiczne i kulturowe, cho¢ najczesciej fczqce w jeden kompleks wszystkie wskazane wymiary
zhiorowego funkcjonowania.

Mozna wreszcie dokonywa¢ oglgdu edukacji domowej przy uzyciu, z zatozenia zdystansowanego,
obiektywistycznego ,medrea szkietka i oka”, z zastosowaniem naukowych metodologii. Tym wiasnie zwigz-
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kom, zwigzkom nauk szczegétowych [a takze naukowych badan] z edukacjg domowg chcemy tutaj poswig-
(i¢ odrobing uwagi.

Gmach dzisiejszych, rozbudowanych nauk szczegdtowych dzielony bywa tradycyinie na trzy gléwne
,pietra”, wedtug przedmiotu bada. Sq to nauki:

— matematyczno-przyrodnicze,

— nauki humanistyczne,

— nauki stosowane.

Zosadniczo, nauki matematyczno-przyrodnicze wydajg sig miec niewiele punktéw stycznych z edukacjg
domowg, chociaz to w ich ramach wypracowano metody badari ilosciowych, wyrazajgcych wyniki przy pomo-
¢y narzedzi matematyki, ktdre mogg by i bywajg wykorzystywane takze do opisu zjawisk ludzkich, a wérdd
nich fenomendw edukacyjnych.

Ze swej istoty o nauki humanistyczne sq tymi, ktdre poswiecac powinny swojg uwage takim zagadnie-
niom, jok edukacja domowa. W ramach ich zakresu szczegdlnie zaangazowanymi w badania nad tq odmiang
edukacji sq dwie obszeme dyscypliny nauki, a mianowicie psychologia oraz socjologia. W fonie tej ostatniej,
jesli poming¢ jej wariant opisowy, wedle ktdrego ,chiodno”, z dystansu charakferyzuje sie odpowiednie
zjawiska, wyrézni¢ mozna jeszcze bardziej szczegdtowe domeny nauk ekonomicznych, politycznych i nauk
0 kulturze, ktdre jednakowoz, w czgsci swoich przejawdw, konstruujg argumentacje na rzecz okreslonych
ideologii spotecznych.

Podobnym statusem naukowym dysponuje takze, dotqd tutaj niewymieniona, pedagogika. Niektdrzy
reprezentanci nauk humanistycznych twierdzq jednak, ze pedagogice w ogéle brakuje wlasnych metod
badawczych i Ze jest ona zmuszona do postugiwania sie oryginalnymi wynikami badar psychologicznych
i socjologicznych, szczegdlnie tych pozytywistycznie zorientowanych. To, co, wedle tego poglgdu, jest w sta-
nie robic pedagogika, to zbierac [a moze i ,podkradac”] wyniki ,cudzych” odkry¢ i tgczyc je w , uzyteczne”
dla whasnych celéw konfiguracie.

To poniekqd prawda, poniewaz pedagogice z zasady przypisuje sig specyficzny, ,pograniczny” charak-
ter naukowy. Jest ona dyscypling jednoczesnie humanistyczng, gdyz zajmuie sig badaniem czgsci zjowisk
funkcjonowania czlowieka, oraz stosowang, dlatego, ze owg humanistyczng wiedze wykorzystuje w prakty-
ce, odpowiadajge na pytania: Jak edukowac dziecko [a szerzej: czlowieka] ? Jak je [go] wychowywac, jak
nauczac, wreszcie, jak sig nim opiekowac?

Pedagogika daje takze szczegdtowe odpowiedzi na te pytania ,pedagogiczne”, ktdre odnoszq sig do
teqo, jakiej wiedzy w edukacji dla osiggniecia jej celow nalezy uzywa, a jakg edukowanym oferowa¢ [jakich
rodzajéw i jednostek informacii], jakie umiejgtnosci [dzis modniej bedzie nazwac je kompetencjami] stoso-
wac i ,w" miodocianych budowac, jakiego wykorzystywac dla edukacyjnego celu instrumentarium [,,pomocy
dydaktycznych”], jok organizowa¢ edukacyjng ,prace” w czasie, w przestrzeni, w ukladach spotecznych
[ti. czy prowadzi¢ jg indywidualnie, w matych, czy duzych grupach], jok jg kontrolowa¢, ocenia¢ i optymali-
zowac? Pomiesci sig w pedagogice takze pytanie o to, juk wiasciwie dla danego dziecka [z uwagi na jego
unikalnosc] regulowac proporcje migdzy czasem edukacyinych obowigzkdw i edukacyjnej swobody?
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Nawiasem mdwigc, i psychologia, i socjologia, mimo odzegnywania sig specjalistw z ich zakreséw
od tego rodzaju poszukiwari, w niektdrych swoich odmianach [np. psycho- i socjoterapi] tez ewidentnie
wchodzq na grunt praktyczny.

Ze wskazanego pola zadar pedagogiki, bez straty dla rzetelnosci obrazu edukacji domowej, wylgezy¢
mozna, joko ,mniej edukacying”, sfere opiekuriczosci, kidra dotyczy zapewniania dziecku mozliwosci zaspo-
kajania podstawowych potrzeb egzystencjalnych: pokarmowych, ekologicznych [tu m.in. migszkaniowych
i odziezowych], rekreacyjnych [np. snu], zdrowotnych i fizycznego bezpieczeristwa [wskazane rozréznienie
70 systemowq koncepcjg potrzeb Tomasza Kocowskiego] (Kocowski, 1982).

Jak zatem nauki rézne lub ich ekspresie, spozytkowywane na gruncie nauk pedagogicznych, opisujg
edukacje domowg?

Wypada na poczgtek skonstatowad, iz reprezentanci rdznych, wyzej wskazanych nauk o czlowieku,
maiq niejednolity stosunek do edukacji domowej. Moze by¢ on obojgtny, negatywny bgdZ pozytywny.

Sq zatem tacy humanisci, ktdrzy w ogdle nie uwzgledniajg w swojej pracy badawczej tej szczegdlnej
formy edukacji. Po czesci jest to skutek wybierania przez nich innych, bardziej ich zajmujgcych, obiektow
badawczych, cho¢ bez wtpienia takze matego spotecznego rozpowszechnienia edukacji domowej w wigk-
szosci krajéw $wiata. Badania, ktérych wyniki poddaig sie racjonalnym uogélnieniom, wymagajg wigkszej
masowe.

Druga grupa badaczy to albo ci, dla ktdrych edukacja domowa stanowi naruszenie okreslonych spotecz-
nych norm, i ktdrzy cheieliby wykazac, Ze jest to forma edukacji indywidualnie i spotecznie szkodliwa, a co
najmniej bezwartosciowa, tak wychowawczo, jak i dydaktycznie, albo di, ktdrzy podczas badar natrafiajg na
fakty, ktdrych interpretacja jest dla nich we wskazaniach w nieunikniony sposéb ,negatywna”.

(zy humaniscie wolno taki negatywny stosunek utrzymywa¢? OdpowiedZ na to pytanie moze by¢
dwojaka, odpowiednio do obu wyzej wskazanych postaci badari. Po pierwsze, i na mocy roszczenia co do rze-
telnosci naukowej wszelakich badar, niedopuszczalne jest , uprzedzone”, tendencyjne podejscie do edukacii
domowej, tak ,z gdry” negatywne, jak i pozytywne. Po wtdre, jesli badania pewnego ludzkiego zjowiska
podejmuje sig bez wstepnego aksjonormatywnego zaangazowania, a dopiero w ich trakcie dokonuje si
odkrycia , nieludzkich” faktdw, to prezentowanie na ich podstawie krytyki tego zjawiska jest jok najbardziej
uzasadnione, pod warunkiem iz z koniecznosci ideologiczne [czy inaczej Swiatopoglgdowe] zatozenia dla
konstatacji owej ,nieludzkosci” zostang ujawnione.

Niestety, w odniesieniu do edukacji domowej naukowcdw o stosunku negatywnym, opartym na em-
pirycznych dowodach, tymczasem brak. Nie brak natomiast takich badaczy tego zjawiska edukacyjnego,
ktérzy podchodzq dori negatywnie na bazie prywatnych (cho¢ niekiedy tez spotecznie, grupowo wspdtkon-
struowanych) przesqdzer, pozbawionych empirycznego uzasadnienia.

Sytuacja taka dotyczy szeregu amerykariskich akademikow, a wsrdd nich Michaela W. Apple, Chrisa
Lubienskiego i Roba Reicha, ktdrzy, bez podawania merytorycznych argumentdw natury obiektywnej, dys-
kredytujg edukacie domowg joko whasciwe rozwigzanie edukacyjne. Ich twierdzenia, wobec braku prezentacji
twardych empirycznych danych, pozostajg niestety ideologicznie , gotostownymi” (Apple, 2000, 5. 256-271;
Lubienski, 2000, s. 207-232; Reich, 2005, 5. 109-120).
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Do tej grupy nalezq tez niektorzy badacze sponsorowani bgdz bedqcy etatowymi pracownikami pub-
licznych agend edukaciji i stowarzyszen nauczycielskich. Przejawiajg oni skfonnos¢ do ,niedocierania” do
wszystkich dostepnych Zrddet danych i do zaniedbywania pordwnari miedzy owymi Zrédiami.

Inamiennym, acz drobnym przypadkiem sg w tym ostatnim odniesieniu badania demograficznych roz-
miardw spotecznego uprawiania edukacji domowej, w ktdrych tacy badacze uzyskujq dane wskazujgee na
nizsze liczby osdb zaangazowanych w tg forme ksztatcenia, niz inni badajgey to samo zjawisko.

I tak na przykiad, w jednym z ostanich raportw (grudzieri 2008) Departamentu Edukacji USA, au-
torstwa Stacy Bielick, zatytulowanym: 7,3 miliona vcznidw w edukaci domowej w USA w 2007 r. [Hhum.
M.B.], podaje sie, Ze na wiosng 2007 roku wielkos¢ populacji wszystkich uczqeych sie w amerykariskich
domach dzieci nalezato oceniac na 1,28-1,74 min (Bielick, 2008,/12).

Przy przyjmowanej przez amerykariskie rzgdowe NCES [Narodowe Centrum Statystyki Oswiatowe
— przyp .aut.], literalnie wydajgce omawiany raport, rocznej stopie wzrostu dla ostatnich czterech lat na
poziomie 8%, podane wyniki sq sprzeczne z szacunkami Briana D. Raya, kidry rozmiary tej populacji na
grudzieri 2008 roku i przy tym samym tempie wzrostu okreslit jako przekraczajgee 2 miliony dzieci i miodzie-
zy. [http:/ /www.nheri.org/Research-Facts-on-Homeschooling.html]. I cho¢ mogtoby sie wydawac, ze nie
warto o wielkos¢ liczby adherentéw jakiegos ruchu spotecznego kruszyc¢ kopii, to jednak rozmiary tej rdznicy,
fi. pomniejszenie wlasciwej liczby o 25% jej wartosci musi budzic watpliwosc.

Szczegélny jednak przyklad skondensowanej ideologizacji — uzasadnienie tej kwalifikacji podajemy po-
nizej — rdznych spotecznych i indywidualnych wymiaréw edukacji domowej zaproponowata ostatnio Robin L.
West, profesor prawa i filozofii Uniwersytetu Georgetown, ktdra w ostatnim numerze naukowego czasopisma
,Philosophy and Public Policy Quarterly” [nr 3/4 z 2009 r.], zamiescita artykut pt. The Harms of Home-
schooling [,,0 szkodach powodowanych przez edukacig domowgq” — tum. M.B.] (West, 2009, 5. 7-12).

| tak, twierdzi wspomniana autorka, ewidentnymi szkodami prokurowanymi przez niekontrolowang
przez whadze paristwowe edukacig domowg sg kolejno:

1. Wigksze ryzyko dla dziecka edukacji domowej bycia ofiarg fizycznej przemocy, przez nikogo nieodno-
towanej;

2. Ryzyko zagrozei dla zdrowia publicznego z powodu braku szczepier u dzieci edukacji domowej [czes¢
rodzicdw, w tym takze niektérzy rodzice edukacji domowej, kwestionuje bowiem potrzebe profilaktycz-
nych szczepien zdrowotnych];

3. Rodzina darzy dziecko mitoscig bezwarunkowg, co buduje w nim — w domysle — egocentryzm, a szkoly
publiczne i niepubliczne, stanowiqc dla niego ,bezpieczny azyl” [sic!], ofervg dziecku mitos¢ wa-
runkowg, co uczy je whasciwych postaw obywatelskich i daje mu poczucie bycia jednostkg ceniong
i szanowang;

4. Dorosli, ktdrzy byli nauczani w domu, sq bezkrytycznymi , zotnierzami” w politycznych akcjach religif
nych fundomentalistéw, zwalczajgeych silne paristwo.

Précz tych spotecznych i indywidualnych ,zagrozeri” autorka wskazuje jeszcze na kilka innych proble-
méw ,z" edukacjg domowg. Sq to, jej zdaniem, powodowane przez tg formg ksztakcenia szkody etyczne,
edukacyjne i ekonomiczne.
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Na gruncie moralnym edukacja domowa ma generowa¢ ,etyczng stuzalczosc” [podporzgdkowanie
tradycyjnym autorytetom], na niekorzy$¢ indywidualnego rozwoju dziecka do stadium nieokreslonej przez te
autorkg , dojrzatosc” moralnej.

Edukacyjne przewiny to, po pierwsze, brak u dzieci edukacji domowej , whasciwego” programu ksztatce-
nia, tak w zakresie alfabetyzacyinych i arytmetyzacyinych jego podstaw, juk i zréznicowanego Swiatopoglg-
dowo programu ksztatcenia $redniego [np., jok nalezy domniemywac, wobec kwestii ludzkiej seksualnosci],
a po widre to, Ze autorzy empirycznych badari podajg statystyczne ,nieprawdy” co do wysokiej efektywnosci
domowego ksztatcenia, podczas kiedy poddawane usrednianiu wyniki uczniéw edukacji domowej, uzyskiwa-
ne przez nich w standaryzowanych testach kompetencii szkolnych, to, zdaniem omawianej autorki, wyniki,
ktére dotyczq jedynie dzieci kulturowych ,elit” homeschoolingu [tj. rodzin, w ktdrych rodzice majg wyz-
sze wyksztatcenie], a pomijajgce Zle wyksztatconych uczniow edukacji domowej, kidrzy do testéw mieliby
w ogdle, wedle jej wiedzy, nie przystepowac.

Wreszcie kwestia ekonomicznego ,wandalizmu” edukacji domowej mictaby polegac na tym, Ze reali-
20q jg zasadniczo rodziny religiinych fundomentalistéw, nader ubogie, takze z tego wzgledu, ze matki tych
rodzin sq nieczynne zawodowo i koczujgce w przyczepach kempingowych, pod patatkami na parkingach,
ewentualnie przemieszkujgce kgtem u rodziny. Swdj brak profesjonalnego wyksztatcenia i ubdstwo rodzice
edukacji domowej przekazujg swojemu potomstwu, czym, jak twierdzi autorka, obnizajg poziom ekonomicz-
nego dobrobytu catego spoteczeristwa i godzq w paristwowe zasoby podatkowe (West, 2009, 5. 7-12).

Niestety, autorka scharakteryzowanych wyzej wypowiedzi nie podaje Zadnych danych faktycznych,
ani liczbowych, ani jakosciowych, tak socjologicznych, jok i psychologicznych, ktore bylyby efektem
navkowych badan (West, 2009, . 7-12).

Sq wreszcie, wracajge do rozrdznienia typdw podejs do edukacji domowej, tacy badacze réznych jej
kwestii, ktdrzy rzetelnie realizujq swoje badania i relacjonujg ich efekty. W tej grupie mamy do czynienia
7 naukowcami, ktdrzy nie majg Zadnych personalnych zwigzkw z edukacjg domowg, cho i z takimi, ktdrzy
mimo Ze sami sq w nig zaangaZowani, fo jednak w badaniach rygorystycznie przestrzegajg standardéw no-
ukowej metodologii. Do tych pierwszych mozna zaliczy¢ np. Alana Thomasa czy Mitchella L. Stevensa (Tho-
mas, 1998; Stevens, 2001). Wsrdd drugich niekwestionowanym liderem jest, wspomniany juz Amerykanin,
dr Brian D. Ray, prezes niezaleznej [non-profif] instytucji badawczej, jokg jest National Home Education
Research Institute [NHERI], ktdry swego czasu odwiedzit z kilkoma wyktadami nasz kraj.

To whasnie ten badacz jest autorem najnowszego, z koricem ubiegfego roku wydanego, opracowania
naukowych danych dotyczgcych edukacji domowej, wykonanego na zlecenie HSLDA [Home School Legal
Defense Association — Stowarzyszenia Prawnej Ochrony Edukacji Domowej], zatytulowanego: Homeschool
Progress Report 2009. Academic achievement and demographics, kidre bedzie przedmiotem niniejszej pre-
zentacji (Ray, 2009)".

" Uwaga: Wyniki tutaj prezentowane sq wyrazane po czgsci w miarach procentowych, po czesdi zas, i zgodnie z amerykariskimi
preferencjami, w percentylach — tj. wedkug miary, wedle ktdrej 50 percentyl to , Sredni” wynik dla catej populacji badanej, a np. 75
percentyl to wskazanie, iz wyniki powyzej tej miary osigga zaledwie 25% badanych z populacji generalnej, zas 75% badanych osigga
wyniki réwne lub nizsze.
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Prezentowane dane [wyniki standaryzowanych testéw umiejgtnosci szkolnych] B.D. Ray zgromadzit na
przefomie 2007 i 2008 roku, po czym poddat analizie wedtug réznych wymiardw edukacyjnego funkcjono-
wania badanych 11739, uczniow” edukacji domowej [od wieku klasy 0 do klasy 12], ze wszystkich 50
stanéw amerykariskich oraz z terytoriw zamorskich USA: Guam i Puerto Rico (Ray, 2009, 5. 2).

Losadniczy wynik dotyczy globalnej efektywnosci edukacji domowej. Srednie wyniki testéw z wszyst-
kich badanych przedmiotéw nauki dla dzieci uczqeych sig w domach wypadajg na poziomie 86 percentyla
[dla zbiorowosci ogdlnej — przypomniimy — na poziomie 50 percentyla] (Ray, 2009, s. 2). Zatem tylko
14% wszystkich uczgeych sig w USA, wsréd kidrych mieszczq sig takze nauczani w domu, uzyskato lepsze
niz $rednie wyniki omerykariskich ,homeschoolers” [po polsku trafnigjsze byloby nazywanie ich ,home-
schoolerami” niz ,,homeschoolersami”, jak proponuig to media — przyp. M.B.]. Najwyzsze wskazania [89
percentyl] dla tych ostatnich dotyczg kompetencji czytelniczych, najnizsze [84 percentyl — jgzyka, mate-
matyki i przedmiotéw ,spotecznych”] (Ray, 2009, s. 2). Nawet jesli odrzucic sktonnos¢ do licytacji, do
gry w ,moje lepsze”, stwierdzic jednoznacznie trzeba, Ze edukacja domowa jest po prostu rozwigzaniem
dydaktycznie efektywnym.

I psychologicznego punktu widzenia wypadatoby stwierdzi¢, ze edukacja domowa co najmniej nie
zakiéea proceséw poznawczych i pamigciowych u dzieci oraz ostroznie wnioskowac, Ze wielorako powigzane
7 procesami kognitywnymi procesy emocjonalno-uczuciowe takze nie sq przez te forme edukacji zaburzane,
skoro w spotecznych sytuacjach zadaniowych, takich jok np. egzaminy, dzieci edukacji domowej radzq sobie
nader dobrze.

Psychologowie spoteczni musieliby uznac, iz ten typ doraznych relacji i trwatych stosunkéw miedzyludz-
kich, zawigzujgeych sig w romach edukacji domowej, nie przeszkadza dzieciom w adekwatnym funkcjono-
waniu w sytuacjach zadaniowych.

Socjologowie, ze swej strony, byliby zmuszeni do przyznania makro- i mikrospotecznej konstruktywno-
ci lokalnych przedsigwzig¢ edukacji domowej, skoro dobre wyniki w testach sq dobrym prognostykiem dla
Korzystnego (takze w wymiarze ekonomicznym), tak dla jednostek, jak i catego spoteczeristwa, funkcjono-
wania w spoteczeristwie dzieci nauczanych w domu.

Drugi z wynikdw wskazuje na rdznicg osiggnig¢ homeschoolers, ktdrych przynajmniej jeden rodzic jest
zawodowym, certyfikowanym nauczycielem, w poréwnaniu z tymi, ktérych rodzicom brak nauczycielskich
licencji. Réznica ta, to réznica. .. 1 percentyla [odpowiednio: 88:87] (Ray, 2009, s. 3). A zatem wyglgda
na to, iz efektywnos¢ ksztalcenia dzieci w domu nie zalezy od , fachowego” przygotowania samych rodzi-
cow. Mozna skutecznie nauczac lub organizowa nauczanie bez ukoriczenia studiéw pedagogicznych. Taki
efekt, a to przeciez nie jest jedyny przyklad tego rodzaju, burzy jeden z mitow wspdtczesnej ,cywilizacii
profesjonalistow” — mit profesjonalizmu o$wiatowego.

Wykazuie sig dalej, ze zachodzi staba korelacja migdzy wynikami dziedi, a poziomem wyksztatcenia
ich rodzicéw. Wyniki dzieci, ktdrych oboje rodzice ukoriczyli studia, lokujg sie na poziomie 89 percentyla, zas
wyniki tych dziedi, ktdrych Zaden z rodzicéw nie ma zaliczonych studiéw, na poziomie 83 percentyla (Ray,
2009, 5. 3). W poréwnaniu z wynikami dzieci szkolnych o istotnej réznicy méwic tu nie mozna [dlo uczniéw
,szkolnych” rozziew ten jest znacznie wigkszy].
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Generalnie rzecz biorge, rodzice edukacji domowej sq Srednio lepiej formalnie wyksztatceni niz rodzice
dzieci ,szkolnych”, co wskazywatoby na to, iz wigksze doswiadczenie w podejmowaniu zadari typu poznaw-
czeqo, a stqd takze poczucie intelektualnych kompetencji do radzenia sobie z takimi zadaniami [mimo stalej
obecnosci po ludzku oczywistej niepewnosci], sprzyja wyborowi tego odpowiedzialnego zadania zyciowego,
jakim jest edukacja domowa.

(zy zamoznos¢ rodziny ma wptyw na wyniki osiggane przez dzieci edukacji domowej? Podejrzenie,
ktdre szczegdlnie artykutujg wspominani wyzej akademicy negatywnie nastawieni, Ze oto edukacja domowa
jest narzedziem rdznicowania spotecznych mozliwosci funkcjonowania dzieci w sferach: ekonomicznej, poli-
tycznej i kulturowej, a stqd tez narzedziem segregacii spotecznej, okazuie sig pozbawione stusznosci. Wyniki
dzieci z rodzin z dochodem ponizej 35.0005 rocznie [85 percentyl] nie rdzniq sig istotnie od wynikéw tych
dziedi, kidrych rodziny uzyskuiq rocznie po dwakroc i wigcej [z gdrg 70 tys.S] przychodéw do wykorzystania
[89 percentyl] (Ray, 2009, s. 5). Warto dodac, iz przecigtny dochdd rodzin edukacji domowej, ksztattujgey
sig na poziomie 75 000-79 9995 jest trachg nizszy od Sredniej krajowej dia USA, bedgcej na poziomie 79
ys.S (Ray, 2009, 5. 5).

Brakuje takze zaleznosci efektéw ksztatcenia [mierzonych wynikami testow] od ilosci Srodkow wydat-
kowanych na edukacjg w domu. Wyniki dzieci tych rodzin, kidre wydajg rocznie na ich edukacjg wiecej niz
6005 [89 percentyl], nie rdzniq sig wiele od wynikéw dzieci z rodzin wydatkujgcych na nauke ponizej 6005
rocznie [86 percentyl] (Ray, 2009, s. 4). Co wazne, na nauke jednego dziecka uczqeego sig w systemie
szkét publicznych zaplanowano wydanie w 2009 roku $rednio [w réznych stanach wartos ta ksztattowata
sig roznie] 99639, a wigc niemal 20 razy wigcej niz na dziecko edukacji domowej [przy medianie na
poziomie 5005] (Ray, 2009, s. 4).

Nawiasem i na podstawie odrgbnych danych mdwigc, paristwo nie tylko nie traci, ale wrecz zyskuje
na braku obcigzeri obowigzkami wzgledem dzieci nauczanych w domu od 25,9 do 42,7 miliona $ rocznie
(Wenders, Clements, 2005).

Cho¢ wyniki testéw w zaleznosci od plei dziecka dla uczniow amerykarskich szkét wykazujg spore
zr6znicowanie, to dla populacji dzieci uczqeych sie w domach réznicy tej brak [dla uczennic wypadajg na
poziomie 88 percentyla, dla uczniéw — 87 percentyla] (Ray, 2009, s. 4). Inika zatem socjoedukacyjny
problem pochodzenia z ,Wenus” czy z , Marsa”.

Bardzo znamiennym wynikiem przeprowadzonych przez B.D. Raya badari jest wyrazne wskazanie
na to, i7 efektywnos¢ ksztalcenia w ramach edukacji domowej nie rosnie réwnolegle do wzrostu rygoréw
kontroli ze strony czynnikéw paristwa nad rodzinami edukacji domowej. Restrykcyjnos¢ i zakres tej kontroli
w réznych stanach USA jest rézny, a wyniki pokazujg, Ze w tych czesciach tego kraju, gdzie stopien reguladii
jest niski lub zerowy, wyniki sq identyczne [na poziomie 87 percentyla], jak wyniki tam, gdzie formalnych
okotoedukacyjnych obowigzkdw dla rodzin domowego nauczania jest wiele (Ray, 2009, s. 3). I cho¢ mozna
uznac, iz duza liczba warunkéw , rozliczania” rodzin edukacji domowej jej efektywnosci nie przeszkadza, to
jednak spotecznie wiasciwg jest jedynie taka ocena, wedle kidrej nieracjonalne, nieuzasadnione [tj. nieprzy-
noszqee korzysci] wydawanie publicznych pienigdzy stanowi naduzycie, ktdre stuzy jedynie interesom kasty
urzednikow, wypetniajgcych funkcje , kontrolerdw”.
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Co interesujgee, takze , wewngtrzna” kontrola i regulowanie edukacji w ramach rodziny nie wydaje sig
przynosic statystycznie istotnych réznic co do jej wynikdw [wykazano zmiennos¢ na poziomie nizszym niz
5%] (Ray, 2009, s. 3). Okazuie sig nie mie¢ znaczenia ani stopieri , uszkolnienia” podejscia do edukacii
[drobiazgowe planowanie i egzekucja planéw], ani ilo$¢ czasu poswigcana na edukacyjng prace, ani okolicz-
nos¢ korzystania ze specialistycznych ustug oswiatowych wraz z ich , oprzyrzgdowaniem” (Ray, 2009, s. 5).
Nie ma tez znaczenia dla wynikdw [z wariancig na podobnym jok poprzednio poziomie], czy dziecko uczy
sig w domu latami, czy przez krétszy czas (Ray, 2009, s. 4). Jednako edukacja domowa jest efektywna.

Dr B.D. Ray podaie jeszcze kilka dodatkowych, a interesujgcych wynikdw badari.

| tok wigkszos¢ rodzicéw [97,9%], kidrych dzieci byly przedmiotem przywotywanych badari, zyje
w zwigzkach matzeriskich, w petnych rodzinach, na kidre przecigtnie przypada 3,5 dziecka [w populacii
generalnej USA — dwdika dziec] (Ray, 2009, s. 5). W dzisiejszych spoteczeristwach zachodnich rodziny
petne, z obojgiem rodzicdw, stanowig mniejszq ich frakgje.

19,4% matek badanych dzieci pracuie zawodowo, a 84,4% sposréd nich jedynie na czgs¢ etatu (Ray,
2009, s. 5). Reszta matek nie pracue poza domem, a wigc moze [i rzeczywiscie to robi] zajmowac sig
edukowaniem wiasnych dzieci. 7 wezesniejszych badari wynika, ze gléwnymi ,nauczycielomi” w edukacii
domowej sg wiasnie matki [w 88%], ojcowie zas zaledwie w 10% rodzin (Ray, 1997, 5. 28).

Bez wchodzenia w szczegélowe dane warto zauwazy¢, 7e 98,9% rodzicéw edukacji domowej to ro-
dzice nalezgey do réznych wspdlnot religijnych, a 1,1% sposrdd nich to ateisci lub agnostycy (Ray, 2009,
5. 5).

Jesli powigzac wszystkie te dodatkowe wyniki, to mozliwe bedzie wzglednie uzasadnione przewidywa-
nie, 7e kwestie wychowawcze stanowic bedg istotng czes¢ edukacji rodzinnej.

Wprawdzie przedstawiane tu studium badawcze wprost na wychowawcze efekty edukacji domowej nie
wskazuje, ale z innych badani ptyng jednoznaczne wnioski. , Absolwenci” i ,uczniowie” edukacji domowej
w wigkszym stopniu niZ uczniowie szkét sg aktywni spotecznie, nie tylko juko aktywisci charytatywni, ale
takze jako osoby czynne towarzysko (Medlin, 2000, s. 107-123).

W badaniach dr B.D. Raya z 1997 roku stwierdza sig, Ze homeschoolers sq czionkami grup skautow-
skich, zespotdw tanecznych i baletowych, grup 4H, grup religiinych, kétek zajgciowych, grup muzycznych,
sportowych, szkdtek niedzielnych i innych zbiorowych form aktywnosci terenowej, najczesciej réwnolegle
(Ray, 1997, 5.59). W ten sposdb peka, jak mydlana barika, mit o socjalizacyjnym dramacie dzieci edukacii
domowej, izolowanych przez rodzicw od $wiata innych ludzi, szczegdlnie od Swiata réwiesnikow. Jest
wprost przeciwnie niz w wyobrazeniach ludzi, ktdrzy nie spotkali nigdy zadnego dziecka edukacji domowej.
To dzieci szkolne, o ironio, takze wskutek ,tkwienia przed” telewizorem i monitorem komputera [98,3%
,domowych” uczniow takze uzywa komputera, cho¢ bardziej racjonalnie], majq bardziej ograniczone kon-
takty spoteczne i mozliwosci socjalizacyjne niz te, ,.zamknigte w domu” (Ray, 2009, s. 5).

To tylko garsc sposrad licznych doniesieri naukowych, kidre pokazujg, oparte na naukowych badaniach,
,oblicze” edukacji domowej, zjowiska spoecznego uwiklanego w spory $wiatopoglgdowe i obcigzanego
przez inercjg zbiorowej Swiadomosdi, , przywigzanej” do ,normalnych”, bo aktualnie i tymezasem powszech-
nych instytucji spotecznych.
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Niezaleznie od normatywnego nacechowania nauk humanistycznych i relatywnej stabosci ich metodolo-
gii badawczych, niektdre z uogdlnier na ich bazie formutowanych wydaig sig catkiem interesujgce.

| choc nie podjgto dotgd wysitku scalenia i usystematyzowania spostrzezeri rdznych nauk, ktdre doty-
czylyby edukacji domowej, co mogtoby, np. przez ekstrapolacie, przynies¢ szereg korzysci refleksji pedago-
gicznej w ogdle, to mozna zywic nadzieje, Ze stanie sig tak w najblizszej juz przysziosci.
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Summary
On scientific approach towards home education

In the presented paper its author, after having differentiated the cultural forms of perspectives on any worldly
phenomena, undertakes the task to characterize the possible approaches, and the typical ones for humani-
ties, toward the social phenomenon of “home education”. Referring to situational, ideologically motivated
frauds in the field, the author, while citing many statements based on the newest quantitative research
outcomes, fries to demolish the false stereotypes ascribed to the special form of education, being a social
convention breaker, although absolutely legal one in a democratic society.



Sebastian Tabot
Uniwersytet Ostrawski

Edukacja a kultura szkoly

Artykut dotyczy zagadnienia kultury edukacii. Jest to wynik konkluzji nad edukacjg. Wspétczesni nauczyciele
nig interesujg sig swoimi uczniami i weale im to nie przeszkadza. Dla nauczyciela najwazniejsze jest, by zrea-
lizowa¢ program nauczania. Jaka jest prawda dotyczgea kultury edukacyinej, jakq reprezentujg nauczyciele?
(zy nauczyciel jest najwazniejszym elementem systemu szkolnego? Rzeczywistos¢ dostarcza informacii,
7e odpowiedzi na wyzej postawione pytania sg twierdzgee. Cato kultura edukacji weigz sig zmienia. Wielu
nauczycieli zapomina, Ze szkofa to nie tylko mury. W Srodku budynku, jakim jest szkota, znajdujg sig ludzie
0 okreslonej etyce i osobowosci. Zachowanie nauczycieli w wielu przypadkach utrudnia uczniom branie z nich
moralnego przyktadu.

Edukacja jest procesem, ktory moze przeciwdziatac spotecznemu wykluczaniv. Z edukacjg, w kontekscie
integraci naszego kraju z Unig Europejskq, wigzq sie kwalifikacje ludzi, o te z kolei warunkujg inwesty-
cje. Nikt nie zdecyduie sig na postawienie fabryki w migjscu, gdzie bedzie trudno o tzw. wykwalifikowa-
ng, w danej branzy, site roboczg i nie pomogg tu ulgi inwestycyine. Jak stusznie konstatuje T. Szkudlarek
— feraz «inwestycje w ludzi» muszq nastgpic przed pojowieniem sig jokiejkolwiek inwestycji kapitatowej”
(Szkudlarek, 2005, s. 14). Jesli nasz kraj mysli o inwestycjach kapitatowych, musi takze zastanowic sig
nad odpowiednim szkolnictwem, ktdre zapewni tzw. ludzki kapitaf intelektualny i uwazam, ze stanowi ono
fundament atrakcyjnosci inwestycyinej. Podam jeden przyktad, ktdry to potwierdzi. Firma LG, ktora produkuje
m.in. monitory i telewizory, postanowita w Polsce wybudowa fabryke w okolicy Wroctawia, ale nie dlatego,
7e koszty budowy fabryki bedg nizsze niz w innym parstwie UE, lecz z tego powodu, ze Wroctaw posiada
uczelnig — Politechnike Wroctawska, ktdra jest w stanie zapewnic odpowiednio wyksztatconych informatyk ow
i elektronikow. Czy zatem wszelkie szkoty i uniwersytety nalezy traktowac juko ,firmy”, ktdre wykonujg
pewng ,ustuge”, tj. produkujg odpowiedni , kapitat ludzki”, ktdry decyduie o rozwoju gospodarki?

Edukacja jest dominujgcg sferg Zycia cztowieka, poniewaz od niej zalezy, jok ukierunkowuje sig nasze
2ycie. Modzi ludzie, wybierajgc szkofg, uczelnig wyzszq, czgsto kiervjg sig dobrg pracg — dobra tzn. toka,
ktdra zapewni wysokie zarobki. Niestety, obserwujqc to, co dzieje sie z edukacjg, zauwaza sig, ze traktowana
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jest ona jok towar na sprzedaz. Wielu znawcow edukacji za stabo wpoito swoim studentom i przyszlym
nauczycielom, Ze edukacja to przede wszystkim dokonywanie zmian w cztowieku, pomoc w,, zdobyciu wie-
dzy i usprawnien pozwalajgcych na to, by odnalez¢ cel Zycia, a czas wypetnic nie tylko tym, co potrzebne
i niezbgdne, ale rowniez co godziwe i ma sens” (Jaroszynski, 2005, s. 13).

Wiele szkot zaczeto traktowac inne placowki oswiatowe jak konkurentow na rynku, z ktorymi nalezy
walczy¢ o klienta”, czyli 0 ucznia czy studenta. Coraz wigcej szk6t, w tym szk6t wyzszych, w ramach
rekrutaci reklamuje sig w pismach lokalnych i oglnopolskich. Takie podejscie ,,zmusza (...) szkoty do statej
weryfikacji oferty programowej i doskonalenie oferty ksztatcenia do oczekiwari <<pozgdanych Klientow>>"
(Jaroszyriski, 2005, s. 15). Tymi najbardziej pozgdanymi klientami, idgc za rozumowaniem Szkudlarka,
stajg sie ci uczniowie, ktdrzy , dysponujg kapitatem kulturowym (...) i mogg szkole zagwarantowac wysokgq
nozycjg w rankingach” (Jaroszyriski, 2005, s. 15). Niestety tak zorientowana rynkowo ,edukacja aktywnie
odbudowuje podziaty klasowe” (Jaroszyriski, 2005, s. 16). (zy zatem dobrg oferte edukacying szkoty moze
stanowic informacja, Ze szkota gwarantuje edukacje np. uwzgledniajgcq specyfike kulturowg regionu?

W Polsce mozna zaobserwowac urynkowienie edukacji, co moze doprowadzi¢ do znacznego utrudnienia
w zdobyciu wyksztatcenia na wysokim poziomie. Jesli wyksztatcenie jest na niskim poziomie, nie ma co
marzy¢ o wysokiej pozycji w hierarchii spotecznej. Przeciez od edukacji i jej poziomu zalezy cate Zycie czto-
wieka. Ze stowem ,edukacja” wigze sig inne stowo — , rozwdj”. Od edukacji zalezy takze, co i jok myslimy,
choc sentencja ta jest moze zbyt uproszczona. Mozna tokze zaobserwowac, ze edukacia nie dotyczy juz
tylko miodych ludzi. Dzisiaj wielu poddaje sig procesowi permanentnej edukacii. Cywilizacja wymaga od
postmodemistycznego cztowieka zdobywania coraz to nowych kompetendii i podnoszenia ich na wyzszy
poziom. Edukacja jest takze elementem, ktry w pewien sposob wptywa na rozwdj gospodarki, tad spoteczny,
ekonomiczny i polityczny. Dostarcza wielu specjalistow, od ktdrych zalezy rozwdj pewnej gatezi przemystu,
okreslony w danym paristwie jako priorytetowy. GatgZ danego przemystu rozwinie sig m.in. wtedy, gdy
wyksztatcimy osoby, ktdre pchng rozwdj we wiasciwym dla nas kierunku, a ,rozwdj gospodarki rynkowej
w Polsce wigze sig z istotnym zwigkszeniem roli wyksztatcenia w okreslaniu szans na rynku pracy. Wynika
to z zapotrzebowania na coraz wyzsze kwalifikacje przy réwnoczesnym jego spadku na prostq prace. Lepsze
wyksztafcenie coraz czgsciej oznacza wyzsze ptace i mniejsze ryzyko bezrobocia” (Denek, Przyszczypkowski,
2001, s. 38). Od edukacii zalezy rozwdj nauki, o$wiaty i wychowania. Od rozwoju edukacii zalezy ogdlny
postep cywilizacyjny spoteczeristwa. Niestety, wielu politykow zdaje sig nie zauwazac tej prostej zaleznosci.
Polska edukacia nie jest dostosowana do potrzeb rynku pracy, w wyniku czego z wielu szkét wypuszcza sig
nowych wyksztatconych bezrobotnych.

W kwestii edukacji uwazam, ze nie jest ona w stanie catkowicie uwolnic sig od polityki, poniewaz
,ksztatcenie nie moze pozostac obojeme wobec zachodzgcych przemian politycznych” (Miluska, 2005,
5. 78). Dlatego te edukacja powinna by¢ analizowana juko wazny element zycia politycznego. Co prawda
niektdrzy politycy przypominajg sobie o niej dopiero wtedy, gdy zblizajg sie wybory, a po wyborach zapomi-
najg o swoich obietnicach. Dlaczego? Z obserwacji mojego krdtkiego zycia wnioskujg, Ze na owoce zmian
w edukacji trzeba czekac dosyc diugo, na tyle dugo, ze owoce tych zmian zbiera ekipa rzgdzgca w nastepnej
turze wyboréw parlomentarnych, a na to politycy nie mogg sobie pozwolic. Ponadto edukacja jest uzalezniona
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od politykow, cho niektorzy wolg méwic od parstwa. To polityk-minister, reprezentujgcy paristwo, decyduje
o finansowym wymiarze edukacji, minimum programowym, standardach ksztatcenia, dniach wolnych, egza-
minach i uznawaniu kwalifikacji. Pastwo nadzoruje edukacie i permanentnie jg kontroluje. Taki stan rzeczy
pozwala padstwu na ingerencjg w system edukacyiny. Nauczyciel staje sig wige straznikiem realizacji postula-
tow panstwa. Jesli nie podda sie wymogom, ktdre stawia paristwo, moze pozegnac sie z pracg.

Wspatczesna edukacja nastawiona jest przede wszystkim na wyksztatcenie fachowcow-ekspertow, kio-
rym obcy jest kontemplacyjny wymiar egzystencji ludzkiej. Wspdtczesna edukacja to poszukiwanie odpowiedzi
na pytania, ale czy jest ona przygotowana na fo, by odpowiedziec na pytanie: Juki jest sens zycia cztowieka?
Jak odnalez¢ cel swego zycia? Edukacjg spostrzega sig czysto archaicznie, juko ciggte przygotowywanie sig do
egzaminu, ktory trzeba zdac, a nie uczenie sig dla zycia. Poza tym sukces finansowy, ktdry mozna osiggngc
no skoriczeniu najlepszego liceum, a potem uniwersytetu, nie gwarantuje, Ze w przysztosci osoba taka bedzie
jednostkg szczgsliwg.

Podejmowanie edukacii jest takze probg uwolnienia sig od niewiedzy, ztych decyzji, nieporzgdku my-
slowego. Edukacja jest w stanie udoskonalic Zycie cztowieka. Mozna pokusic sig o stwierdzenie, ze edukacja
to proces, w toku ktdrego cztowiek zapoznaje si¢ z meandrami wykorzystywania wiedzy o sobie samym.
Dzigki edukacii cztowiek potrafi mgdrze i rozwaznie korzysta¢ z wolnosci. To takze ucieczka od ignorancii
oraz zniewolenia. Edukacja to takze sztuka wykorzystywania wiedzy dla cztowieka, a nie przeciwko nie-
mu. Tutaj uwidacznia sig czesto ahumanitamy akcent efektu edukacji. Niektorzy skoriczyli wyzsze studia,
by swg wiedze obrdcic przeciwko cztowiekowi. Edukacja ma pomdc w sqdzeniu, wybieraniu, rozumowaniu
i porzgdkowaniu. Poprzez edukacjg udoskonala sig spoteczeistwo, lecz by tak mogto by, najpierw nalezy
udoskonali¢ sam proces edukaii.

Edukacja jest dziedzictwem trudnym. Cata tradycjo kultury zachodniej pokazuie, ze wymaga ona nie
tylko wiedzy nauczycieli, ale takze ich sprawnosci i dobrej woli, talentu oraz wzoréw dziatania. Edukacja
notrzebuje przede wszystkim mistrzow, osob, ktore nie tylko wiedzq lepiej, wiecej, ale takze aksjologicznie
udoskonalajg cztowieka poprzez osobiste przebywanie z nim. Mistrz rozwija nie tylko intelekt, ale takze to,
co w cztowieku ludzkie — wartosci, emocie, postawy (Skrzydlewski, 2005, s. 146-147).

Rozmawiajgc o edukacji, nie sposb nie wspomnie¢ o nauczycielach. Przeciez to oni majg w swdj zawdd
wpisany proces edukacii. Poziom edukacji naszego spoteczenstwa zalezy od nieudolnosci ludzi, ktdrzy nie
potrafig nauczy¢ i od mistrzow, ktorzy wykonuijg swdj zawdd perfekcyjnie. Nie brakuje takze zwykych szarych
i przecigtnych nauczycieli.

W toku dokonywanych hospitacii lekgji prowadzonych na réznych etapach ksztatcenia, zaobserwowa-
tem, ze we wspdfczesnej szkole istniejq tacy nauczyciele, dla ktdrych najwazniejsze jest zrealizowac program,
sprawdzic obecnos¢, zwrdcic uwage na to, ile osob w danej chwili zajmuie przestrzen, jukg jest klasa. Dla
takich nauczycieli uczen to wycinek w przestrzeni wypetniony ciatem ucznia, a tad w Klasie to rozmieszczenie
uczniow. Takim nauczycielom weale nie przeszkadza, Ze nigdy nie starajq sig zaznajomic z uczniem. Uczer
dla takich osob jest tylko po to, by stuchat ich polecer, ktaniat sig w szkole i poza nig, a w czasie lekdi albo
siedziat cicho i nie przeszkadzat, albo brat w niej czynny udziat. Ponadto taki typ nauczyciela oczekuje od
ucznia czegos wigcej, a mianowicie, Ze nauczg sig oni w szybkim czasie tego, co zawiera program. Klasa to
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mikrokosmos, a nauczyciel to swoisty platoriski demiurg — stworzyciel tadu klosowego, ktdrym staje sig na
45 minut trwania lekcji (pod warunkiem ze nauczyciel nie spozni sig). Uczer ma sig przystosowac do tego
mikrokosmosu Klasowego bez zastrzezen, bez zadnych sprzeciwow i komentarzy.

Dzisiejsza kultura ma wiele do zaoferowania uczniom: konsumpcjonizm, kult ciata, agresywne gry
komputerowe, zatracanie tozsamosci w wirtualnym Swiecie, terroryzm, wyscig szczurdw itd. Mozna pokusi¢
sig 0 stwierdzenie, ktdrego autorem jest J. Bruner, Ze pojmowanie edukacji uwarunkowane jest sposobem
spostrzegania kultury i jej dozen (Bruner, 2006, s. 4). Autor uwaza, Ze kultura ,ksztattuje umyst, (...)
dostarcza nam narzedzi, dzigki ktorym kontrolujemy nie tylko nasze Swiaty, ale takze naszg koncepcig siebie
i swoich mozliwosci” (Bruner, 2006, s. 4). Edukacja wymaga, aby analizowac jg oraz dyskutowac o niej
w sytuacyjnym kontekscie kulturowym. Uczymy sig w toku naszego catego zycia za pomocg kodow kulturo-
wych, tradycji, obyczajow, zwyczajow. W zasadzie edukacje rozumiemy jako proces odbywajgcy sig w murach
szkolnych, w konkretnej klasie, w szkolnej tawce, gdy tymczasem zapominamy, Ze edukacja czgsciej odbywa
sig w domu, przy stole, podczas rodzinnych positkow, gdy domownicy ze sobq rozmawiag.

Edukacja nie jest procesem zachodzgcym niezaleznie od kultury. Nie jest ona wyalienowana, poza jej
nawias. Edukacja zajmuje w kulturze dane jej miejsce i odzwierciedla sposob spostrzegania przez kulturg
rzeczywistosci. Wymogi wspotczesnej kultury wptywajg na proces edukacji (Bruner, 2006, s. 27). To kultura
stawia wymogi stylu zycia, a edukacja biemie sig im podporzgdkowuie, przygotowujge miodziez w murach
szkoty do zapoznania sig z nimi i dostosowania do nich. Jak informuie J. Bruner, , edukacja stanowi bowiem
podstawowe ucielesnienie Zycia w kulturze, a nie jedynie przygotowanie do niego” (Bruner, 2006, s. 29).
Nikt i nic nie funkcjonuje niezaleznie od kultury, ale cztowiek nie musi by¢ jej odzwierciedleniem. Jest to kwe-
stia Swiadomego wyboru. Nie musimy sig zgadzac na wzory kultury, style Zycia oraz wartosci, ktdre proponuje
kultura XXI wieku. Zawsze mozemy zy¢ wedtug whasnego stylu oraz kierowac sig innymi wartosciami. Jest fo
nigjoko ptyniecie pod prd istniejgcej kultury.

W zyciu spotecznym obserwowany byt i jest wielogtos kulturowy, z ktorym jestesmy zapoznawani po-
przez manifestacie, ksigzki, filmy czy reklomy. Aby jednak spofeczenistwa mogly istnie¢ wsrdd tego kultu-
rowego wielogtosu, potrzebna jest tolerancia. Bez tolerancji ten wielogtos bedzie zawsze wchodzit ze sobg
w interakcje. Szkofa jest instytucig, ktdra prezentuje taki gfos kultury, ktdry akceptuje wigkszos¢ spofeczen-
stwa i jest oficjalng interpretaciq rzeczywistosci. Mozna to dostrzec po wyczynach bytego ministra edukacji
R. Giertycha, ktory starat sig szkole narzuci¢ wiasny sposb widzenia kultury i nie dopuszczat wielogfosu
kulturowego. Powoli zabierat sig takze za tresci nauczania poszczegdlnych przedmiotow. Analizujgc tresci
historyczne stwierdzit, ze Jacek Kuron, dla wielu Polakdw niezaprzeczalny autorytet, powinien by¢ spostrzega-
ny jok zdrajca narodu, cho¢ zdrajeg Kuronia nigdy nie nazwat. Potem okazato sig, ze ministrowi nie podoboajg
sig pewne lektury, ktdre miodziez interpretuje na lekcjach jgzyka polskiego. Postanowit wykluczy¢ z kanonu
lektury Gombrowicza, poniewaz nie odpowiadat mu styl Zycia pisarza oraz fresci zawarte w jego dziefach.
Mielismy takze okazje ustyszec jego rewelacje w kwestii nauczania biologii. Z powyzszej krdtkiej analizy
wynika, ze ,edukacja pozostaje wcigz w stanie zagrozenia: albo ze strony szeroko pojmowanej kultury,
albo ze strony jej rzecznikow, bardziej oddanych podtrzymaniu istniejgcego stanu rzeczy niz jego koniecznej
modyfikacji” (Bruner, 2006, s. 32).

108



Sebastian Tabot: Fdukacja a kultura szkofy

Szkofa powinna by¢ nastawiona na wdrazanie uczniow w kanony kulturowe rzeczywistosci. Juz na
poczqtku tej rozprawy powstaje pytanie: (zy edukacja moze sta¢ w sprzecznosci z obecnymi w kulturze
sposobami wdrazania uczniow do wymogdw zycia XXI wieku? Nie bedzie tatwo odpowiedziec na to pytanie,
poniewaz do dzisiaj nie wiadomo, jakie obowigzki spoczywaiq na szkole. Czy szkota ma by instytucjg repro-
dukujgeg wzory kulturowe, czy tez narzucajgeq je? Czy szkota powinna przygotowac uczniow do stawiania
czota zmieniajqcej sie rzeczywistosci?

Szkota to instytucja, w ktorej mozemy zaobserwowac konflikt whadzy, Scieranie sig inferesow uczniow,
nauczycieli, dyrekcji oraz rodzicow i pracownikow administracji. K. Polak wskazuie, ze ,nauczyciele, dyrekja
szkoty, uczniowie, rodzice — wszyscy oni po swojemu odczuwajg sytuacje sktadajgce sig na Zycie szkolne.
(zasem nawet nie uSwiodomiajg sobie, dlaczego tak je oceniajg, co tkwi u Zrdet ich konkretnych zacho-
wai” (Polak, 2007, s. 12). Ponadto szkota charakteryzuje sig skrupulatnoscig w wypetnianiu dokumentdw
dotyczqeych: ewaluaci nauczania, frekwenii, Sredniej ocen, sporzgdzania programu naprawczego uczniow,
ktrzy osiggneli w poprzednim semestrze oceng niedostateczng (pytanie, kfo tu powinien starac sig popra-
wic), uczestictwa w konferencjach wewngtrzszkolnych, (moim zdaniem sq czgstokro¢ przegadane i mogtyby
trwac potowg czasu krocej) itd. Powstaje pytanie: Gdzie w tych okolicznosciach nauczyciel ma znalez¢ czas
na solidne przygotowanie sig do pracy, lekturg naukowq i odprezajgcq, realizacjg programu, refleksje nad
edukacjg oraz ogdlny rozwdj zawodowy? Wszystkie te czesci skfadowe budujg obraz kultury szkofy. K. Polak
nadmienia, Ze ,kultura jest przestrzenig Zycia cztowieka, przez ktorg i w kidrej zarazem mozliwa staje sig
realizacja jego potrzeb, aspiracji, plandw Zyciowych. Przez kulture i w kulturze cztowiek uzyskuje szanse
stawania sig podmiotem Zycia” (Polak, 2007, s. 16). Kazdy wspottworzy elementy kultury szkoty oraz
podlega jej wptywowi. Ponadto nie ma ona charakteru narzuconego, ustalonego raz na zawsze, lecz podlega
ciggtej zmianie oraz nie kazdy musi jg respektowac. Kultura szkoty to ,rezulfat stosunkow interpersonalnych
podmiotow Zycia szkolnego” (Polak, 2007, . 19), a podmiotami tego Zycia sq przede wszystkim uczniowie
oraz nauczyciele. Szkota charakteryzuje sig innym poziomem kultury, czego dowodem sq wartosci i normy
zawarte w tradycji szkolnej.

W sktad kultury szkoty wchodzi uczen z catym jego dobrodziejstwem. Wsrad wielu nauczycieli pokutuje
poglad, Ze uczen z natury swej jest istotg przebiegtg, ktora tylko szuka sposobnosci, by jok najmniejszym
wkfadem swojej pracy uzyskac jak najwyzszq note. Relacje migdzy nauczycielem a uczniem uktadajg sie na
podtozu nieufnosdi, spisku i podejrzliwosci. Takie podejscie do natury ucznia pokutuje dgzeniem nauczyciela
do catkowitej kontroli poczynari ucznia, bezosobowych kontaktw, ktdre wyznacza: kodeks ucznia, regulamin
szkoty oraz przepisy ministerialne. W takich relacjach uczen jest zawsze na przegranej pozycii, bo jesli zechce
ten stan rzeczy zmienic, wowczas nauczyciel ma odpowiednie Srodki przywotujgce go do porzgdku (Polak,
2007, 5. 21-22).

Nie mozna podejmowac analizy $rodowiska szkolnego tylko przez pryzmat rozporzqdzen ministerial
nych, karty nauczyciela czy sugestii kuratorium. Szkota zyje dzigki inferpretacjom tych uregulowan prawnych.
Wystarczy odniesc sig tylko do jednego, kontrowersyinego rozporzgdzenia Romana Giertycha w sprawie mun-
durkow szkolnych. Obecna pani minister postanowita, Ze szkoty w tym zakresie otrzymujg autonomie i same
bedg decydowaty w tej kwestii. Ten caty cigg rozporzgdzen dotyczgeych: mundurkow, podrgcznikéw, spisu

109



[1I. DYSKUSJE I POLEMIKI

lektur powoduje, Ze szkolna kultura jest niestabilna, zmienna, chaotyczna i niepewna. Obserwujgc wewngtrz-
ng atmosferg szkoty, ktdra obrazuje kulturg tejze instytucii, dostrzec mozna: rywalizacjg, hierarchicznosc,
formalizm, bezdusznos¢ zamiast partnerstwa, wspotdziatania, podmiotowosci oraz myslenia krytycznego.

Szkota czesto przypomina instytucig, wewngtrz ktdrej uczniowie Zyjg jok w edukacyinej szklami. Nie jest
ona zmgcona zadnymi problemami. Uczniowie izolowani sg od problemdw wspdtczesnej kultury, nie uczy sig
ich, jak z tymi problemami sobie radzic. Gdy dziennikarz zapyta danego dyrektora szkoty, jok w jego szkole
poradzono sobie z, np. agresjg, naduzywaniem alkoholu czy narkotykami, dyrektor chtodno stwierdza, ze
w ,jego” szkole nie ma takich problemdw, podczas gdy fakty temu przeczg. Jesli jednak szkota zapoznaje
uczniow z istnieniem w kulturze problemdw, czyni sig to w sposéb nudny i nieodpowiedni. W ramach pro-
filoktyki szkoty pozwalajg sobie na zaproszenie nawrdconego alkoholika czy narkomana, ktdry mtodziezy
opowie 0 swoich problemach. Podczas uczestniczenia w szkole w takim spotkaniu przystuchiwatem sig opi-
niom wypowiadanym przez uczniow. Jeden z nich stwierdzit: ,Patrz tyle pit (czy brat narkotyki) i wyszedt
7 tego. Wigc juk ja bedg miat z tym problem, to takze sobie poradzg”. Spotkanie to nie zniechecito uczniow
do narkotykdw czy alkoholu, lecz jeszcze bardziej ich utwierdzito w przekonaniu, Ze z tych problemdw mozna
Zawsze wyjsc.

Kazde odejscie od oficjalnej interpretacji rzeczywistosci jest napigtnowane brakiem pokory, zepsucia czy
innosci. Jesli probuje sig w szkole patronowac nieco innej wersii kultury, wowczas mozna sig liczy¢ z nara-
zeniem sig na konflikt z pewnymi Srodowiskami interesu, ktére bedg prébowaty najpierw analizowa¢ dang
wersie kultury, a potem otwarcie wypowiadac kgsliwe sqdy. Powstaje w zwigzku z tym pytanie: Czy w szkole
jest miejsce tylko na jedng kanoniczng interpretacie kultury?

Podejmuigc problem kultury edukacji oraz szkoty, nalezy wskazac na kulturowg nieadekwatnos¢ edukacji
szkolnej. Od szkoty oczekuje sig, Ze dokona rozwoju ucznia oraz przygotuje go do ,peinego, wielostronnego
i satysfakcjonujgeego uczestnictwa w kulturze” (Klus-Stariska, 2005, s. 23). Czy tak sig w rzeczywistosci
dzieje?

Wspdtczesna szkota jowi sig jako instytucia, ktora koncentruje swojg prace na procesie nauczania, pro-
gramach, ich realizacji, podrgcznikach, prowadzeniu lekdji oraz przygotowywaniu i przeprowadzaniu testow
kompetencji. Szkota ma sprzyja¢ mentalnemu wzrastaniu jednostki, mysleniu (w tym krytycznemu) oraz
nabywaniu umiejgtnosci praktycznych: obstuga komputera, postugiwanie sig jgzykami obcymi. Jednak szkota
to takze instytucia, ktora powinna ukaza¢ uczniom i zapoznac ich ze spofecznie oczekiwanymi wartosciami,
normami postgpowania i zwyczajami. Idealnym rozwigzaniem jest sytuacia, gdy kultura szkoty wptywa na wy-
sokg jakos¢ pracy nauczycieli, podmiotowe traktowanie ucznia, kulture osobistq dyrekcii szkoty przejowiajgeq
sig w traktowaniu: uczniow, nauczycieli i rodzicow. Do tej pory dia wielu osdb pracujgcych w szkole kultura
jest pojeciem abstrakcyjnym, o ktdrym sig mowi, ale deklaracje w tej materii sq dalekie od postgpowania.
Inaczej mowige, nalezatoby od nowa socjalizowac caty personel szkolny. Ponadto kultura szkoty moze miec
wptyw (pytanie, jok duzy) na poziom kultury Srodowiska lokalnego. Uczestnicy kultury szkolnej przenoszq jg
na poziom domowy, osiedlowy czy dzielnicowy. Nalezy takze nadmieni¢, ze kultura lokalna moze wptywac
na jokos¢ kultury szkoty. Takze kultura szkoty ma charakter hierarchiczny, strukturalny i zwigzana jest ze spo-
feczeristwem. Pozytywne opinie otoczenia o szkole mogg motywowac pracownikow tej placowki do osiggania
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lepszych wynikow w swoigj pracy, co z kolei moze pozytywnie wptywac na wizerunek szkoty. Kultura szkoty
moze odcisng¢ swoje pigtno na Swiadomosci lokalnego spoteczeristwa.

Analizujgc zagadnienie kultury szkoty, nalezy wspomniec o wartosciach, ktére sq sktadowg tej kultury.
Wartosci istniejg w ramach kultury joko element wyznaczajgey dgzenia edukacyjne, dzigki ktorym uczniowie
nie tylko je poznajg, ale takze przezywajg, co w dalszej konsekwencji powoduje whgczenie ich w tres¢
swojego zycia. Ponadto manifestowanie przywigzania aksjologicznego powinno by¢ elementem systemu
ksztatcenia.

Wszyscy pracownicy stosujg sig do zatozen, zawartych w statucie szkoty, regulaminie czy programach
nauczania, w ktorych mowa jest o dgzeniu ku wartosciom. Cele wychowania oraz programy nauczania majg
by¢ przeniknigte wartosciami, poniewaz stanowig fundament celow wychowania i ksztafcenia. Dzigki temu
edukacja nabiera sensu humanistycznego, gdyz edukacja pozbawiona tego sensu jest bez gtebi. Edukacja
powinna wprowadzac czfowieka w Swiat kultury, a warfosci majg stac sig powinnoscig szkoty. Podstawowg
trescig edukacji jest Swiat wartosci, w ktorym centralne miejsce zajmuje cztowiek. Kultura szkoty bedzie sig
objawiac tym, Ze wartosci urzeczywistniajg sig w codziennym zyciu. Ponadto trudno wyobrazic sobie szkote
nierealizujgcg powinnosdi ksztattowania wartosci. Spoteczenstwo oczekuje tego od tej instytucii, a co za tym
idzie, takze od oséb zajmujgcych sig profesjonalnie edukacig.

Po dokonaniu analizy tresciowej wielu szkolnych programow dydaktycznych, wychowawczych oraz profi
laktycznych, kodeksow ucznia i requlomindw szkot mozna postawic tezg, e w tych dokumentach zawarte sg
przede wszystkim normy zachowania, jokie majg obowigzywac uczniow. Ponadto dowiadujemy sig z nich, co
moze spotkac ucznia, gdy tym normom nie podporzgdkuie sig. Natomiast uczen nie jest w stanie dowiedziec
sie, jakie normy majg obowigzywac nauczyciela i w zwigzku z tym nie wie, czy nauczyciel przejowia zachowa-
nia mieszczqce sig w prawnym systemie oSwiatowym. Taka sytuacja jest niesprawiedliwa dla samego ucznia.
Uczen moze analizowa¢ zachowanie nauczyciela tylko w aspekcie nieformalnym, ale bez konsekwendji dla
niego samego. Nierzadko, gdy uczen stownie zwrdci uwage nauczycielowi na niegodne zachowanie, sytuacja
taka powoduje wszczecie przeciwko uczniowi tzw. spirali niechgdi, fi. odpytywania, czestego sprawdzania
zeszytow lub czgstsze niz dotychczas tzw. kartkdwki. 7 obserwacji zachowan nauczycieli, jokich dokona-
tem podczas tzw. hospifacji lekji, mozna byto zauwazy¢, ze nauczyciele czesto spozniali sig na lekcje, gdy
tymczasem uczen po dzwonku juz czekat na niego pod drzwiami klasy. Nauczyciel po prostu przychodzit do
Klasy wtedy, kiedy jemu samemu to odpowiadato. Potem scenariusz byt zawsze taki sam: kosztem przerwy
(nauczyciele czgsto werbalnie informowali uczniow, ze przerwa jest dla nich, a nie dla uczniow) prébowali
zadac co$ do domu. Prawde mdwigc, uczniowie nie s Swiadomi praw, jakie im przystugujg, cho¢ w wielu
szkofach jest tzw. rzecznik praw ucznia, lecz moim zdaniem jest to czesto stanowisko czysto formalne,
niemajgce Zadnej sity sprawczej. Czgsto mozna ustyszec o relegowaniu ucznia za niegodne zachowanie, ale
nigdy nie styszatem, by to samo spotkato nauczyciela i to w trybie natychmiastowym.

Krétka analiza ukazuje, ze kultura szkoty jest taka, jokq reprezentujg osoby w niej pracujgce. Niech
kazdy rozsqdzi sam w zgodzie ze swoim sumieniem, czy kultura ta jest wysokich lotow. Jesli odpowied? jest
negatywna, nalezy tylko spytac: co i ludzie tam robig? Do wielu modlitw mozna bytoby dodac: Boze chron
nas od nauczycieli bez kultury.
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Summary
Education and culture of school

The subject of his theses were pedagogical implications of culture education. This is some inspiring pedagogi-
cal conclusions about it. The subject is analyst about teachers in wall school. Unfortunately modern teachers
is people, which don't interesting pupils how human. Teachers in the school try realize only program teaching
and this all. Is this naked true about contemporary time? If teacher is important element in the education
school? | seems to me answers on questions is: yes. Quite culture of educations have to change. Many
teacher forgot about pupil is element education. Not only they. School is not wall. In side this building
is people with some ethics. Behaviour teacher has influence on the pupils.
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Sandra Schlee (2008). Interkulturelle Jugendarbeit in der deutsch-polnischen Grenzregion.
Interkulturelles Lernen — Jugend — Deutschland und Polen.
Saarbriicken: VDM Verlag Dr. Miller, ss. 118

Innowacyjna praca Sandry Schlee to pozycja z wielu powodow oryginalna, a przy tym godna uwagi.
Autorka nie tylko dostrzega koniecznos¢ rozwazani nad wspdtpracg polsko-niemieckg, koncentrujge swoje
zainteresowania na wspétpracy mtodziezy z perspektywy pedagogiki miedzykulturowej, ale sytuuje przy tym
problem w kontekscie rozszerzenia Unii Europejskiej, ktore stanowi przyczynek przesuniecia granic EU na
wschdd. S. Schlee podkresla, iz fakt ten moze byc szansg do wykorzystania — w szczegdlnosci dla regionu
przygranicznego — by zmienic stereotypy, uprzedzenia, zastgpic stare wzory nowymi. W pracy stawia funde-
mentalne pytanie dlo swoich rozwazan, pytajgc o to, czy ludzie Zyjgcy w regionie przygranicznym dostrzegg
owq zmiang jako szansg | wyzwanig, czy raczej zachowajg ,,swoje granice w glowach”? Owa szansa 0znacza
tu mozliwosci, ktore wynikajg z jednej strony z danej sytuacii (rozszerzenie Unii Europeiskiej), a z drugiej
strony dotyczq checi poznania oraz zdobywania osobistego doswiadczenia na drodze migdzykulturowego
uczenia sie.

Publikacja napisana z perspektywy niemieckiej wigze trzy obszeme problematyki: migdzykulturowe
uczenie sig — miodziez — Niemcy i Polske (Interkulturelles Lemen — Jugend — Deutschland und Polen),
przedstawiajge przestanki dlo migdzykulturowej dyskusji miedzy Polskg i Niemcami oraz jej znaczenie dla
spoteczenistwa niemieckiego na co dzie.

Pierwszy rozdziat zatytutowany Miedzykulturowe ksztafcenie (Inferkulturelle Bildung) poswigcony zo-
stat poszukiwaniu znaczen terminéw waznych dla dyskusii o migdzykulturowej wspdtpracy. Autorka wychodzi
7 zatozenia, iz Niemcom trudno jest odnalez¢ sig w zdznicowanym kulturowo spoteczeristwie, w tak rézno-
rodnej rzeczywistosci, w jakiej przyszto im 2y, stod teZ codziennoscig stajg sie przejawy niezrozumienia,
strachu przed obcym, wrogos¢ do obcokrajowcow. Wyraza przy tym mozliwos¢ zmiany, ktdrej upatruje si
w dziataniach o charakterze kognitywnym i emocjonalnym, podkreslajgc koniecznos¢ dziotania migdzykultu-
rowego (inferkufturelle Arbeif). S. Schlee przyimuje, iz w ramach pracy z dziecmi i mtodziezg ma miejsce
praca miedzykulturowa. W owej dziatalnosci edukacyinej uczesticzq dzieci i mtodziez pochodzgea z réznych
spotecznosci (organizowanych przez paristwo), politycznych i/lub etnicznych jednosci, ktdre spotykaig sig dla
wspdlnego celu, dziatania i uczenia sig. UmoZliwia to proces uczenia sig i ksztatcenia, w ktdrym mozna formal-
nie i/Iub nieformalnie doswiadczac, adaptowac i reflektowac kulturowe, etniczne i narodowe zroznicowanie
(Schlee, 2008, 5.10). Za P. Stemecker i W. Treuthei przyjmuje, iz migdzykulturowe uczenie si¢ moze by¢
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widziane joko szczegdlny rodzaj procesu socjalizacii: , Uczenie sig zostato ujgte jako wzajemny proces, forma
interakgji, ktora ofervie szanse do wzajemnego nadania impulsu. Juz nie abstrakcyiny apel o porozumienie
migdzy narodami, lecz bezposrednie spotkanie réznych kultur stanowi punkt wyjscia procesu uczenia sig”
(Schlee, 2008, 5. 11).

Krdtki rys historyczny migdzykulturowej dziatalnosci edukacyjnej przypomina, iz pedagogika migdzykul-
turowa rozwinefa sig w przyptywie pracy z migrantami z , pedagogiki dla cudzoziemeow” (Auslinderpddago-
gik)." Autorka zauwaza, iz ,wielokulturowosc jest obecnie realnym fenomenem spotecznej rzeczywistosci”
i jednoczesnie podkresla, ze migdzykulturowe kompetencie przynalezq do niezbgdnych kompetencii.

S. Schlee dostrzega rowniez waznos¢ miedzykulturowego ksztatcenia w aspekcie réznic politycznych,
wskazujgc: polityczne ksztatcenie w ramach uczenia sig migdzykulturowego, polityczne potwierdzenie goto-
wosci i pracy-lobby w trakcie praktyki miedzykulturowej, a takze wspieranie migdzynarodowych, gospodar-
czych i politycznych kontaktow dzigki migdzykulturowym spotkaniom (Schlee, 2008, s. 20).

W rozdziale drugim, zatytutowanym Dygresja: irytacja jako przyczyna uczenia sie (Exkurs: Irritation
als Lernanlass) autorka poszukuje odpowiedzi na pytanie, czy irytacja (jako nastepstwo konfrontacji z Ob-
cym/obcym) moze by¢ przyczyng zaangazowania sig w uczenie sig migdzykulturowe? S. Schlee sugeruje,
iz , efekt — Aha”, ktdry pojawia sig fuz po irytacji, moze wzbudzac ciekawos¢ wsrod mtodziezy i tym samym
motywowac do dopytywania, uzyskiwania informacji, budzenia refleksi

Kolejny rozdziat pt. Praca z mlodziezg — faza mtodosci (Jugendarbeit — Jugendphase) nawigzuje do
kolejnej istotnej przestanki rozwazan. S. Schlee czyni punktem wyjscia teze, iz proces miedzykulturowego
uczenia sig (i ksztatenia) w trakcie poszukiwania nowych wzordw orientacyjnych czy innych systemow
wartosci (w trakcie rozwoju tozsamosci) pozwala dostrzec réznorodne perspektywy, schematy, wzbudzi¢
refleksje nad obecnym stylem 2ycia, whasnym Swiatopoglgdem, stanowigc tym samym wazng role w rozwoju
tozsamosci (Identitditsentwicklung).

W czwartym rozdziale pt. Dygresja — uprzedzenia (Exkurs — Vorurteile) S. Schlee akcentuje istotng
rolg uprzedzen w kontakcie z obcymi ludzmi. Podkresla tu koniecznos¢ — szczegdlnie w ramach ksztatcenia
migdzykulturowego — uswiadamiania sobie funkcji, jakie petnig uprzedzenia dla naszego Ja i wskazuje prace
w grupie jako wazne miejsce dla zaznajomiania sig z nimi, pracy nad nimi i ich modyfikowania. S. Schlee
mowi, iz sam ,kontakt” — rowniez dla miedzykulturowej pracy z miodziezg — to za mato dla zmiany ste-
reofypow czy uprzedzen, bowiem wtasnie w kontakcie z obcym postugujemy sig uogdhnieniami, by w ogéle
mdc dziotad. Jednoczesnie wskazuje waznos¢ czynienia problemu uprzedzen tematem migdzykulturowych
spotkan, celem ich modyfikowania dziki zdobytej informacji, whasnemu doswiadczeniu, refleksji i $wiado-
memu konfaktowi.

! Jeszcze w latach szescdziesigtych mimo powstania wielu politycznych i pedagogicznych koncepeji, pedagogika dla cudzoziem-
cOw pozostata w duzej mierze pedagogikg asymilacying (Assimilationspddagogik), stanowigc rodzaj pedagogiki specialnej skierowanej
do dzieci migrantow. Idea powrotu w przysztosci do kraju ojczystego stanowita fundomentalne zatozenie dla pedagogiki bikulturowej
(bikulturelle/ bilinguale Pidagogik) znanej tez joko ,model bawarski” (,Bayrisches Modell”). Powstanie pedagogiki wiglokulturowej
(Multikulturelle Pidagogik) wigzato sig rowniez z dostrzezeniem pluralizmu, cho¢ podejmowane tu dziatania zostaty wpisane w ramy
pedagogiki cudzoziemeow. Pedagogika migdzykulturowa (Inferkulturelle Pidagogik) dostrzegta, ze fala migracji stowia nas przed
foktem dostrzezenia multikulturowych spoteczeristw (Schlee, 2008, 5. 12-13).
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Rozdziat pigty zatytutowany Zastosowanie w praktyce (Uberragung in die prakiische Arbeit) méwi o r62-
norakich aspektach migdzykulturowej pracy. S. Schlee wyraznie akcentuje, ze migdzykulturowe ksztatcenie jest
dziataniem pedagogicznym. Przy tym nie tylko wskazuje na rdznorodng problematyke wazng dla praktyki pe-
dagogicznej, ale nawigzuje rowniez do przestanek, ktdre uczestnicy i pedagodzy wnoszq bgdZ wytworzg, by
naby¢ kompetencie migdzykulturowe oraz odnosi sig m.in. do warunkow przestrzennych, strukturalnych oraz
wsparcia instytuci i organizacii. Przy tym wymienia znaczgee cele, metody, zwazajgc na kontekst danej sytuacii
(tzn. uczestikaw, pracownikow w aspekcie m.in. ich liczby, wieku, pochodzenia spotecznego, wyksztafcenia,
motywagji oraz uwzgledniajgc warunki strukturalne, instytucjionalne, przestrzenne). Nie pomija tez problemow
codziennej migdzykulturowej pracy, wynikajacych z kulturowej rdznorodnosci (Schlee, 2008, s. 59-64).

Kolejny rozdziat pt. Niemcy — Polska (Deutschland — Polen) ukazuje znaczqce miejsce migdzykulturowej
pracy z miodziezg w kontekscie Polsko-Niemieckiej Wspotpracy Mtodziezy (Deutsch-Polnisches Jugendwerk).
S. Schlee zwraca tu uwage na tworzenie ,mozliwosci” sprzyjajgcych spotkaniom miodych ludzi sgsiednich
krajow, majgc na mysli m.in. wspalne programy, projekty w ramach: nauki jezykdw obcych, uczenia sig historii
i kultury danego kraju, poznawania réwiesnikow nie tylko w szkole, w pracy, ale réwniez w czasie wolnym.

Autorka, co prawda w zarysie, ale juz od poczgtkéw powstania Polski, przedstawia jej historig i sfosunki
migdzynarodowe z sgsiednim krajem. Podejmuje sig proby odtworzenia wzajemnych stereotypow Polaka
i Niemca w aspekcie Zrdta ich powstania oraz dokonuje porwnania polskiej i niemieckiej (fu: wschod-
nioniemieckiej) mtodziezy. Tym samym rekonstruvje aktualng sytuacjg spofeczng przygranicznego regionu
Uecker-Randow? i dzieli sig refleksjg dotyczqcq przysztego rozwoju polsko-niemieckiej wspdtpracy z mtodziezg
wzdtuz granicy Odra-Nysa. S. Schlee akcentuie, jok wiele dzieje sig w ramach polsko-niemieckiej wspdtpracy
(ogrom programdw spoteczno-kulturalnych, bogata oferta projektow edukacyjnych, réznorakie formy spotka,
wymiany migdzynarodowej mtodych ludzi oraz mozliwosci ksztatcenia za granicg) (Schlee, 2008, 5.94-99).
Wyraza przy tym jednak szereg obaw zrodzonych w polskim i niemieckim spoteczeristwie (Schlee, 2008,
5. 99-104).

Rozdziat siodmy zatytutowany Wspierac czynng dyskusie — rozwazania koricowe (Aktive Auseinan-
dersetzung fordem — Schlussbetrachtung) to apel o wykorzystanie szansy, jokq przyniosto rozszerzenie EU
i podigcie migdzykulturowej pracy z mtodziezq. Pamietajgc, ze w relacjach polsko-niemieckich jest jeszcze
bardzo wiele do zrobienia, nalezy problemy wielokulturowej codziennosci uczynic waznym tematem, unc-
oczni je i o nich dyskutowac. S. Schlee podkresla, iz pedagogika powinna zosta wzbogacona o aspekty
migdzykulturowej pracy, a owa dziatalnos¢ nie powinna ograniczac sig do przedszkoli, szkdt, gdyz takze
obszar spoteczny (majgc na mysli m.in. przedsighiorstwa, organizacje gospodarcze, obroricow Srodowiska no-
turalnego, zwigzki sportowe, stowarzyszenia wycieczkowe, kluby zeglarskie) stanowi bezposrednie miejsce
dziatari migdzykulturowego wspotistienia.

2 Okreg Uecker-Randow lezy w potudniowo-wschodniej czes¢ Mecklenburg — Vorpommerns. Jego wschodnia czes¢
graniczy z Polskq i rozcigga sig od Porfu Szczecifiskiego na pétnocy po kraj zwigzkowy Brandenburgig na potudniu
(http:/ /www.region-vorpommern.de /).
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1 perspektywy pedagogiki migdzykulturowej autorka podejmuje sig rozwazari nad pracq z miodziezg,
uznajqc jg za wazng czes¢ codziennej pedagogicznej dziatalnosci. Wyraznie akcentuje przy tym, iz prawdziwy
kontakt 0sb pochodzgcych z roznych krajow nie ma nic wspdlnego z wycieczkg zagraniczng. Migdzykulturo-
we spotkanie tgczy w sobie wzajemne zainteresowanie, chec zrozumienia, dyskusjg, wzajemne uczenie si
od siebie, a przy tym ten bezposredni kontak (peten rdznic, konfrontacji, nowej wiedzy) moze by¢ znaczqcy
dla zmiany stereotypow i uprzedzen. Przede wszystkim jednak zainteresowani muszq byc przygotowani na
migdzykulturowg wymianeg.

Publikacja ta z pewnoscig budzi refleksie i stanowi nie tylko inspiracie, ale przede wszystkim bogate
#rédto dyrektyw (w kontekscie spoteczno-kulturowego zrdznicowania) dlo kazdego, kto tworzy, przygotowu-
je, organizuje czy realizuje projekt w zakresie wspdtpracy mtodziezy polsko-niemieckiej. Jak podkresla sama
S. Schlee, swoje rozwazania kieruje do wszystkich, ktdrzy inferesujg sig polsko-niemieckg przysztoscig. Choc
problematyka wspdtpracy polsko-niemieckie cieszy sig zainteresowaniem w kregu wielu dyscyplin, a w szcze-
golnosci budzi ciekawosc¢ socjologdw, politologdw, historykow, weigz pozostaje polem petnym pytan bez
odpowiedzi. Innowacyjnos¢ pedagogicznych rozwazari nad wspdtpracg polsko-niemieckiej mtodziezy w kon-
tekscie praktyk migdzykulturowych pozwala zauwazy(, i jest to praca godna uwagi nie tylko pedagogow.

Agnieszka Kleina
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David Isaacs, znany hiszpariski pedagog i wieloletni wyktadowca uniwersytecki’, podejmuje w swoim tek-
Scie watek profilu osobowosciowego nauczyciela. Temat ten, dos¢ juz naukowo spenetrowany, zyskuje jednak
w jego wydaniu ciekawy, ozywczy wymiar. Praca nauczycieli. Cnoty wychowawcdw. Sprawiedliwos¢ — rozumie-
nie innych—optymizmto niewielkich rozmiarow szkic wyrdzniajgcy sie konkretym jezykiem, prostotq przekazu
i antropologicznymi wgtkami?. Za jego wartoscig przemawia migdzy innymi kontekstualizacja edukacii
— odwotanie sig do edukacyjnej i egzystencialnej sytuacji mtodziezy, redefinicia roli zawodowej nauczyciela
budowanej przez lata wokt funkgji poznawczej (Kwiatkowska, 2008, s. 13), a takze zastosowanie kate-
gorii empatii juko narzedzia pracy w szkole. Isaacs na nowo wprowadza do dyskusji o edukacji kategorig
fundomentalng: mozliwos¢ zmiany jokosciowej (Kowalczyk, 1998) w podmiocie ksztatcenia wraz z jgj filo-
zoficznym uzasadnieniem. Dzigki takiemu posunigciu staje sig mozliwe powrdcenie do perspektywy nadziei
rownowazqcej akcenty melancholii i niepewnosci, charakterystyczne dla postnowoczesnego myslenia (Bau-
man, Kubicki, Zeidler-Janiszewska, 2009). Jesli, jok sugerowata niedowno Irena Wojnar, edukacja powinna
2wrdcic sig w strong ideowej orientacii i poszukiwac osobowej jukosci ksztafcenia®, to przedstawione tutaj
komentarze postulat 6w spetniajg.

1 metodologicznego punktu widzenia rozwazania hiszpariskiego pedagoga tgczg w sobie teoretyczne
Ujgcie osoby nauczyciela bliskie psychologicznemu i humanistycznemu podejsciu. Isaacs nie pomija wreszcie
wqtku kompetencii nauczyciela, kiory w dyskursie zostaje whgczony w czes¢ traktujgeg o sprawiedliwosc.
Mimo, iz uwagi autora sytuujg sig na poziomie powinnosci (jaki powinien by¢ nauczyciel), to przedstawione
propozycje dalekie sq od formalistycznego ujgcia. To znaczy: owe powinnosci zostajg niejako ,wchtonigte”
i zintegrowane w projekt edukacyjny ksztatcenia nauczycieli. Ten natomiast pojmowany jest joko wewnetrz-

" Byt m.in. wicerektorem Uniwersytetu w Nawarze, Dyrektorem Instytutu Nauk o Edukacji tamze. Autor wznawianej kilkanascie
razy Educacion de los virtudes humanas y su evaluacion (Ksztatcenie w cnotach i ich ewaluacja) oraz prac o wychowaniv i rodzinie
tlumaczonych na jezyk angielski.

2 Nalezy podkresic, ze gatunkowo nie jest fo opus maius,  raczej apus minus, przez co formalnie pozycja ta nie wpisuje sig
w wielkie debaty o edukaci. Isaacs potrafi za to doskonale potgczy¢ praktyczne nastawienie do szkoly z cafosciowym ujgciem jej
fenomenu. Omawiana tutaj praca odwotuje sig luzno do wezesniejszych jego publikacji. Infertekstualny charakter tej pozycji ma na
celu podkreslenie watkéw istotnych dla autora.

3 Podsumowanie na zakoriczenie obrad Komifetu Prognoz Polska 2000 Plus podczas sesji wyjazdowej w Mgdralinie,
2.12.2009.
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ne, osobiste doskonalenie jednostki. Dla hiszpariskiego wyktadowcy edukacja jawi sig ostatecznie jako jeden
76 sposobdw na dgzenie do szczgscia. Jukie zatem szczegdtowe tezy formutuje?

Isaacs pojmuie zadanie ksztatcenia nauczycieli holistycznie: joko wyraz , totalnej” filozofii, angazujgce]
obie strony relagji i zaktadajgcej gotowosc pracy nad sobg. Dlatego tez jezyk, jakiego uzywa méwigc o konfi-
quracji osobowosci nauczyciela, jest jezykiem cndt. Mozna w kontekscie oczekiwan wobec pracy nauczyciela
— precyzuje — przywota¢ pojecie wartosci czy wybranych pozytywnych cech (np. pracowitosdi, porzqdku,
etc.). Te pierwsze jednak wyrazajg raczej podziw dla czegos, co ktos sobg reprezentuje; te drugie zas mogg
wyptywa nie tyle z pracy nad sobg, co z pewnych naturalnych predyspozyci. A edukacia, dodaje, jest kul
turg, wysitkiem, stod tez nacisk na sprawnosciowy aspekt ksztatcenia®. Przywotang juz wezesniej kategori
cnoty stosuje zatem w Klasycznym ujgciu, cho¢ wpisuje jg w nowoczesny kontekst. Klasyczne jest rozumienie
cnoty jako dobrego nawyku pomagajgcego cztowiekowi osiggngc dobro i prawde; nowoczesne, czy nawet
ponowoczesne poszukiwanie ukrytych przestanek dziatania, uznanie istienia ambiwalentnych interpretacji
dziotania czy poszukiwanie prawomocnych warunkow wydawania sgdéw. Gdy Isaacs wspomina o funkcjono-
waniu ukrytych przesgdow na temat uczniow czy obnaza brak prostoty w zachowaniu czy ubiorze nauczycieli®
i ich niespdjne komunikaty, to mowi jezykiem pedagogiki krytycznej. Tym samym uprawomocnia klasyczng
terminologie, ktora okazuje sig niezwykle pojemna tresciowo i aktualna. Dlaczego zwraca uwage whasnie
na te trzy cnoty, dlaczego nie wybiera innych? Jego zdaniem, istnieje wewnetrzna, przyczynowa zaleznos¢
migdzy sprawiedliwoscig, rozumieniem innych i optymizmem, ktdra sprawia, ze powinny by¢ rozwazane
w takiej whasnie sekwencji.

Szkic otwiera tekst o sprawiedliwosci. Oczywiscie, cnota ta w kontekscie szkoty wydaie sig naturalna, po-
2qdana i oczywista. Autor, odstaniajgc zakres tego pojgcia, wychodzi jednak dalej poza zwyczajne, potoczne
rozumienie pojecia sprawiedliwosci nauczycielskiej. Owszem, sprawiedliwosc w szkole to przede wszystkim
odpowiedzialnos¢, by dobrze poznac przedmiot, ktdrego sig naucza, poznac dobrze uczniow® oraz regulamin
pracy szkoty. Wazne jest réwniez utozsamienie sig z kulturg organizacying placowki oraz systemem wartosdi,
ktdry jest w niej przyjgty. Oznacza to, ze sprawiedliwos¢ wymaga rowniez odpowiedniej orientacii aksjolo-
gicznej pracownika szkoty, a nie tylko posiadania przez niego twardych (technicznych) kompetenci. Wreszcie
w profesjonalizacji zachowan nauczyciela zawiera sig takze udziat w procesie polepszania jakosci pracy szkoty
oraz wspdtpraca z rodzicami. Wydaje sig, ze najbardziej wartosciowy fragment tej czes¢ ksigzki stanowi postu-
lat odniesienia sie nauczycieli do wyzwan codziennosci. Szkota powinna uwaznie odczytywac kontekst spo-
teczny (zdominowany przez takie tendencie, jak utylitaryzm, hedonizm, kult pienigdzy i whadzy, relatywizm)

4 Zob. Isaacs, 2008, s. 10.

> Juko przyktad braku prostoty u nauczyciela podaje chec uchodzenia za bardziej inteligentng osobg, niz sig nig jest w rzeczy-
wistosci. Taki nauczyciel bedzie cytowat dzieta autordw, kidrych nie czytof, symulowat, ze ma duzo pracy, gdy tak naprawdg nie robi
nic szczegblnego. Brak prostoty w ubiorze to z kolei dgZenie do bycia podobnym do uczniéw — stqd nie tylko nieformalny, ale wprost
niedbaty wyglod wielu nauczycieli.

6 W tym kontekscie stwierdzenie ,ten ucze sig nie uczy” nic nie wyjosnia. Czy nie uczy sig, bo brakuje mu motywadji, bo nie
zr0zumiat tego, co ma sig nauczy¢, czy moze nie zostat przez nauczyciela przygotowany do zmierzenia sig z konkretng trudnoscig.
Nauczyciel powinien umiec te nivanse wychwycic, by wymaga¢ sprawiedliwie. Zob. Isaacs, 2008, s. 68.
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i zamieniac go w czytelny przekaz dla ucznia. W takiej wizji nauczyciel jawi sig naturalnie jako kto$ wigcej
niz tylko tumacz spotecznych zjawisk czy joko przewodnik po skomplikowanym Swiecie. Jest kims, kfo
wkracza w sferg fenomenow ludzkiej dziatalnosci i poddaje jg wartosciowaniu. Nie pozostaje z boku, nie
jest neutralny, jest po stronie egzystencji. Isaac umiejetie porzgdkuje zatem myslenie o sprawiedliwosci
osadzajgc je w perspektywie powinnosci wobec uczniow, kolegow z pracy i oséb zarzgdzajgcych szkofg. Co
wazne, sprawiedliwos¢ nie jest moZliwa bez zrozumienia drugiej osoby. Na hermeneutycznym podejsciu do
ucznia oparta jest kolejna czgs¢ ksigzki.

Rozumienie innych jest dtugim procesem, w ktorym waine jest — jak zaznacza autor: stuchac, obser-
wowac, rozumie¢ przyczyny zachowania uczniow i wreszcie uzna wasne uprzedzenio w postgpowaniu’.
Wysunigte z tego procesu interpretacie nauczycieli nie muszg zatem by¢ koniecznie adekwatne wobec rze-
czywistosci (wobec ,prawdziwego” sensu postepowania uczniow). Dla nauczyciela oznacza to zmierzanie
sig z pytaniomi: czy zdarza mi sig rutynowe ocenianie zachowania jakiegos ucznia z pominigciem zasady,
7e kazdy moze sig zmienic?; czy reaguje sztywno na nowe informacje, czy potrafie zmienic swoje stanowi-
sko wobec nowych danych?; czy jestem przywigzany do zhych decyzji?® Oprocz wykorzystania formalnych
i nieformalnych okazji do poznania uczniow, nauczyciel moze odwotac sig do obrazu ucznia, juki majg jego
rodzice. Isaacs sugeruje rowniez konkreme zagadnienia, ktdre mogg by¢ poruszone podczas rozmowy z nimi’.
By rozumiec innych, dobre checi nie wystarczg, stgd odwotanie sig do wczesniej wspomnianej juz prostoty
i empatii.

W dziataniu etycznym (a kazde racjonalne i wolne dziatanie cztowieka mozna tak okreslic) do niedawna
aspekt okolicznosci pozostawat na drugim planie. Wazne wydawato sig przede wszystkim jusne zdefiniowanie
przedmiotu dziatania moralnego oraz towarzyszgeej mu intenci. Teraz, gdy filozoficzne poszukiwania zmierze-
i w strong analizy subiektywnosci, dynamicznosci i historycznosci podmiotu, coraz wigkszg wage przywigzuje
sig do uwarunkowari ludzkiego poznania, jego kontekstow i determinant (Sanguinetti, 2003). Dobra edukacja
oznacza zatem kontekstualizacjg dziatar poznawczych, ktdre zamierza sig zainicjowac u uczniow. Istotna moze
by¢ odpowiedz na pytanie: czy stan poruszenia emocjonalnego, w jakim znajduje sig uczen (wywotany przez
jakies wydarzenie, komentarz, etc.), to dobry moment, by zainicjowac rozmoweg o waznym temacie, kidry nie
pozostaje w Zadnym zwigzku, z tym, co on teraz przezywa? Nauczyciel staje zatem przed trudnym wyzwe-
niem sztuki komunikowania empatii; przekazania czytelnego komunikatu, ze nie tylko ma wzglgd na drugg
osobg, ale ze naprawdg chee jej pomdc. Dlatego nie forsuje za wszelkq ceng swoich zamierzen: potrafi czekac.
W takim hermeneutycznym podejsciu wazne staje sig potgczenie prostoty z zachowaniem hierarchii w kontak-
tach z uczniami. Budowanie z nimi relacji i dgzZenie do jednosci powinno sig opierac na rzeczywistych relacjach.
Skoro nauczyciel nie jest kim$ tozsamym z uczniem, powinien tg roznice pokaza¢ — w gestach, w jezyky,
w zachowaniu. To jest réwniez wychowawcze.

" Widac tutaj wyrazny wphyw myshi Arystotelesa: pojgcie wiedzy jako poznania pewnego przez przyczyny. Tym samym w pracy
nauczyciela powinno sig unika¢ zarwno powierzchownosci, jak i pospiechu w ocenie uczniow.

8 70b. Isaacs, op. it., 5. 68-69.

? Oprocz wykazu szczegotowych zagadnien, ktdre mozna mie¢ na uwadze, proponuje réwnie kwestionariusz dia miodziezy
powyzej 14. roku zycia pozwalajgey na zorientowanie sig w sferze ich najwaznigjszych wybordw i wartosdi.
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Ostatnig omawiang w ksigzce cnotg jest optymizm. O tym chyba pisa¢ najtrudniej bez ryzyka popad-
nigcia w dyletanctwo lub naiwnosc. 7 tych trudnosci zdaje sobie rowniez sprawe Isaacs, gdyz swoje uwagi
rozpoczyna od zakreslenia negatywnego kontekstu ksztatcenia, w ktorym zwraca uwage na brak dyscypliny
oraz silnej woli u uczniow. Rodzice — potencjalni sprzymierzenicy szkoty w wychowaniu — coraz czgsciej sami
potrzebujq wsparcia nauczycieli w rozwigzywaniu swoich problemow. Sytuacja nauczycieli rozpoczynajgcych
prace w szkole nie jest fatwa: nierzadko nie znajdg motywacji do dziotania w najblizszym otoczeniu, by¢
moze nie bedg mogli rowniez liczy¢ na wsparcie zwierzchnikow obarczonych formalnymi obowigzkami'®. To
wszystko prawda, ale czy o cafo prawda o szkole? (zy w takich warunkach nauczyciel moze rzeczywiscie
jeszcze w jakis sposob przekazywac optymizm?

W tym miejscu Isaacs odstgpuje od stosowanej wczesniej zasady edukacyjnego kontekstu. Zbytnig po-
kusg bytoby wywodzenie nieistnienia jakiei$ oty z samego faktu braku praktyki w tej materii. Poziom
praxis nie jest jedynym, ani tez decydujgcym poziomem bytu. Dlatego tez omawianie cnoty optymizmu
rozpoczyna od ustalenia status quo. Przywotany nawyk definiuje jako umiejgtmosc wydobycia z kazdej sytuacii
dobrych i ztych stron — tego, co moze wzmocni¢ osobg i co moze stanowic dla niej zagrozenie. Nauczyciel,
kontynuuie, powinien uczy¢ swoich podopiecznych mierzenia sig z trudnosciami z radoscig, w przeswiadcze-
niu, ze kazda sytuacja moze by¢ wykorzystana do osobistego rozwoju'. Taki realistyczny opis uzupetnia
wzmiankq o zaufaniu joko podstawie optymizmu. Dzieki uczeniu sig ufania sobie, innym, czy poprzez od-
niesienie si¢ do transcendencji, mozna pokonac ograniczenia samowystarczalnosci. | wreszcie ostatni war-
ty zaakcentowania watek, prawie nieobecny we wspdtczesnej debacie: pesymistyczne myslenie rodzi si
7 pragnienia zmiany Swiata i doswiadczenia niemoznosci spetnienia tego postulatu, jak rowniez z odrzucenia
70 fo jok najbardziej realnej okazii stuzenia tym, ktdrzy sq blisko'.

Podsumowujgc: w rozumieniu autora Pracy nauczycieli jakos¢ edukacji przektada sig na jokos¢ relacji,
jakie uczen bedzie potrafit nawigza¢ w dorostym zyciu. W tym zadaniu od nauczyciela oczekuje sie czegos
wigcej niz tylko tego, zeby lubit innych ludzi, jok pisata swego czasu Anna Radziwilt (Radziwitt, 1994).
Powinien by¢ gotowy do nieustannego rewidowania swoich poglgddw o innych, o zyciu, do autentycznosci;
stowem — do zmiany. Wydaie sie, ze Isaacs trafnie wydobywa znaczqee dla debaty o edukadji kategorie
antropologiczne. (zyni to jednoczesnie w sposob bezpretensjonalny, w prostej formie, kierujgc nas w strong
istotowego (istotmego) myslenia o edukaii.

Katarzyna Szymala

1%saacs, op. dit., s. 94.
1" |bidem, s. 99.
12 |bidem, 5. 111.
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Leszek Koczanowicz (2009). Polityka czasu. Dynamika tozsamosci w postkomunistycznej Polsce.
Wroctaw: Wydawniciwo Naukowe Dolnoslgskiej Szkoly Wyiszej, ss. 173.

Ksigzka Leszka Koczanowicza Polityka czasu. Dynamika tozsamosci w postkomunistycznej Polsce uka-
zata sig najpierw w jgzyku angielskim w amerykariskim Wydawnictwie Berghahn w 2008 roku, a nastepnie
zostafa przettumaczona na jgzyk polski i wydana przez Wydawnictwo Naukowe Dolnoslgskiej Szkoty Wyzszej
w 2009 roku. Wstep do ksigzki napisat David Ost, znawca problematyki transformacii ustrojowej w Europie
Srodkowowschodniej. Ksigzka Koczanowicza liczy 173 strony i jest podzielona na trzy rozdziaty, uzupetnione
epilogiem, suplementem do epilogu, dodatkiem do wydania polskiego oraz aneksem. Catos¢ zamyka indeks
nazwisk.

We wstgpie do ksigzki David Ost zwraca uwage na podstawowy w jego ocenie walor pracy Leszka
Koczanowicza, a mianowicie, sproblematyzowanie i niuansowanie kwestii stosunku Polakéw do przesztosi.
,Sitq ksigzki Koczanowicza — pisze amerykariski autor wstepu — jest zatem jej zdolnos¢ dotarcia do teore-
tycznych i egzystencialnych fundamentw réznorodnych postaw wobec przesztosc” (s. X). Nalezy dodac, ze
autor analizuje e postawy na wielu ptaszczyznach, poczgwszy od subtelnych kwestii filozoficznych, poprzez
biezqce programy polityczne, na muzyce rozrywkowej koriczgc. Przedmiot zainteresowari Koczanowicza jest
szeroki, autor przywotuje wiele opinii, zdarzen i standw rzeczy, i interpretuje je za pomocq teorii i koncepcii
politologicznych, socjologicznych, a przede wszystkim filozoficznych. Bogactwo paradygmatéw w podejsciu
do kwestii czasu (a zwhaszcza przesztosc) jest z pewnoscig walorem recenzowanej ksigzki. Koczanowicz
pokazuje, ze punktem wyjscia do namystu nad czasem joko przedmiotem polityki moze by¢ etyka, filozofia
(na przyktad pragmatyzm, marksizm, egzystencjalizm), historia, antropologia oraz teologia. To bogactwo jest
ilustrowane przez rdznorodnos¢ narracji dotyczqcych przesztosci. Znajdujemy wsrad nich narracje generafa
Wojciecha Jaruzelskiego i narracie ofiar stanu wojennego, narracjg Lecha Watesy i narracjg ksiedza Tadeusza
Rydzyka, wreszcie narracig Platformy Obywatelskiej i narracjg Prawa i Sprawiedliwosci.

Leszek Koczanowicz otwiera przed czytelnikiem wiele mozliwosci interpretacji najnowszej historii Polski.
Daje mu zrdznicowane narzedzia do rozumienia, oceny i wykorzystania przesztosci w terazniejszosci. Pokazu-
je tez, w jaki sposdb robig to politycy roznych opcji. Tak skonstruowany przedmiot ksigzki sprawia, Ze Zaden
7 paradygmatow nie staje sig uprzywilejowany. Chociaz ksigzka dotyczy polityki i historii, czytelnik nie znajdu-
je w niej bezposredniej odpowiedzi na pytania, jok autor rozumie polityke historyczng, czy wspdtczesnie w Pol-
sce jest uprawiana polityka tego rodzaju, a takze jak powinna ona wedtug autora wyglgdac. Posrednio autor
porusza wiele kwestii zwigzanych z tymi pytaniami, sytuuje sig takze zdecydowanie po stronie przeciwnikow
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systemu komunistycznego. Niemnigj, sq to tylko wskazwki, jak nie powinno sig interpretowac przesztosd,
nie za$ — jokq konkretng wizje przesztosci nalezy przyjoc. To, ze wiele waznych pytan dotyczgcych pamigci
zhiorowej Polakow pozostaje w ksigzce Koczanowicza bez odpowiedzi, jest uwypuklone takze przez Davida
Osta na poczgtku jego wstepu. Wedtug Osta zastugg autora jest to, Ze w jego ksigzce czytelnik znajduje
,doskonate oparcie” dla ponawiania tych pytar i, prob znalezienia odpowiedzi” (s. IX).

W rozdziale 1., zatytutowanym Czas polityczny albo przesztos¢ jako kwestia polityczna, Leszek Kocza-
nowicz problematyzuje postrzeganie czasu w polityce okresu postkomunizmu. Przedstawia liczne konteksty
polityczne, w ktorych eksplikatywnie lub implikatywnie powraca kwestia przesztosci, jej rozumienia, oceny
i sposobow wykorzystania. Zasadniczymi hastami czasu politycznego sq wedtug niego: ,wyzwolenie przy-
sztosci od przesziosc” oraz ,wyzwolenie przesztosci od przysztosci”. Pierwsze hasto uwypukla koniecznos¢
bardziej zdystansowanego podchodzenia do przesztosci ze wzgledu na pozgdany ksztalt przysztosd, w tym
wypadku — narodowe pojednanie. To pojednanie bedzie mozliwe pod warunkiem, ze przyszfos¢ przestanie
by zakfadnikiem przesztosdi, to, co nadchodzi, nie bedzie weigz ksztattowane przez to, co byto. Zwolennicy
tego podejscia postulujg, aby przesztos¢ ,odstgpic bezstronnej analizie historykéw” i, pozostawic jg w spoko-
ju w debatach politycznych” (s. 27). Drugie hasto przypomina o koniecznosci adekwatnej oceny przesztosd,
0 tym, Ze przeszfosci nie mozna poswiecac na oftarzu okreslonej wizji przysztosc, ze to, co byto, musi zosta¢
whasciwie ocenione, bez wzgledu na koszty, jakie ten proces za sobq pociggnie. Koczanowicz zwraca uwage
na paradoksalnos¢ drugiego hasta, to znaczy na to, ze kazda obrona przesztosci jest podejmowana za wzgledu
na jokg$ wizjg przysztosci i ze nie istnieje w zwigzku z tym przesztos¢ neutralna i obiektywna. Nowet obroricy
hasta, ze nalezy wyzwolic przesztosc od przysztosd, twierdzg, Ze ,przysztosc, kidrej sig spodziewajg, wyma-
qa przesztosci innej niz ta, kidra rzeczywiscie miota miejsce” (s. 30). To, co ma nadejs¢, zawsze znajduje
sie w okowach tego, co byto. Dopdki nie rozbije sig tych okowdw, nie bedzie mozna kontrolowac przysztych
wydarzen. Zmiana przesztosci to przede wszystkim zmiana znaczen, jkie tgczg sig z minionymi osobami,
wydarzeniami, stanami rzeczy. To odbieranie statusu bohaterow jednym osobom i nadawanie go innym.

Interesujgcg egzemplifikacig réznic w podejsciu do przesztosci z perspektywy terazniejszosci sg oceny
politycznych biografii funkcjonariuszy partii komunistycznej. Temu zagadnieniu Leszek Koczanowicz poswigca
naczng czgs¢ rozdziotu 1. Trafnie zauwaza, ze wspdtczesnie coraz trudniej jest mowic o odpowiedzialno-
$ci jednostek za decyzje i czyny podejmowane w przesztosci, gdyz znacznemu ostabieniu ulegta kulturowa
kategoria podmiotowosci. Ta kategoria coraz bardziej rozmywa sig ontologicznie i aksjologicznie, i w zwigz-
ku z tym coraz bardziej stabnie kategoria podmiotowej odpowiedzialnosci. Koczanowicz, wskazujgc na frzy
kwestie, ktdre powinny znalez¢ sig w biografii — sumorealizacje (projekt), wartosci (przestrzen moralna)
i zewngtrzny nacisk (sytuacja) (s. 37), prezentuje cztery autobiograficzne narracje przedstawicieli komu-
nistycznej nomenklatury, Kazimierza Mijalo, Edwarda Gierka, Albina Siwaka i Stanistawa Cioska. Pisze, Ze
zaden z nich w swojej ocenie przesztosci nie zdobyt sig na przyznanie sig do porazki. Nawet jesli niektdrzy
z nich uznali, ze politycznie poniesli klgske, to podkreslali, ze w pefni zrealizowali swoje Zyciowe ideaty.
Tymezasem, zauwaza Koczanowicz, , [k]azdy z tych politykow ponidst porazke w podwdjnym sensie. Ich
ideologia zawiodta, nie byli juz zdolni bronic swych wartosc” (s. 47). Niemniej, wcigz towarzyszytim ,rodzaj
samozadowolenia i wiary w siebie” (tamze). Mowili — przegraliSmy, ale pozostalismy wierni idei, lub co
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prawda idea przegrata, ale my nigdy nie bylismy jej Slepymi wyznawcami. To, co chroni tych politykow, to
autoreferencia. Odnoszg sig tylko do siebie, do whasnych projektow, motywdw, odczuc, pragnien i nadziei. Nie
patrzq na swoje zaangazowanie przez pryzmat losow innych ludzi, ofiar systemu, kidry budowali.

W rozdziale 1. znajdujq sig rowniez wazne analizy napigcia migdzy kategoriami spoteczefistwa oby-
watelskiego i postwa. Leszek Koczanowicz uwypukla w tym fragmencie dzisiejsze znaczenie historycznego
oporu dziataczy Solidamosci wobec paistwa w latach 80. Na ten fakt zwracano uwage wielokrotnie. Pisat
0 tym migdzy innymi wspattworca polskiej reformy samorzgdowej Jerzy Regulski w ksigzce Samorzgd Ill
Rzeczypospolitej. Koncepdje i realizacja, wydanej w 2000 r. Podejmujgc opdr wobec wadzy komunistyczne,
dziatacze Solidamosci odwotywali sig do wartosci etycznych. Ucielesnieniem zfa byto dla nich parstwo z jego
strukturami opresji. Przeciwwagq dla tak rozumianego paristwa miato sig stac spoteczeristwo obywatelskie,
zdolne do samoorganizacji na gruncie odbudowanego zaufania miedzy ludzmi. Skutkiem przyjgcia tej wizii
byto jednak odwracenie sig dziataczy Solidamosci od polityki, uznawanej za co$ brudnego i moralnie dwu-
znacznego. Koczanowicz stusznie pisze, Ze taka postawa byfa i jest naiwna, za$ sam ideat tak rozumianej
obywatelskosci niemozliwy do zrealizowania. Jok wskazuje przywotywany przez autora Michael Walzer, mig-
dzy spoteczenistwem obywatelskim i paristwem istnieje krucha rownowaga, oba systemy potrzebuig siebie
nawzajem (s. 59). Budowanie pamigci zbiorowej na historii oporu wobec paristwa jest przedsigwzigciem
chybionym.

Rozdziat 2. zatytutowany (zas spofeczny albo ontologia oczekiwari jest poswigcony filozoficznym anc-
lizom problematyki czasu w kontekscie oczekiwan, jukie wobec przysztosci wyrazat caty nardd, a tokze dwie
strony sporu ideologicznego, komunisci i dziatacze Solidamosci. Wedtug Leszka Koczanowicza czas spoteczny
jako kategoria analizy rzeczywistosci jest gtebiej ufundowany w Zyciu zbiorowosci niz czas polityczny. Nie
wigze sig on bowiem z pytaniem, w jaki sposob wykorzystac przeszos¢ w biezqcej walce politycznej, ale
7 pytaniem, jaka jest podstawowa orientacjo zbiorowosci — na przysztos¢ czy na przesziosc. Trwatosc tej
orientacji jest podkreslana poprzez autora przez wykorzystanie pojgcia ontologii. Ontologia oczekiwari ujownia
sig ,w instytucjach, rytuatach, sztuce itd.” (s. 73).

Piszqc o oczekiwaniach narodu, autor uzywa pojecia ,mit jednosci narodu”. Polacy oczekujg jednosd,
podziaty i spory sq przez nas oceniane bardzo negatywnie. Leszek Koczanowicz, za Marig Janion, wskazuje,
7e 2r6dtem tego mitu jest doswiadczenie niewoli politycznej po 1795 1. i dgzenie do odzyskania nigpodlegto-
$ci w epoce romantyzmu. Kiedy po 1989 r. Polska zaczeta zblizac sig do struktur europejskich, pojowita sig
kwestia, czy powinnismy przyimowac wszystkie wartosci Europy Zachodniej, na przyktad, zasadg pluralizmu
politycznego, czy tylko niektdre, dbajgc o zachowanie whasnej wyjgtkowosci. Koczanowicz podkresla, ze fa
dyskusja toczyta sig w atmosferze pesymizmu, charakterystycznej dia myslenia Polakéw o przysztosci. Mit
jednosci narodu towarzyszyt nam w epoce romantyzmu, po odzyskaniu niepodlegtosci w 1918 ., w okresie
komunizmu, o takze towarzyszy nam dzisiaj, przybierajgc za kazdym razem nieco inng forme. Jest on, jok
pisze autor, rozpigty ,miedzy konserwatywng ideq wartosci tradycyjnych, ideg modemizacji a lepszym lub
gorszym populizmem” (s. 88).

Oczekiwania partii komunistycznej miaty swoje ufundowanie w filozofii marksistowskiej. Ten fragment
ksigzki, w ktrym Leszek Koczanowicz, analizuje projekt spoteczny komunizmu, pokazujge jego intelektualne
fundamenty, a zarazem zapowiedzi jego ostatecznej kleski, nalezy do najbardziej wyrafinowanych z filozo-
ficznego punktu widzenia. Autor dokonuje oryginalnej rekonstrukaii filozofii marksistowskiej, w szczegdlnosci
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iej aspektu antropologicznego i etycznego. Odwotuje sig do wszystkich klasycznych autoréw — fundatoréw
mysli marksistowskiej, cytuje wiele dziet, z r6znych okresow rozwoju tej mysli. Ponadto, dokonuie reinter-
prefacji mysli marksistowskiej w Swietle koncepcji Michela Foucaulta. Pisze, e marksizm ujety w ten sposob
pokazuje swojq zasadniczq stabos¢ w dziedzinie etyki. ,Lenin nie chciot przyznac, ze etyka zasadza sig na
postuszeristwie wobec kodeksow ani nie zaktadat wolnosci w tworzeniu norm moralnych przez jednostks.
Wierzyt, ze zasady etyczne moze wytwarzac spoteczna fabryka postepowego spoteczeristwa. W pewnym
momencie takie sponfaniczne normy stang sie rodzajem quastkodeksu, ktdry z kolei bedzie wskazowkg dla
2ycia ludzi. Rzeczywistosc socjalizmu byta jednak zupetnie inna” (s. 101). Zatozenie filozoficzne, wedtug
ktdrego miato toczy¢ sig zycie spoteczne, okazato sig chybione. Komunisci szybko zrozumieli, ze rozwdj
sit wytworczych i stosunkow produkji sam z siebie nie tworzy nowej moralnosci, przeciwnie, prowadzi do
chaosu, ktdry trzeba opanowac za pomocq kodeksow etycznych tworzonych przez ludzi. Te kodeksy nie miaty
jednak w sobie nic oryginalnego, nic, co by je odrézniato od innych kodeksow, tworzonych poza kontekstem
komunizmu. W zwigzku z tym byty sprzeczne z zatozeniami marksizmu.

Oczekiwania Solidarnosci miaty swoje Zrdta takze w etyce, niemniej, byta to efyka wolna od polityki.
Leszek Koczanowicz w tym fragmencie ksigzki nawigzuje do tez, ktore postawit juz wczesniej, w rozdziale
1. Solidanos¢ dozyta do stworzenia doskonatego spofeczeristwa, opartego na fundamentach etyki, bez lub
7 minimalnym udziatem parstwa. Te oczekiwania byly nie do zrealizowania, niemniej, na trwate wpisaty sig
w polski sposb patrzenia na polityk.

Rozdziat 3. ksigzki Leszka Koczanowicza jest zatytutowany Rdzne wizje czasu, od filozofii do antropo-
logii. Wprowadzeniem do rozdziatu s analizy koncepcji czasu w dwach waznych nurtach filozofii minionego
wieku, pragmatyzmie i fenomenologii. Jako przedstawiciela pragmatyzmu autor prezentuje Williama Jomesa,
twarce koncepdi czasu jako strumienia przeptywajgcego od przesziosci do terazniejszosci. W Principles of
Psychology, gtownym dziele psychologicznym Jomesa, czytamy: ,Wiedza na temat innych czgsci strumie-
nia — przesztosci i przysztosdi, bliskiej czy dalekiej — jest zawsze pomieszana z naszq wiedzg dotyczgeg
terazniejszosc” (s. 116). Jomes analizuje czas w wymiarze jednostkowym. Podobnie czyni przedstawiciel
fenomenologii przywotywany przez autora, Maurice Merleau-Ponty. W swoiej ksigzce Fenomenologia percep-
¢ji Merleau-Ponty pisze, 7e czas uptywa ,w zgodnym wspétistieniu i zazebianiu sig przesztosci i przysztosci
poprzez terazniejszos¢” (s. 118). W obu koncepcjach zaktada sig, Ze nie mozna wyrdznic wyraznych od-
cinkow czasu, kdre nalezq do przesztosdi, oraz tych, ktdre nalezg do terazniejszosci. W jakims sensie prze-
szfos¢, terazniejszos¢ i przysztosc przeptywajg migdzy sobg. Jest to josne na poziomie Zycia i doswiadczenia
jednostek, niemniej Koczanowicz jest zainteresowany tym, jak ten proces przebiega na poziomie zbiorowosd,
spofeczenstw i naroddw.

Konstruujgc koncepcje czasu spotecznego, autor odwotuje sig przede wszystkim do teorii Maurice’a
Halbwachsa. Ta teoria zostata wypracowana na gruncie namystu nad czasem podigtego na poczgtku XX wigku
przez Henriego Bergsona. Halbwachs ktadzie szczegdlny nacisk na przesztosc i terazniejszosc, twierdzqc
jednoczesnie, e to druga moze zmieniac te pierwszq. ,Jesli dzisiejsze idee mogg zostac przeciwstawione
wspomnieniom i wzig¢ nad nimi gére do tego stopnia, Ze je zmienig, dzieje sig tak dlatego, ze owe idee
sq zgodne z doswiadczeniem zbiorowym, ktdre jesli nawet nie jest pradawne, to i tak siega znacznie dalej”
(s. 129). Pamiec zbiorowa dokonuje rekonstrukcii przesztosci. Dlatego czyms innym jest ta pamiec, a czyms
innym jest przeszfosc historyczna. A poniewaz spoteczenstwo skfada sig z wielu grup, pamigc zbiorowa jest
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zr6znicowana. Ten fokt sprowia, Ze uptywajgcy czas przestaje by¢ czasem matematycznym i logicznym,
a staje sig czasem antropologicznym — czasem zaleznym od doswiadczenia ludzi i zarazem to doswiadczenie
konstytuujgcym.

Podsumowujgc, nalezy powiedziec, 7e bezsprzecznym walorem ksigzki Leszka Koczanowicza jest sprob-
lematyzowanie kwestii czasu w polityce, a konkretnie stosunku Polakéw do przesztosci. Autor trafnie zauwa-
ayt, e tozsamos¢ Polakdw weigz sig ksztattuie, a jednym z najistotniejszych komponentow tego procesu
jest nasz stosunek do wydarzen z przesziosdi, zwtaszcza tej najnowszej. Sposrod wielu teorii i koncepcii
dotyczgcych namystu nad czasem, zaprezentowanych przez Koczanowicza, kazda ofervie ptodne narzedzie
heurystyczne do podigcia powyzszych analiz. Potrzeba tych analiz jest oczywista. Wydaje sie, ze wigkszos¢
biezqcych kontrowersii politycznych ma swoje Zrodta w odmiennym postrzeganiu czasu. Koczanowicz poka-
2Uje, Ze stosunek zbiorowosci do jej przesztosci jest czyms zfozonym i moze przyjmowac rozne formy. Z catg
pewnoscig niemozliwe jest jednak wykreslenie przesztosci z terazniejszosci. Hasto , wybierzmy przysztos¢”
jest fatszywe w tym sensie, 7e to, jokq przysztos¢ wybierzemy, zalezy od tego, jakg przeszfos¢ wybralismy
juz wezesniej. Z drugiej strony, autor zdaje sig przestrzega przed drogg na skrdty, ktdra polega na narzucaniu
jednego rozumienia przesztosci wszystkim grupom spotecznym. W spoteczeristwie mogg rownolegle funkcjo-
nowac rdzne rozumienia przesztosci. To zatozZenie jest potwierdzane przez przytaczane przez Koczanowicza
teorie i koncepcie, jest ono czyms fundacyjnym dla wspétczesnej humanistyki i nauk spotecznych.

Ksigzka Leszka Koczanowicza nie jest jednak pozbawiona kilku stabszych punktow. Pierwszym z nich
jest jej nadmierna erudycyinosc. Liczba przywotywanych przez autora teorii i koncepcji jest tak duza, ze niemal
na kazdej stronie jest otwierany nowy dyskurs, wymagajgcy odmiennych zafozer i odmiennej argumentacji.
Biorgc pod uwage to, ze wszyscy mysliciele, na ktdrych powotuje sie Koczanowicz, nalezq do krggu najwy-
bitnigjszych wspotczesnych (i nie tylko) filozofow, socjologéw i politologow, zadanie, jokie autor stawia
przed czytelnikiem jest niemal syzyfowe. Tak duza liczba koncepcii i teorii sktania jednoczesnie do posta-
wienia pytania, dlaczego inne podejscia do problematyki czasu nie zostaly przedstawione w ksigzce. Jednym
7 myslicieli fundacyjnych dla wspotczesnego namystu nad czasem w filozofii byt na przykfad Henri Bergson,
twarca koncepcji durée réelle, ktdrej autor nie przedstawia. Mozna postawic pytanie, dlaczego. Konsekwencjg
zbyt wielu odwotar do znaczgeych teorii i koncepcii jest niewystarczajgce uwypuklenie wiasnych przemysler,
opinii i argumentow qutora. Jest to kolejny stabszy punkt ksigzki. Po lekturze Polityki czasu pojawia sig
niedosyt wyrazajgcy sig w pyfaniu, jki jest osobisty sfosunek autora jako uczonego do znaczgeych kontro-
wersji w postrzeganiu czasu we wspotczesnej Polsce. Ksigzka zyskataby na wartosci, gdyby autor zamiescit
w niej bardziej jednoznaczne wnioski. Zyskataby podwdinie. Po pierwsze, jako praca kierowana do czytelnika
zagranicznego, kidry z jednej strony zna lub moze fatwo poznac teoretyczne podstawy przywotywane przez
aufora, z drugiej za$ ma stabe wyobrazenie o specyfice polskiej sytuacji w postkomunizmie. Drugim zy-
skiem bytoby nadanie ksigzce wymiaru bardziej pedagogicznego. Niezaleznie od koniecznego nivansowania
i problematyzowania kwestii czasu, potrzebne sq rowniez jusne wskazowki dotyczqcego tego, co pomaga,
a co przeszkadza w ksztattowaniu tozsamosci dzisijszych Polakéw. Mam bowiem wrazenie, ze autor uzywa
stowa ,,tozsamosc” w podtytule ksigzki nie tyle w liczbie mnogiej, co pojedyncze.

Piotr Kostyto
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Instytut Pedagogiki Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego
— poczqtki, rozwoj, dylematy terazniejszosc —
rozwazania nad instytucjonalizacig

Wstep

Jednym ze sposobow charakterystyki rozwoju danej dyscypliny naukowej jest jej rozwdj instytucjonalny.
Zastosowanie takiej perspektywy, jako specyficznego sposobu identyfikacji oraz rekonstrukcii rozwoju, ma juz
swojg ugruntowang fradycje w badaniach stosowanych w naukach spotecznych (Krasko, 1996, Malikowski,
1989)". Ten typ refleksji — przyporzgdkowywany czesto tak zwanej instytucjonalnej analizie strukturalnej,
okazuje sig bardzo przydatny nie tylko na drodze rozpoznawania nigjuko ,materialnego” dorobku w rozwoju
danej nauki, ale rwniez — zazwyczaj adekwatnie, identyfikuje drogi i kierunki rozwoju mysli naukowej — roz-
woju idei. Wydaie sig, iz ponizej przeprowadzona analiza moze byc tego przyktadem. Analiza instytucjonalng,
0 jakiej tu mowa, postugujgc sig specyficznym sposobem rozumienia faktu spotecznego — opublikowane
dzieto naukowe, powotana do istnienia struktura organizacyjna, specyficzna relacja mistrz,/uczen — wyraznie
nokazuie, iz w rozwoju Instytutu Pedagogiki mamy do czynienia z rozwojem instytucjonalnym, budowanym
7 tego typu faktow spotecznych (Shils, 1980).

Czy rozwdj ten ma swojg specyfike, czy ma swoje kierunki, czy doprowadzit do uksztattowania swoiste-
go ,,profilu” podejmowanych badan? Analiza ponizej podigta jest probg odpowiedzi na powyzsze pytania.

Poczgtki i rozwdj pedagogiki w uczelni bydgoskiej

Powstanie i rozwdj Instytutu Pedagogiki, jaki miat miejsce na przestrzeni istnienia bydgoskiej uczelni
— ostatecznie uksztattowanej jako Uniwersytet Kazimierza Wielkiego — wyraznie wpisuje sie w poszczegélne

"' W pedagogice ten typ analizy stosowat np. A. Kamiriski czy S. Kowalski. Pod pewnymi warunkami do tego typu analizy
zaliczy¢ mozna rGwniez niektore prace S. Wotoszyna.
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etapy jej rozwoju, zwhaszcza zwigzanego z ksztattowaniem sig idei i mysli pedagogicznej oraz jej instytucjo-
nalnych i organizacyjnych form uprawiania.

W tym sensie poczqtkow ,bydgoskiej pedagogiki” nalezy upatrywac w roku 1969, kiedy to istniejgce
juz od wielu lat w Bydgoszczy Studium Nauczycielskie (1958-1970) zostato przeksztatcone (10 czerwca
1969 1.) w Wyzszq Szkote Nauczycielskg. Bydgoska WSN stafa si¢ wowczas jedng z czterech tego typu
— pedagogicznych uczelni — powotanych do istnienia w Polsce, obok szkoty w Kielcach, Olsztynie i Stupsku.

Powotanie tych szkét byto jednoczesnie elementem dwczesnej reformy oswiaty, w ktérej uznano, iz
dziafajgce dotgd 5-letnie licea pedagogiczne, jok i dwuletnie pomaturalne studia nauczycielskie byty niewy-
starczajgee dlo prawidtowego i petnego ksztatcenia przysztych nauczycieli. Nalezy jednoczesnie zaznaczyc,
iz od poczgtku jej istnienia wyraznie okreslono cel, o przez to i charakter nowopowstatej uczelni, iz ma
ona: ,ksztafcic nauczycieli dia potrzeb szkét podstawowych i zasadniczych szkét zawodowych — zob. Dz.U.
71969 Nr 18, poz. 134.

0d samego poczgtku tez, w ramach tak okreslonej i zdefiniowanej uczelni, wyodrebniono dwa wy-
dziaty: Wydziot Humanistyczny oraz Wydziot Matematyczno-Przyrodniczo-Pedagogiczny (rok 1969/1970).
Juz jednak w nastgpnym roku akademickim (1970,/1971) joko osobny wydzielony zostat trzeci wydziat
— Wydziat Pedagogiczny, na czele ktdrego stangt dr, a nastgpnie doc. dr hab. Jan Jakdbowski (Trempata,
Rulka, Dubowik, Stucki, 1979).

Wydziat ten od samego poczgtku WSN byt najbardziej rozwinigtym wydziatem, gdy chodzi o zrdznico-
wanie organizacyjne oraz liczbe zatrudnionych oséb. Bowiem w roku akademickim 1969 /1970 pracowato
22 etatowych pracownikéw dydaktycznych, na ogdlng liczbe 32 zatrudnionych na wszystkich wydziatach
uczelni. Pracownicy i byli zatrudnieni w 4 zaktadach: Zakfadzie Dydaktyki (pod kierunkiem J. Jukébow-
skiego), Zaktadzie Pedagogiki (pod kierunkiem Edmunda Trempaty), Zaktadzie Psychologii (pod kierunkiem
Henryka Kaii) oraz Zakfadzie Wychowania Muzycznego (pod kierunkiem Eugeniusza Rogalskiego). Zaktady
te w pdzniejszym okresie istnienia uczelni w wigkszosci weszty w strukturg Instytutu Pedagogiki lub byty
podstawg utworzenia pozostatych instytutow.

Pierwsze lata funkcjonowania WSN, a w niej tak zorganizowanego Wydziatu Pedagogicznego, to jed-
noczesnie lata zwigkszajgcej sig systematycznie liczby studentow, ktdrzy mogli realizowac swoje ksztatcenie
w trzech formach studiow:

- na studiach dziennych w trzyletnim cyklu ksztatcenia,

o na studiach dla pracujgcych (po Studium Nauczycielskim) w 1,5 do 2-letim cyklu ksztatcenia,

- nastudiach dla pracujgcych (po liceum pedagogicznym) w 3-letnim cyklu ksztatcenia.

W okresie tym powigkszano jednoczesnie oferte ksztatcenia, wprowadzajqc takie kierunki studiow, jok:
pedagogika opiekuricza, od roku zas 1973 /1974 rekrutowano studentéw na pedagogike szkolng, pedagogi-
ke w zakresie wychowania obronnego, pedagogike w zakresie pracy kulturalno-oSwiatowej oraz wychowania
muzycznego.

Powigkszana oferta kierunkéw studiow powodowata systematyczne zwigkszanie liczby studentow wy-
dziatu. W okresie tym liczba ta siegata juz okoto 1400 studentéw (rok akad. 1973/1974). Widoczny w
tym okresie rozwdj instytucjonalny doprowadzit réwniez do powotania nowych zaktadow Wydziaty Pedago-
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gicznego. Byty to: Zaktad Nauk Spotecznych (pod kierunkiem prof. dr hab. Bogdana Gtebowicza) oraz Zaktad
Pedagogiki Przedszkolnej i Nauczania Poczgtkowego (pod kierunkiem dr Krystyny Lenartowskiej). W ten
sposdb liczba zaktadéw Wydziatu Pedagogicznego wzrosta do szesciu.

Okresem przetomowym dla rozwoju Wydziatu Pedagogicznego, a jednoczesnie okresem zapowiadajg-
cym powstawanie w ramach uczelni instytutow, w tym Instytut Pedagogicznego, byt rok 1973 /1974, kiedy
to zgodnie z dwczesng politykg o$wiatowq paristwa wyznaczono kolejne etapy przeobrazen strukturalnych
szkot wyzszych.

Trzyletnie studia zawodowe nauczycielskie zostaty odtgd przeksztatcone w jednolite magisterskie szko-
ty wyzsze, ktorym nadano nowg formutg: wyzszych szkat pedagogicznych. Istniejgce wige dotgd WSN-y
w Czestochowie, Olsztynie, Siedlcach i Stupsku — takze w Bydgoszczy, zostaty przemianowane w roku akade-
mickim 1973 /1974 na Wyzsze Szkoty Pedagogiczne. Ogdtem w tym okresie na Wydziale Pedagogicznym
zatrudnionych byto 91 pracownikw dydaktycznych.

Powstanie i rozwdj Instytutu Pedagogiki

Tak wyrazny i mocny rozwdj instytucjonalny spowodowat, iz od 1975 roku w strukturze organizacyj-
nej Wyzszej Szkoty Pedagogicznej zaczgto przechodzic na system instytutowy. Pierwszym uruchomionym
w uczelni instytutem byt Miedzywydziatowy Instytut Nauk Spotecznych, powotany do istnienia w roku 1975.
W kolejnych latach, w miarg mozliwosci kadrowych, w ramach Wydziatu Pedagogicznego powotano: Instytut
Wychowania Muzycznego (1976), Instytut Nauczania Poczgtkowego i Wychowania Przedszkolnego (1977)
oraz Instytut Pedagogiki i Psychologii, powotany do istnienia w roku 1978. W ten oto sposob rozpoczgta
sig w dziejach uczelni bydgoskiej w omawianym tu okresie jej istnienia historia Instytutu Pedagogiki, ktora
w rdznych zmiennych kolejach losu trwa az do dnia dzisiejszego.

Druga potowa lat 70. jest wiec okresem, w ktdrym rozpoczyna sig historia pedagogiki, w prezentowanej
tu bydgoskiej uczelni, historia jej uprawiania w formule i organizacyjnych ramach instytutow naukowych.
Powstawanie tych instytutow w strukturach szkat wyzszych, w tym w WSP w Bydgoszczy, byto okreslo-
ng tendencjg Gwczesnych laf2. Tendencja ta byta migdzy innymi odpowiedzig na kolejng reforme oswiaty,
przeprowadzang w Polsce w latach 70., reforme, ktdra w sposob szczegolny podkreslata potrzebe dobre-
go przygotowania zawodowego, na drodze budowania tzw. ,rozwinigtego spoteczefistwa socjalistycznego
— spoteczefistwa petnych szans i $wiadomego oraz réwnego udziotu w Zyciu uczestnikow Zycia spotecz-
nego”®. W wyzszych szkotach o charakterze zawodowym, a takg byta wyzsza szkota pedagogiczna, byto
to szczegolnie wazne i podkreslane zadanie. Na inauguracii roku akademickiego 1976/1977 dwczesny
rektor WSP w Bydgoszczy prof. dr hab. Edmund Trempata powiedziat: ,[...] Wyzsza Szkota Pedagogiczna

2W tym samym okresie w istniejgcych w innych miastach wyzszych szkotach pedagogicznych rwniez przechodzono na system
instytutowy.

3 Wyksztateenie to miato by¢ jednoczesnie gwarantem odpowiedniego rozwoju spoteczno-ekonomicznego paristwa. Por.
np. prace J. Kuberskiego czy J. Szczepanskiego. W tym kierunku szta cata dwezesna polityka spoteczna i oswiatowa paristwa, central
nie organizujgca system szkolnictwa wyzszego, por. np. Raport o stanie oswiaty z 1974 roku.
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caty swaj system organizacyjno-programowy oraz naukowo-badawczy ukierunkowata na potrzebe ksztatcenia
nauczycieli — wychowawcow przygotowanych do wielostronnej dziatalnosci socjalistycznej szkoty Srodowisko-
wej. Stqd tez nie bedziemy i nie mozemy ograniczac sig tylko do realizacii tresci programowych, nawet przy
zastosowaniu zasady ustawicznej ich modenizacji. Z cafg pewnoscig jestesmy przekonani, ze modemizacja
programow i przekazywanie studenfowi pewnych doswiadczen nie wystarczy, gdyz na nauczyciela — wycho-
wawce wptyw ma cata organizacja procesu ksztatcenia i wychowania, przebiegajgca w uczelni pedagogicznej
(H. Muszynski). W naszej pracy towarzyszy nam $wiadomos¢, ze nauczyciel przygotuje sie do zawodu naj-
lepiej, gdy uczelnia pedagogiczna bedzie stanowita $rodowisko wychowania socjalistycznego. Srodowisko to
powinno m.in. zagwarantowa studenfowi wdrozZenie go do pewnej aktywnosci, faktycznie wprowadzajgcej
w okreslone funkcje i role zawodowe nauczycielo-wychowawcy. Whasnie w tych funkcjach i rolach zawodo-
wych wiedza nauczyciela i jego doswiadczenia bedg odgrywaty whasciwg rolg (H. Muszyrski, W. Okor) ",

Wydaie sie, iz instytuty powotywane w ramach wydziofow pedagogicznych Wyzszych Szkt Pedago-
gicznych miaty m.in. ufatwic funkcjonowanie i organizacjg ksztatcenia specjalnosciowego — zawodowego na
kierunkach pedagogicznych. W Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Bydgoszczy na jej Wydziale Pedagogicznym
powotany do istnienia w 1978 Instytut Pedagogiczny przybrat ostatecznie nazwg Instytutu Pedagogiki i Psy-
chologii. Stato sig tak ze wzgledu na istnienie juz wczesniej na tym wydziale mocnego i licznego zespotu
psychologdw, ktdrzy od saumego poczgtku istnienia wydziatu tworzyli tam Zaktad Psychologii.

Prof. dr hab. Zygmunt Wiatrowski

Na czele nowo powstatego Instytutu stangt jako jego dyrektor doc. dr hab. Z. Wiatrowski, z dwoma za-
stepcami — wicedyrekforami: dr. Janem Frgtczakiem oraz dr. Tadeuszem Bierkowskim. Ostatecznie w ramach
Instytutu uksztattowato sig piec zaktadow: Zaktad Pedagogiki (Spotecznej, Opiekuriczej), kierowany przez

#Tob. Sktad osobowy na rok akademicki 1976,/1977, WSP Bydgoszcz, 1976, s. 3.
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prof. dr. hab. E. Trempate, Zaktad Pedagogiki Kulturalno-Oswiatowej, kierowany przez doc. dr. hab. Janusza
Rulkg, Zaktad Pedagogiki Pracy, kierowany przez doc. dr. hab. Z. Wiatrowskiego, Zaktad Teorii i Historii
Wychowania, kierowany przez dr. Andrzeja Tchorzewskiego oraz Zaktad Psychologii, kierowany przez doc.
dr. H. Kaje. Ogotem w zaktadach tych pracowato 72 pracownikéw naukowo-dydaktycznych, co stanowito
najliczniejszg kadrg naukowo-dydaktyczng sposrod wszystkich osob pracujgcych wowczas w trzech instytutach
naukowych Wydziatu Pedagogicznego WSP. Kadre te stanowili: jeden prof. nadzw. — prof. dr hab. E. Trempe-
fa, dwdch docentéw — doc. dr hab. J. Rulka, doc. dr hab. Z. Wiatrowski, dwdch doc. bez habilitacji — doc. dr
H. Kaja, doc. dr Mieczystaw Janiszewski, dwudziestu doktorow, w tym cztemastu adiunktow oraz dziewieciu
starszych wyktadowcow, dwudziestu oSmiu magistrow.

W wymienionych zaktadach instytutu realizowano ksztatcenie na trzech kierunkach studiow: pedagogika
opiekuriczo-wychowawcza, pedagogika w zakresie pracy kulturalno-o$wiatowej oraz w zakresie pedagogiki
pracy.  tymi tez obszarami pedagogicznej praktyki byty zwigzane dwczesne badania whasne pracownikw
instytutu. Pracownicy i jednoczesnie w wigkszosci uczestniczyli w ogdlnopolskich centralnych badaniach ne-
ukowych, w tzw. ministerialym problemie weztowym, zatytutowanym ,Modemizacja systemow oswiaty
w rozwinigtym spofeczeristwie socjalistycznym” (Cichosz, 2006). Mozna przyjgc, iz uczestnictwo w tych bo-
daniach w jakims stopniu ukierunkowywato specyfike i zakres badar realizowanych w Gwczesnym Instytucie
Pedagogiki i Psychologii. Byly to badania skierowane na rozpoznawanie i analize funkcjonowania Srodowisk
wychowawczych oraz ich przeobrazanie gfownie w obszarach edukacji pozaszkolnej.

Prezentowany powyzej instytut w okreslonym ksztatcie organizacyjnym i strukturalnym oraz mniej lub
bardziej zmieniajgcym sig ksztatcie osobowym trwat do 1985 roku. Od momentu jego powstania (1978)
mozna powiedzie¢, iz byt to wazny okres jego rozwoju, byt to bowiem czas wykrystalizowania sig — jego
oblicza — ugruntowania sig jego struktury organizacyinej, okreslenia obszaru zainteresowan, gdy chodzi
0 podejmowane badania oraz podejmowang specyfike specjalnosciowg, gdy chodzi o prowadzone w nim
ksztatcenie.

Pedagogika poza Instytutem — rozwdj poza strukturg

Okres ten jednak zakoriczyt sig w 1985 roku, kiedy w uczelni podigto kolejne zmiany organizacyjne.
Imiany te w jakims stopniu byly efektem wydarzen i przemian spoteczno-politycznych lat 80. Naich tle i w ich
kontekscie byty one probg nowego okreslenia sig WSP w Bydgoszczy, byty probg uruchomienia nowego spo-
sobu jej funkcjonowania. O intensywnosci tych zmian i poszukiwar moze $wiadczy( to, iz na przestrzeni zale-
dwie 4 lat — w omawianym tu okresie (1981-1984) wybierano lub administracyjnie powotywano az trzech
nowych rektorow uczelni: prof. dr hab. Aleksandra Szwedka, prof. dr hab. Bronistawa Ratusia, prof. dr hab.
Kazimierza Nowaka®. Potrzebe zmian tego okresu dykfowata rowniez nowo uchwalona ustawa o szkolnictwie
wyzszym, przyjeta w roku 1983. W mys| tej ustawy uczelnie wyzsze, w tym i WSP w Bydgoszczy, stawaty

5 7 punktu widzenia przemion spoteczno-politycznych lat 80. i 90. oraz ich wplywu na funkcjonowanie szkolnictwa, w tym
szkolnictwa wyzszego, okres ten wymaga jeszcze szczegtowych badari i rozpoznania, rdwniez w odniesieniu do przemian, jakie
zachodzity wowczas w uczelni bydgoskie.
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sig rowne w prawach i obowigzkach oraz kryteriach ich oceny, stawaly sig takze instytucjami samorzgdowymi,
o byfo istotng zmiang w odniesieniu do dotychczasowych regulacii, gdy chodzi o funkcjonowanie szkolnictwa
wyzszego. Jednym z efektow opisywanych tu przemian byto uchwalenie w Wyzszej Szkole Pedagogiczne]
w Bydgoszczy nowego statutu uczelni, ktory porzgdkowat wiele spraw organizacyjnych. Waznym zapisem
statutowym byfo nowe okreslenie celow i zadan szkoty, gdzie obok ,ksztatcenia i wychowania wysoko
kwalifikowanych kadr dla potrzeb oswiaty i kultury oraz gospodarki socjalistycznego paristwa”, wskazywa-
no, iz celem takim jest rowniez ,rozwdj nauki”. W ten sposob WSP przestawata by¢ wgsko pojetg szkotg
o charakterze zawodowym, a stawata sig uczelnig o charakterze akademickim.

Jedng ze zmian dokonanych przez whadze uczelni w omawianym okresie byta zmiana w obrgbie dotych-
czasowego Wydziatu Pedagogicznego. Od 1985 roku stawat sig on wydziatem dwuinstytutowym. Tworzyly
go odtgd dwa z trzech istniejgcych dotychczas instytutow: Instytut Nauczania Poczgtkowego i Wychowania
Przedszkolnego oraz Instytut Wychowania Muzycznego. Istiejgcy dotgd Instytut Pedagogiki i Psychologii
z0stat zlikwidowany. Nodal jednak w ramach Wydziatu funkcjonowaty tworzgce go wezesniej katedry i zakto-
dy pedagogiczne. W zakresie wigc badan i obszardw ksztatcenia, podejmowanych i realizowanych przez te
katedry i zaktady, pedagogika wydziatowa trwata nadal, o nawet wiecej, w sposob widoczny byta rozwijana.
Swiadezy¢ o tym moze m.in. rozwéj organizacyiny oraz liczebny tych zakfodow i katedr. Prawidtowosc te
pokazuje zestawienie katedr i zakfadow downego Instytutu Pedagogiki i Psychologii, istnijgcych nadal poza
formutg instytutu oraz ich rozwdj, jaki miat miejsce pomigdzy latami 1985-1990.

Ksztatcenie realizowane przez powyzsze jednostki organizacyjne Wydziatu Pedagogicznego, jednostki
rozwijane i rozbudowywane na przestrzeni lat 19851996, obejmowato takie specjalnosci pedagogiczne,
jok: pedagogika opiekuiczo-wychowawcza, pedagogika kulturalno-oswiatowa, pedagogika pracy, pedagogika
specjalna, resocjalizacja i rewalidacja, edukacja i poradnictwo zawodowe, praca opiekuricza i socjalna, wycho-
wanie zdrowotne, wychowanie obronne i logopedia (Jastrzgbski, 1994).

Jednym z kolejnych wskaznikéw rozwoju opisywanych tu katedr i zaktadow bytego Instytutu Pedagogki
i Psychologii byto usamodzielnienie sig w roku 1996 bytego Zaktadu Psychologii, nalezgcego wezesniej do
tego instytutu, jako samodzielnego juz Instytutu Psychologii. Wigzato sig to jednoczesnie z kolejng zmiang
organizacyjng przeprowadzong w tym samym roku, w ktorym dotychczas istniejgcy Wydziat Pedagogiczny
zostat nazwany Wydziatem Pedagogiki i Psychologii.

136



Mariusz Cichosz: Instytut Pedagogiki Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego — poczqtki, rozwdj, dylematy...

Tabelo 1. Katedry i Zakfady Pedagogiczne dziatajgce w WSP na przetomie lat 1985-1998 (w latach gdy nie istniata

formuta Instytutu)

Struktura z roku 1985 — Katedra
i Zoktady dziatajgce w ramach
Wydziatu Pedagogicznego

Struktura z roku 1996 — Katedry i Zakfady dziotojgce w romach Wydziotu

Pedagogiki i Psychologii

(z zakfaddw psychologicznych utworzono w tym roku osobny Instytut

Psychologii)

1. Katedra Pedagogiki Spotecznej
2. Ioktod Pedogogiki Kulturalno-
-Oswiatowej

Zaktad Pedagogiki Pracy
Zaktad Pedagogiki Specjalnej
Zakfad Dydakyki

Zaktad Teorii i Historii
Wychowania

7. Taklad Psychologii

1.

Katedra Dydaktyki
Zaktad Dydaktyki Ogélnej
Zoktad Metodologii Dydaktycznej
Katedra Edukacji Obronnej
Zaktad Obrony Cywilnej
Zaktad Wychowania Obronnego
Katedra Historii Wychowania
Katedra Pedagogicznego Ksztatcenia i Doskonalenia Nauczyciela
Zaktad Edukacji Ustawicznej Nauczycieli
Zoktad Pedagogicznego Ksztateenia Nauczycieli
Katedra Pedagogiki Ogdlnej
Katedra Pedagogiki Pracy i Andragogiki
Katedra Pedagogiki Specjalnej
Zoktod Rewalidadji
Zokod Resocjalizacii
Katedra Pedagogiki Spotecznej
Zaktad Pedagogiki Kult.-0sw.
Loktad Pedagogiki Opiekuriczej
Zoktod Pedagogiki Spotecznej
Zoktad Edukacji Zdrowotnej
Katedra Teorii Wychowania i Deontologii Nauczycielskiej
Zoktad Multimediow Edukacyjnych

Jak widac z przedstawionego zestawienia — paradoksalnie — okres przerwy w istnieniu Instytuty Pe-
dagogiki (lata 1985-1998) nie tylko nie byt okresem likwidacji dotychczasowego dorobku organizacyinego
tego instytutu, ale wprost przeciwnie, byt okresem duzego rozwoju organizacyjnego jednostek wczesniej go
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Powrdt do instytutu

W roku 1998, na bazie istniejgcych katedr i zaktadw funkcjo-
nujgcych na Wydziale Pedagogiki i Psychologii — poza formutg organi-
zacyjng instytutu uruchomiono na nowo i w ten sposob reaktywowano
Instytut Pedagogiki. Instytut ten powotany zostat decyzjg Gwczesnego
rektora WSP prof. dr. hab. Jozefa Banaszaka, na jego zas czele stangt
joko dyrektor prof. dr hab. Andrzej Tchorzewski. Bazujgc na mocno
rozbudowanych w poprzednich latach katedrach i zakfadach, nowo
powstaty Instytut Pedagogiki stat sig, obok trzech pozostatych, istnie-
jocych juz instytutow: Instytutu Nauczania Poczgtkowego i Wychowe-
nia Przedszkolnego, Instytutu Psychologii oraz Instytutu Wychowania
Muzycznego, najbardziej rozwinigtym i rozbudowanym instytutem
2 —_ tego wydziatu. W chwili utworzenia jego struktura przedstawiata sig

tepujgco:
Prof. dr hab. Andrzej Tchorzewski ESTRPUIND

Katedra Katedra
Katedra Katedre.z. Katedrg . Kmdra Pedagogicz. thedr_@ Katedra_ . Pedagogiki Zakdad .
— . | Edukacji || Pedagogiki (- Pedagogiki | L Historii Pedagogiki Muzycznej
Dydakiyki Obronnej Specjalnej Spoecznej Ksztalcenia Wychowania Ogolnej Pracy Edukacji
] peciaine] s ) Dosk. Naucz. v goine] i Andragogiki ]
Zaklad Zaklad
DZ;’Z:SdM égffnd Pedagogiki Zaklad Edukaci
— (};élni‘ M ¢ ilng' I~ Kulturalno |- Rewalidacji |- Ustawicznej
gomne] ywinej Oswiatowej Nauczycieli
Zaklad Zaklad Zaklad sokiad Fi;';g:g
l_| Metrologii ([ Wychowania |~ Pedagogiki _Resocjalizacji = Ksztalceni.a
Dydaktycznej|| | Obronnego Opiekunczej Nauczyciel
Zaktad Zaklad
Polityki Ped iki
— Obronnej ([ edagogid
Panstwa Spolecznej
Zaklad
| Edukacji
Zdrowotnej
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W nowo powstatym instytucie, nalezgcymi do niego katedrami i zaktadami kierowali: Katedrg Dydaktyki
kierowat dr hab. Jan Jakébowski, Katedrg Edukacji Obronnej kierowat prof. dr hab. Walerian Magon, Katedrg
Pedagogiki Spotecznej kierowata dr hab. Krystyna Marzec-Holka, Katedrg Pedagogiki Specjalnej kierowata
dr hab. Teresa Softysiak, Katedrg Pedagogicznego Ksztatcenia i Doskonalenia Nauczycieli kierowat dr hab.
Ryszard Parzecki, Katedrg Teorii Wychowania i Deontologii Nauczycielskiej kierowat prof. dr hab. Andrzej
Tchorzewski, Katedrg Historii Wychowania kierowat prof. dr hab. Juliusz Jundzitt, Katedrg Pedagogiki Ogdlnej
kierowata Teresa Hejnicka-Bezwiriska, a Katedrg Pedagogiki Pracy i Andragogiki kierowat dr Ryszard Gerlach.

Po trzynastoletniej przerwie w istnieniu instytutu rozpoczt si¢ drugi wazny okres jego rozwoju. Od so-
mego poczqtku, nawigzujge do dotychczasowej aktywnosci i zakresu ksztatcenia, jokie podejmowaty katedry
i zaktady obecnie tworzqce nowy instytut, prowadzit on ksztatcenie na studiach dziennych i zaocznych (me-
gisterskie i licencjackie) na takich specjalnosciach, juk: pedagogika opiekuriczo-wychowawcza, resocjalizacja,
edukacja i rewalidacja uposledzonych umystowo, praca socjalna, wychowanie obronne, edukacja i poradnictwo
zawodowe, edukacja zdrowotna oraz animacja spoteczno-kulturalna. Ulegata tez coraz bardziej poszerzeniu
problematyka prac badowczych podejmowanych przez pracownikow naukowych instytutu. Oscylowata ona
wokot nastgpujgcych problemdw:

— Problemy tozsamosci pedagogki i ksztatcenia w jej zakresie.

— Stan zatozony i rzeczywisty przemian i unowoczesniania pracy nauczyciela i szkoty.

—  Edukacja nieszkolna w warunkach przemian.

— Ksztatcenie i wychowanie w warunkach transformacii ustrojows;.

—  Edukacjo zawodowa w okresie przemian spoteczno-gospodarczych.

— Rodzina joko Srodowisko wychowawcze w spoteczenstwach starozytnosci, okresu wezesnego chrzesc-
jonstwa i czasow nowozytnych.

— FEtiologiczne, profilaktyczne i prognostyczne aspekty zagrozen wsrad dorastajgcego pokolenia oraz utrud-
nienia adaptacyjne dzieci i mtodziezy niepetnosprawnej.

—  Ksztattowanie Swiadomosci patriotycznej i obronnej mtodego pokolenia.

Jak wigc widac, problematyka badawcza, nawigzujge do wezesniej wypracowanych obszaréw badaw-
czych, podejmowata rowniez nowe zagadnienia charakterystyczne dla obszarow edukacji (zagroze oraz no-
wych wyzwar ideowych) przetomu lat 80. i 90. W tym sensie mozna mwic o pewnej ,,ewolucji” i rozwijaniu
sig obszardw badawczych podejmowanych przez pracownikow naukowych Instytutu.

W poszukiwaniu reformy, czyli instytut podzielony

W obliczu tak duzej jednostki organizacyjnej, jakg byt nowo powstaty instytut, whadze uczelnijuz w rok
no jego powstaniu — w 1999 — podigly sig proby jego zmodemizowania. Kierujgc sig motywem wyodreb-
nienia z jednej strony katedr i zakfadow, ktdre zajmowatyby sie badaniami w zakresie podstawowych subdy-
scyplin, przypisanych naukom pedagogicznym, z drugiej zas strony katedr lub zaktadow, ktdre zajmowatyby
sie badaniami w zakresie stosowanych subdyscyplin nauk pedagogicznych, ukierunkowanych na konkretng
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praktyczng dziatalnos¢ edukacyjng, zaproponowano podziat instytutu na Instytut Pedagogiki oraz Instytut
Studiow Edukacyjnych.

Powyzsza propozycia, przyjeta ostatecznie przez whadze uczelni, byta, jok sie wydaje, rowniez wyrazem
coraz wiekszej swiadomosci nowej roli i w zwigzku z tym zadar uczelni, jako uczelni typu akademickiego,
qdzie gtowng role odgrywac majq badania naukowe®. Wyodrgbnienie sposrod dotychczas istiejgcych katedr
i zaktaddw tych, ktore swoje badania prowadzityby gtownie w kierunku rozwoju refleksji naukowej — rozwoju
teorii pedagogicznych — wydawato si takimi intencjami usprawiedliwione i uzasadnione.

Ostatecznie 16 czerwea 1999 roku, po zmianach w obrebie dotychczasowego Instytutu Pedagogiki,
utworzono jako nowy — pomniejszony — Instytut Pedagogiki oraz Instytut Studiow Edukacyjnych. Dyrektorem
Instytutu Pedagogiki zostat prof. dr hab. A. Tchorzewski, zas dyrektorem Instytutu Studiow Edukacyjnych zosta-
fa prof. dr hab. T. Sottysiak. W momencie powotywania ich struktura organizacyina wyglodata nastepujgco:

Instytut Pedagogiki Instytut Studiow Edukacyjnych
1. Katedra Pedagogiki Ogdlnej 1. Kaotedra Edukacji Obronnej
i Porownawczej - Zaktad Wychowania Obronnego
2. Katedra Historii Edukacji i Wychowaniow | 2. Zaktad Pedagogiki Spotecznej
Rodzinie 3. Iaklod Pedagogiki Opiekunczo-Wychowawczej
3. Katedra Teorii Wychowania i Dentologii | 4. Zaktad Pedagogiki Pracy i Andragogiki
Nauczycielskiej 5. Ioklod Pedagogiki Specjalnej i Patologii Spotecznej
4. Takfad Dydaktyki 6. Zaktod Edukacji Zdrowotnej

5. Zoktod Pedagogicznego Ksztatcenia
Nauczycieli

6. Zaktad Historii Mysli i Doktryn
Pedagogicznych

7. Zaktad Metodologii Badari Pedagogicznych

8. Zaktod Multimediow Edukacyjnych

,Nowy” Instytut Pedagogiki, ktdrego dziatalnos¢ rozpoczeta sie w roku akademickim 1999,/2000,
w stosunku do instytutu poprzedniego — pod wzgledem organizacyjnym i kadrowym byt instytutem zde-
cydowanie mniejszym. Na czele poszczegolnych katedr stali: Katedrg Teorii Wychowania i Deontologii No-
uczycielskiej kierowat prof. dr hab. A. Tchorzewski, Katedrg Pedagogiki Ogdlnej i Poréwnawczej kierowata
prof. dr hab. T. Hejnicka-Bezwiriska, Katedrg Historii Edukacji i Wychowania w Rodzinie kierowat prof. dr
hab. J. Jundzitt, Katedrg Pedagogiki Specjalnej kierowat prof. dr hab. Jan Pariczyk, Zaktadem Historii Mysli
i Doktryn Pedagogicznych kierowat dr hab. Krzysztof Jakubiak, Zaktadem Metodologii Badar Pedagogicznych
kierowat dr Kazimierz Cizkowicz, Zakfadem Multimediow Edukacyjnych kierowat dr Zdzistaw Zatocha.

6 Ewolucjg takg — zadari i celow — mozna wyraznie zauwazy¢, analizujge kolejne przyjmowane statuty uczelni bydgoskiej,
poczynajge od statutu WSP z 1985 roku, przez statut z 1998, dalej statut Akademii z 2004 oraz statut UKW z 2005 roku.
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W latach 1999-2004 w Instytucie Pedagogiki, z pewng zmiennoscig, zatrudnionych byto ok. 30 pracow-
nikow naukowo-dydaktycznych, w tym w kolejnych latach 3,/4 profesordw (tytularnych lub nadzwyczajnych).
W okresie swojego istnienia w przedstawionym tu ksztatcie organizacyjnym instytut odpowiadat za planowa-
nie i przydziat jednostkom organizacyjnym uczelni i Wydziatu Pedagogiki i Psychologii przedmiotow ogdlnych,
podstawowych i kierunkowych dla wszystkich kierunkw i form studiow, w tym podyplomowych. Instytut
prowadzit w tym czasie 5letnie studia magisterskie dzienne i zaoczne oraz 2-lemie studia magisterskie
uzupetniajgce dzienne i zaoczne.

L punktu widzenia organizowania i prowadzenia bada naukowych bardzo wazne byto prowadzenie
w tym czasie i kierowanie przewodami doktorskimi, a w konsekwencji uruchomienie studiow doktoranckich
(rok akademicki 2000,/2001).

Obrony prac doktorskich przy Instytucie Pedagogiki w omawianych latach.

Rok WSP/AB Spoza uczelni Razem
1999,/2000 3 7 10
2000/2001 ] 5 b
2001/2002 3 4 7
razem 7 16 23

Irédto: Sprawozdanie z dziatalnosci Instytutu Pedagogiki za rok 2002
W tym samym czasie ofwarte przewody dokforskie

Rok WSP/AB Spoza uczelni Razem
1999/2000 2 3 5
2000,/2001 4 5 9
2001,/2002 ] 5 b
razem 7 13 20

Irédto: Sprawozdanie z dziatalnosci Instytutu za rok 2002

Poza tak zorganizowang formg studiow doktoranckich, wszyscy profesorowie instytutu prowadzili w tym
czasie seminaria doktorskie, a poza tym byli aktywni w przygotowywaniu recenzji, zardwno do (K ds. Tytutow
i Stopni Naukowych, jok réwniez wystgpowali joko recenzenci w przewodach profesorskich oraz przewodach
habilitacyjnych. Bardzo wazna i widoczna byta rdwniez aktywnos¢ naukowa pracownikdw instytutu mierzona
liczbg publikacii. Przez 5 lat frwania Instytutu Pedagogiki, w przedstawianej tu formie organizacyjnej, opubli
kowali oni fgcznie 18 autorskich prac zwartych oraz 19 prac pod redakeg.

Ten stosunkowo krdtki czas frwania Instytutu Pedagogiki w jego kolejnej, zmienionej formie organizacyj-
nej, zakoriczyt sig w roku 2004, kiedy o na uczelni bydgoskiej — przemianowanej w roku 2000 na Akademie
Bydgoskg — wprowadzono kolejne zmiany organizacyjne.
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Rozbudowa czy podziat — pytanie o przyszlose

Prof. dr hab. Krzysztof Jakubiok

W roku 2004 wiadze Akademii Bydgoskiej zdecydowaty sig na powrdt do koncepcii duzego Instytutu
Pedagogiki. Odstgpiono od wczesniejszego podziatu tego instytutu na dwa instytuty mniejsze, specyficznie
— wgsko ukierunkowane na zakres i obszary badowcze. W ten oto sposob powstat jeden duzy Instytut
Pedagogiki na Wydziale Pedagogiki i Psychologii, w ktdrego ramy organizacyjne wigczono dodatkowo In-
stytut Edukacii Szkolnej, pochodzqcy z przemianowanego w 1999 roku Instytutu Nauczania Poczgtkowego
7 Wychowaniem Przedszkolnym, istniejgcego na Wydziale Pedagogicznym od 1977 roku. Rozpoczat sig wigc
kolejny juz okres rozwoju Instytutu Pedagogiki w historii bydgoskiej uczelni, tym razem jednak w najbardziej
rozbudowanej postaci jego istnienia. Od dnia 1.09.2004 instytut ten, na czele z jego dyrektorem Prof. dr hab.
K. Jakubiakiem zafunkcjonowat w nastepujqcej postaci:

1. Katedra Historii Edukacji i Wychowania w Rodzinie

2. Katedra Pedagogiki Specjalnej

3. Katedra Pedagogiki Ogdlnej i Porownawczej

4. Kotedra Pedagogiki Spotecznej

5. Katedra Edukacji Obronnej i Zarzgdzania Kryzysowego
6. Zaktad Wychowania Obronnego

7. Takfad Teorii Wychowania i Deontologii Nauczycielskiej
8. Zaktad Historii Mysli i Doktryn Pedagogicznych

9. Ioktod Dydaktyki

10.  Zaktad Pedagogiki Wezesnoszkolnej

11, Zaktad Pedagogiki Przedszkolnej

—_
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12. Zaktad Kreatywnej Edukacji Dziecka

13.  Zaktad Pedagogiki Pracy i Andragogiki

14.  Zaktad Socjologii Wychowania i Resocjalizacji

15. Zoktad Edukacji Zdrowotnej

16. Iaktad Pedagogiki Opiekunczej z Profilaktykg Spofeczng
17. Pracownia Informatyki

0 wielkosci obecnego Instytutu Pedagogiki moze Swiadczy¢ migdzy innymi liczba zatrudnionych w nim
pracownikéw naukowo-dydaktycznych. W roku ak. 2006,/2007 pracowato tam fgcznie 85 osob, w tym
szesciu profesordw zwyczajnych oraz dziesigciu profesordw nadzwyczajnych. Biorge pod uwagg wszystkie
typy studiow, ktorymi kiervje i opiekuje sie Instytut, a wigc studia pierwszego i drugiego stopnia oraz jednolite
studia magisterskie studiow stacjonamych i niestacjonamych, na kierunku pedagogika wszystkich specjalnosci
oraz kierunku praca socjalna studiow stacjonamych i niestacjonamych pierwszego stopnia — fgcznie w roku
akademickim 2006,/2007 stan studentow objgtych tym ksztatceniem wynosit 4905 osob. Poza wyzej wy-
mienionymi studiami stacjonarnymi i niestacjonarmymi w propozycjach ksztatcenia objgtych opiekg Instytutu
rozbudowano bogatg oferte studiow podyplomowych — w roku akademickim 2006,/2007 byto ich az pigt-
nascie. W celu rozbudzenia zainteresowan naukowych studentow prowadzone sq w Instytucie réwniez liczne
kofa naukowe — w tym samym roku akademickim byto ich a7 dziewie.

Instytut Pedagogiczny istniejgcy od 2004 roku jest instytutem, ktdry podlega ciggtym strukturalnym
przemianom. Na przetomie lat 2006,/2008 zostat zlikwidowany jeden zaktad (Zaktad Historii Mysli i Doktryn
Pedagogicznych), na czele ktdrego stat dr hab. Prof. UKW K. Jakubiak. Powotano jedng katedrg (Katedre
Filozofii Edukacji i Pedagogii Kultury), na czele kiérej stangt Prof. dr hab. L. Witkowski. Ztozono rowniez
projekt nowego zaktadu (Zaktadu Mysli spotecznej i Edukacji Srodowiskowej), na czele ktdrego ma stangc
dr hab. Prof. UKW M. Cichosz.

Na tym efapie rozwoju Instytutu prowadzone sg w nim szerokie i réznorodne — gdy chodzi o zakres i po-
dejmowanq tematyke, badania. W roku akademickim 2006 prowadzono w Instytucie nastepujgce badania:
— Postawy patriotyczne i obywatelskie a bezpieczenstwo narodowe w zjednoczonej Europie.

— Iroznicowane konsekwencje bezrobocia i ubdstwa wobec dziecka i rodziny w wybranych Srodowiskach
lokalnych.

— Problemy tozsamosci pedagogiki i ksztatcenia w zakresie pedagogiki.

—  Rodzina juko $rodowisko wychowawcze w starozytnym Rzymie, wezesnym chrzescijaristwie i czasach
nowozytnych.

— Ftiologiczne i symptologiczne, prognostyczne i profilaktyczne aspekty patologii spotecznych w percepdii

i ewaluacji mfodziezy oraz zagrozenia i zachowania nieakceptowane spotecznie mfodego pokolenia.

- Edukacjo zawodowa w okresie przemian spoteczno-gospodarczych.

— Wazesna profilaktyka uzaleznien w grupach dzieci i mtodziezy i wspomaganie rozwoju psychospoteczne-
go dzieci z rodzin dysfunkcyjnych.

—  Problematyka zdrowia, choroby i zachowari zdrowotnych.
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—  Implikacje przeobrazen transformacyjnych dlo teorii i praktyki wychowania (ku procesom
(demo) humanizacji i budowania spoteczeristwa wiedzy).

— Rodzina Polska jako srodowisko wychowawcze w XIX i poczgtkach XX wieku.

— Proces ksztatcenia w zmieniajgcej sig rzeczywistosci. Konteksty. Kategorie. Rozwigzania.

— Warunki Srodowiskowe a aksjologiczne preferencie uczniow.

- Kreatywnos¢ w procesie edukadji.

Prof. dr. hab. Urszula Ostrowska

W zwigzku z powyzszq tematykg w roku akademickim 2006 pracownicy naukowi Instytutu opublikowa-
li tgcznie 25 ksigzek, w tym 12 monografii, 3 prace wspdtautorskie, 10 prac pod redakcjg. Wyzej wyrdznione
kierunki badari prowadzone sg w Instytucie do dnia dzisiejszego. W roku akademickim 2007 /2008 nastgpita
zmiana dyrekdi Instytutu, na jego czele stangta Prof. dr. hab. Urszula Ostrowska z dwoma wicedyrektorami
dr Marig Sobieszczyk oraz dr hab. prof. UKW Mariuszem Cichoszem.

Podsumowanie

Biorgc pod uwage takie czynniki, jak: ksztattujgce sie formy organizacyjne, rowniez kierunki poodej:
mowanego i realizowanego ksztatcenia, a takze kierunki — w tym pewng ich ewolucje — badan, w rozwoju
Instytutu Pedagogiki mozna wskazac na okreslong chronologig, mozna wyodrebnic pod wzgledem chronolo-
gicznym nastepujqce efapy rozwoju:
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INSTYTUT PEDAGOGIKI
Okres pierwszy (1978 — 1985) — okres powstania — krystalizacja
Okres drugi (1998 —1999) — okres rozbudowy — stabilizacja
Okres trzeci (1999 — 2004) — okres przemiany — proba reformy
Okres czwarty (2004 —2009) — okres kumulagii

Pierwszy okres, cho¢ trwat tylko siedem lat, byt bardzo waznym okresem dla rozwoju Instytutu. W tym
czasie bowiem uksztattowaty sig kierunki i obszary zainteresowar, gdy chodzi o podejmowane badania oraz
ksztatcenie pedagogiczne, co ostatecznie przetozyto sig rowniez na ukonstytuowanie jednostek organizacyj-
nych Instytutu. Ten proces krystalizacji zresztq trwat nieprzerwanie przez nastgpne lata. Dlatego paradoksalnie
okres przerwy w formalnym istnieniu Instytutu w kolejnych latach 1985-1998 byt rowniez bardzo wazny dla
jego rozwoju. Rozbudowa katedr i zaktadow pedagogicznych trwajgca w tym okresie, w istocie zaowocowata
w roku 1998 powotaniem do istnienia Instytutu w dwczesnym ksztatcie. Wydaje sig nawet, iz przetom lat
80. i 90. byt bardzo waznym, a nawet decydujgcym okresem na drodze okreslenia sie i wskazania , profilu”
bydgoskiej pedagogiki.

Okres drugi — lata 1998-1999 to czas pewnej stabilizacji wypracowanych do tego momentu obszardw
i kierunkow, gdy chodzi o prowadzone badania ale i realizowane ksztatcenie.

Okres trzeci natomiast jest jednym z waznych okreséw w rozwoju Instytutu, gdyz jok dotgd byta to
jedyna, powazniejsza (skutkujgca zmianami organizacyinymi) prba reformy Instytutu, préba wyraznego
rozgraniczenia, a tym samym utworzenia dwach , Sciezek” dla pracy naukowo-badawczej. Sciezki wgsko po-
jetej pracy naukowo-badawczej w dziedzinie nauk pedagogicznych oraz Sciezki zwigzanej z organizowaniem
ksztatcenia w obszarach wgsko pojetej praktycznej dziatalnosci edukacyjne.

W czwartym okresie rozwoju, rozpoczynajgcym sie w 2004, roku odstgpiono od zaproponowanych
zmian i powrdcono w sensie organizacyjnym do koncepcji duzego Instytutu. Okres ten jednak wydaie sig
okresem przejsciowym. Istnienie bowiem tak duzej liczby katedr i zakfadow podejmuigcych tak rdznorodne
i specyficzne obszary badawcze, zardwno w dziedzinie praktyki, jok i teorii pedagogicznej — wydaje si
— iz wymaga woskiego i specyficznego kierowania i zarzgdzania. W przeciwnym razie Instytut Pedagogiki
jako Instytut naukowy moze zatracic funkcjg koordynacji i inspiracji badan, a jego gtowng funkcjg stanie sie
administrowanie.

Laprezentowany fu rozwdj Instytutu Pedagogiki pokazuie, iz stanowi on dynamiczng rzeczywistos¢ za-
rowno struktur organizacyjnych, realizowanych tam zadan, jak i okreslong rdznorodnos¢ poszukiwan nauko-
wych. Tak duzy potenciot jest szansg oraz wyzwaniem dla Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, jest tez dobrg
okazjq do refleksji nad jego rozwojem instytucjonalnym w czterdziestolecie istnienia bydgoskiej uczelni.
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