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Jarostaw Gara
Akademia Pedagogiki Specjalnej w Warszawie

Swiat Zycia codziennego” juko zrodto
wiedzy pedagogiczne;

| jest pewne, Ze w rzeczywistosci cztowieka i w dziejach ludzkosci
w ogdle istnieje wiele niezaprzeczalnych fakfow, kidre choc realne
i przezeri faktycznie spefniane, sg przeciez czyms nizszym od jego
prawdziwej natury. A réwnoczeshie istisje tez w jego Zyciu nigjeden
fakt tak wzniosty i wyjgtkowy, iz wydaje sie, Ze wyznacza on chyba
tylko pewien kierunek jego najbardziej szlachetnego rozwoju, a nie
cel, ktdry datby sie powszechnie zrealizowac.”

(Ingarden, 1998, 5. 174)

Kategoria ,Swiata Zycia codziennego” (Lebenswelf) opiera sig na zatozeniu, ze wszelki, Zrodtowy
i prawdziwy, poczgtek ,w zdobywaniu poznania jest nienaukowy”. Kategoria fa jest wigc swoistg
rehabilitacig | dowartosciowaniem , przednaukowego doswiadczenia”. Wyeksponowanie znaczenia ,$wiata
7ycia codziennego” na gruncie pedagogiki Scisle zwigzane jest ze stanowiskami pedagogicznymi o profilu
fenomenologicznym i badaniomi pedugogiczno-antropologicznymi. Jednym z Kluczowych przedmiotow
zainteresowania tokich bodori jest tez fenomen dziecifistwa, a przyjecie perspektywy ,Swiata Zzycia
codziennego” wyraza sig tu w tym, by , wchodzic” w,Swiat”, w ktdrym 2yjq dzieci — odkrywac go, uczy¢ sig
go i w ten sposob odkrywac zadania i problemy z tego ,Swiata” sig wytaniajgce. To, w jaki sposéb dziecko
postrzega otaczajgcy $wiat mozna bowiem pordwnac do obrazow widzianych w kalejdoskopie, ktdre ukazujg
sig nam w swej rozmaitosci i zmiennosci. Teoria pedagogiczna powinna koncentrowa sig zatem na badaniu
dziecigcego widzenia $wiata, przezwycigzajge antropologiczng perspektywe, ktdra skoncentrowana jest na
Swiecie dorostych”. Praktyka za$ powinna si¢ opiera¢ na towarzyszeniu dziecku, stwarzaniv atmosfery
zaufania | wspétdziatania.

Wyeksponowanie poznawczej rangi kategorii ,Swiata Zycia codziennego” zwigzane jest z péznym okresem
tworczosci Edmunda Husserlo. Rozwijajgc problem ,$wiata Zycia codziennego” (Lebenswelf), czy ,uniwersalnego
horyzontu $wiata”, pytat tym samym o rolg i znaczenie doswiadczenia przednaukowego dla poznania, ktére pretenduje
do miana naukowego.
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 Lycie naturalne — pisat Husserl — mozemy scharakteryzowac jako naiwne ofwarcie sig na $wiat, ktéry joko
uniwersalny horyzont zawsze jest w pewien sposob obecny dla $wiadomosci, ale nietematycznie. Tematycznie
[obecne] jest to, na co [Swiadomosc] sig kieruje. Zycie przyfomne zawsze jest kierowaniem sig na to lub
owo, jest skierowane na co$ jako na cel lub Srodek, jako co$ waznego lub niewaznego, interesujgcego lub
obojgtnego, prywatnego lub publicznego, na potrzebe codzienng lub nowo powstajgeg. Wszystko to zawiera
sig w horyzoncie Swiata, trzeba jednak szczegdlnych motywdw, by ten, kto zyje w takim $wiecie, dokonat
przestawienia i doszedt do tego, aby tematem uczynic jako$ sam Swiat, aby zainteresowac sig nim na state”
(Husserl, 1993, 5. 26-27. Lob. takze: Spiegelberg, 1994, s. 144-147; Gurwitsch, 1989, s. 151).

,Swiat zycia codziennego” joko punkt wyjscia uprawomocnieri wiedzy naukowej

Wyodrebnienie kategorii ,Swiata zycia codziennego” opiera sig na zafozeniu, ze wszelki, Zrodtowy
i prawdziwy — poczgtek ,w zdobywaniu poznania jest nienaukowy”. Co wigcej, poczqtkowi temu frzeba
zagwarantowac owg nienaukowosc, by mac uczynic go punktem wyjscia rzeczywistej nauki. Jesli bowiem
poczgtek bedzie naukowy, to ,nie bedzie juz poczgtkiem, ale dalszym ciggiem” (Filek, 2001, 5. 77). W tak
pojmowanym, przednaukowym ,poczqtku” i naocznosci tego, co Zradtowe — zgodnie z fenomenologicznymi
nastawieniomi badawczymi— duzq rolg odgrywato odejscie od , zafatszowanego jezyka technicznego” narzecz
uwypuklenia roli i znaczenia jezyka potocznego i mefaforycznego' w opisie tego, co pierwotne i naturalne.
Doswiadczenie przednaukowe wolne jest bowiem od teoretycznych konstrukdji i modeli poznawczych, ktdre
jakos juz oswoity sobie przedmiot swojego zainteresowania i ujgty go w karby swych zatozen (Bgben, 2003,
5. 66). W tym tez znaczeniu mozna powiedzie, Ze doswiadczenie ,juko autentyczne, bezposrednie poznanie
jest ostateczng podstawg wszelkiej wiedzy i jego prawo do tego musi by¢ uznane” (Ingarden, 1974, s. 55),
poniewaz ,co” doswiadczenia ,nie jest zadnym »nadzieniems, lecz jukosciowym »wypetnieniem« (Fulle)”
(Waldenfels, 1999, 5. 80). Otaczajgcy nas Swiat moze byc jednak przez nas w rézny sposéb doswiadczany,
a sposb tego doswiadczania zalezy, jok sie wydaje, od nastawienia osoby doswiadczajgcej. Epistemologiczny
punkt wyjcia zwigzany z wyeksponowaniem kategorii ,Swiata Zycia codziennego” Bernhard Waldenfels
wyjasnia w sposéb nastepujacy: ,Chodzi mi o doswiadczenie, w ktdrym wydarza sig cos, czego nie jest
w stanie doscigng¢ zadna refleksja. W takim doswiadczeniv nie tylko natrafiamy na to, co obce — obce
staje sig nam somo doswiadczenie” (Waldenfels, 2003, s. 32). 7 kolei Jan Patotka tak charakteryzowat
fenomenologiczng kategori Lebenswelt.

Jest to Swiat subiektywny, ale nieSwiadomy swej subiektywnosci; $wiat szczegdlnej tradycji, ale
nigSwiadomy owej szczegdlnosci (...) Swiat intersubiektywny, kidry mowi wspdlnym jgzykiem bedgcym
podstawg prawdy i biedu (jgzykiem, kidry jest po prostu sposobem bycia ku prawdzie). Prawda $wiata
przezywanego jest praktyczna, nieprecyzyina, zwigzana z konkretng sytuacig, ale bynajmniej nie urojong
ani »wzgledng« w sensie indywidualnego widzimisie. Wystarcza dla zaspokojenia potrzeb, do kidrych sig
odnosi. Jest ona zawsze bliska infuicji: byty tego $wiata sg bytami konkretnymi, danymi w swej naiwnej

1" The use of mefaphor is a way of shedding new light on an already existing phenomena, by looking at and speaking about that
phenomena from a tofally different perspective. In this way we obtain a transfer of meaning, and thus an opening up of awareness”
(Huebner, 1984,5.112).
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#rédtowosdi, jokkolwiek zawsze w perspektywie uwarunkowanej szczegélnymi punktami widzenia, ale
Zwigzanymi z pewng wzajemnoscig nietematyczng (...) Ten Swiat przezywany jest Swiatem dobra i zta,
a subiektywnosc jest subiektywnoscig dramatu dobra i zta; dobra i zta bytu ze swej istoty skofczonego (. ..)

jest to Swiat Zyjgcych istot cielesnych, kidre walczq i pracujg, kidre sig do siebie zblizajq i od siebie oddalajg,
2yjo zachowujgc wobec siebie dystans; ktore sig komunikujg ze Swiatem innych przez rozumienie i mows,
ktdre odnoszq siebie do tej egzystencii w jej catosci, a wigc do sumego swiata” (Patotka, 1993, . 30, 44.
Zob. takze: Bell, 1990, s. 198-232).

Wyeksponowanie kategorii , swiata Zycia codziennego” na gruncie pedagogiki Scisle zwigzane jest zatem
ze stanowiskami pedagogicznymi o profilu fenomenologicznym, badaniami pedagogiczno-antropologicznymi
i tzw. ,przetomem antropologicznym” (zob.: Ablewicz, 1993, 2001, 2002, 2004, 2003, 2006), ktdry swe
podstawowe impulsy zaczerpngt od holenderskiego pedagoga i psychologa Martinusa Jana Langevelda oraz
niemieckiego pedagoga i filozofa Otto Friedricha Bollnowa. Za reprezentatywne dla tego nurtu badan uzna¢
mozna rowniez stanowiska Wemera Locha, Kite Meyer-Drawe, czy Wilfrieda LippitzaZ.

Rekonstrukcja stanowisk przywotywanych tu reprezentantow pozwoli ukazac specyficzne konsekwencje
poznawcze, zwigzane z postugiwaniem sig tytutowg kategorig ,Swiata zycia codziennego” na gruncie
pedagogicznym. Kategoria ta implikuje bowiem perspektywg poznawczg, zgodnie z ktérg teoria pedagogiczna
powinna koncentrowac sig na badaniu dziecigcego widzenia Swiata. Dziecigce doswiadczanie Swiata, zgodnie
7 tq perspektywg, nie moze by¢ bowiem rozpoznane przez dorostych jako lustrzane odbicie introspektywnej
pamieci , dziecka w sobie” w ramach  ukonstytuowanej juz logiki , Swiata dorostosci”.

,Swiat zycia codziennego” dziecka i postulat humanizacji migdzypodmiotowych
relacji wychowawezych

Martinus Jan Langeveld rozwingt whasny model deskrypcji i badan istotnosciowych nad fenomenem
dziecifistwa — 7yciem dzieci i sposobem przezywania przez nie otaczajgcego $wiata. Duzg role w jego
rozwazaniach odgrywata tez idea poznego Husserla, wyrazona w pojgciu , Swiat zycia codziennego” (Langeveld,
1983, 5. 10), ktdry jest swoistq rehabilitacig i dowartosciowaniem , przednaukowego doswiadczenia”. W tym
tez kontekscie koncentrowat sig on w swych badaniach na fenomenie dziecifistwa, podejmujgc analizy zarowno
doswiadczania i przezywania przez dziecko konkretnych sytuacji wychowawczych (Langeveld, 1984, s. 217,
221-223), jak i roli oraz odpowiedzialnosci dorostych w kreowaniu tychze sytuacji (zob.: Langeveld, 1987).
Owe konkretne sytuacje okreslajg bowiem jego zdaniem przestrzen ludzkiego doswiadczenia — ,Swiata
2ycia codziennego”, ktdry powinien by¢ przedmiotem zainteresowar antropologicznych, bo odkrywajgcych
wiedze o cztowieku (dziecku) i jego relacjach ze Swiatem, nastawien badawczych (Ablewicz, 2003, s. 73-
74). Dziecko nigdy nie zyje jok ,Slimak w muszli”, zawsze jakos przezywa otaczajgey Swiat i rzeczy
ktdre sig w nim znajdujg. Mozna mowic o naturalnym zatozeniu (intuicji, , wierze”) dziecka, ze to, czego

2 Rekonstrukcja motywu ,$wiata zycia codziennego” zaczerpnigta zostata z monografiiz . Gara, Od filozoficznych podstaw
wychowania do ejdetycznej filozofii wychowania, Wydaw. APS, Warszawa 2009.
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ono doswiadcza ma znaczenie, dlatego to, co nieznajome chee uczynic znajomym, dziwne zrozumianym
— chee odkry¢ sens Swiata rzeczy, ktdre go otaczajg i nauczyc sig ich. Sposb, w jaki dziecko odkrywa Swiat
otaczajgcych go rzeczy powigzany jest jednak z doswiadczaniem okreslonych ograniczen swojej wolnosd,
wynikajgcych np. z whasnej cielesnosci (zmeczenia, gtodu), czy zaleznosc od dorostych (tzn. swej wzglednej
autonomii) (Langeveld, 1984, s. 215-218).

Fenomenologia ,Swiata Zycia codziennego” odniesiona do procesow wychowawczych i edukacyjnych
zowsze odstania tym somym podstawowe znaczenia okreslonego bycia czfowieka, stajgc sig tym samym
filozoficzng, ale i praktyczng antropologiq. Antropologiczna perspektywa badan nad dziecifstwem staje
sig fu nie fylko podstawowym horyzontem badari, ale rowniez swoistym i nieuniknionym zatozeniem
fenomenologicznych sensow wychowania (Langeveld, 1983, s. 6). Doswiadczenie wychowania wytania sig
ze ,Swiata Zycia codziennego”, ma swoje realne i konkretne konsekwencie dla zycia cztowieka, dlatego
teZ powinno by¢ ono rozpatrywane w odniesieniu do realnych i konkretnych zadan. Pedagogiczne infencje
wywiedzione z ,logiki przednaukowego doswiadczenia”, Zrodtem ktdrego jest ,Swiat Zycia codziennego”
zoktodajg zatem ujmowanie odniesien ,konkremego cztowieka we wszystkich jego mnogich wymiarach
sensu poprzez bliskie podmiotu, badania jakosciowe” (Lippitz, 2005, s. 29). W ten sposéb somi badacze
definivjq siebie jako ,uczestnikow i kiervjg sig nie tylko interesami naukowymi, lecz zorientowanymi na
dziatanie celami, ktdre sg nastawione na humanizacie wszelkich stosunkow miedzyludzkich” (Lippitz, 2005,
5. 29). W szczegdlnosci zas tych, ktdre zwigzane sg z humanizacjg ,Swiata Zycia codziennego” dziedi i ich
mozliwosci rozwojowych (Lippitz, 2005, s. 30). Przyjgcie perspektywy ,Swiata Zycia codziennego” wyraza
sig tym samym w tym, by ,wchodzic” w ,Swiat”, w ktdrym zyjg dziec — odkrywac go, uczy¢ sig go,
postrzegac go jego whasnymi miarami i wten spos6b odkrywac zadania i problemy z tego ,Swiata” sig
wytaniajgce. , Swiat dziecka" nigdy bowiem nie jest prostym odzwierciedleniem obiektywnie danego Swiata,
poniewaz sposob doswiadczania , Swiata dziecka” odstania takie znaczenia, ktorych nie mozna wydedukowac
na mocy doswiadczenia bedgcego podstawg obiektywizacji otaczajgeego Swiata przez dorostych. , Pedagogika
— pisze Langeveld — jest naukg doswiadczalng, poniewaz jej przedmiot (sytuacja wychowawcza) odnosi
sig do rzeczywistosci wychowawczej. Jest ona takze naukg duchowg, gdyz sytuacja wychowawcza wyrasta
7 ludzkich intencji, aby »dziecka« nie pozostawiac jego wiasnemu naturalnemu istnieniu, ale by jego »byt«
zrozumiec w sposob, kidrego z samej przyrody wyprowadzic nie mozna” (Langeveld, 1961, s. 84). Punktem
wyjscia pedagogicznej odpowiedzialnosci musi by¢ zatem zrozumienie dziecka i ,Swiata dziecifistwa”
przez tych, ktdrzy wzgledem dzieci podejmujg wychowawczg i edukacying odpowiedzialnos¢, poniewaz jej
faktycznos¢ wyraza sig w adekwatnym odpowiadaniu na potrzeby i problemy ze , Swiata” tego sig wytaniajgce.
Stqd odkrywanie znaczen i ,twdrczych momentow” takiej odpowiedzialnosci w wigkszym stopniu wyptywa
raczej z doswiadczenia konkretnego spotkania ,innego” (dziecka), ktdremu towarzyszy refleksja, Ze nie
jest on (,inny”) odbiciem mnie samego, anizeli z spekulatywnych teorii, ktdre tworzq iluzg odniesienia do
doswiadczanej rzeczywistosci (Langeveld, 1983, s. 7-10).
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Laufanie jako sprawcza afirmacja podmiotowosci dziecka

Otto Friedrich Bollnow w swych hermeneutyczno-fenomenologicznych zatozeniach badawczych postulowat
koniecznos¢ wydobywania z praktyki wychowawczej problemow antropologicznych i przez rozwazanie tychze
problemdw — ponowne rozjasnienie sensow samego wychowywania i sytuacji wychowawczych. Pedagogika
antropologiczna 0. F. Bollnowa w swej warstwie metodologicznej zaktadata zatem przyjecie szczegdlnej
perspektywy badawczej i szczegolnego punktu wyjscia. Perspektywq tq jest antropologiczne naswietlanie
fenomendw wychowania, a punktem wyjscia konkretne, egzystencjalne doswiadczenie, odstaniajgce przed
nami tresci i formy sytuacji wychowawczych (zob.: Ablewicz, 2003, s. 67-73). W ten sposob pedagogika
antropologiczna, z jednej strony, podejmuje problemy pedagogiczne z perspektywy antropologicznej, zas
z drugiej, somq anfropologie buduje, opierajgc sig na Zrodtowo rozpoznawanym doswiadczeniu sytuacii
wychowawczych. Nie chodzi tu zatem o odkrywanie i ustalanie jakichs statych i niezmiennych ,,algorytmow”
antropologicznej teorii, pewnej i niedyskursywnej wiedzy o cztowieku (Pulkowska, 1979, s. 1184),
ktora ostatecznie pozwala neutralizowa¢ odwieczne dylematy i udziela¢ w kontekscie ich zazegnywania
jednoznacznych odpowiedzi, lecz o przyjgcie okreslonej perspektywy (metodologicznie konsekwentnego
sposobu) rozpatrywania problematyki pedagogicznej. Taka perspektywa badawcza, czynige cztowieka
zosadniczym  przedmiotem swojego zainteresowania, musi zatem opierac sig na zosodzie ,otwartego
pytania”. Zgodnie z tym podejsciem mozna wigc przyjgé, ze wiedza o wychowawczym rozwoju cztowieka
i doswiadczeniach z tym zwigzanych staje sig Zrodtem wiedzy o samym cztowieku, a odkrywanie wiedzy
0 cztowieku staje sig drogowskazem dla pedagogicznego projektowania sytuacji wychowawczych — ich
normatywng i teleologiczng przestankg.

Poznawcze ujmowanie fenomenéw wychowania ma swe czasoprzestrzenne i historyczne wymiary,
poniewaz Scisle jest powigzane z rozpatrywaniem specyficznych horyzontow sensu okreslonych zjawisk
i rzeczy, odniesionych do konkretnych sytuacii i kontekstow, w ktdrych s one rozpatrywane. Jednym z takich
podstawowych fenomendw, obszernie rozpatrywanych przez Bollnowa byt fenomen atmosfery pedagogiczne;.
Owa pedagogicznos¢ tworzonej atmosfery opiera sig zas na stosunku zaufania, joki zachodzi pomigdzy
dorostym i dzieckiem. Co wiecej to, co okreslane jest tu , zaufaniem” uzna¢ mozna rdwniez za generalne
zatozenie ludzkiego Zycia w ogdle, poniewaz stosunek zaufania do otaczajgcego Swiata jawi sig joko warunek
konstruktywnych sposobow przezywania tego Swiata i typow odniesien, jakie wzgledem niego przyjmujemy.
Owo serdeczne zaufanie uzna¢ mozna zatem za czynnik konstytutywny dla jakosciowych wymiarow
interakeji wychowawczych, a co za tym idzie, za jeden z fundamentalnych — naswietlanych antropologicznie
— warunkéw atmosfery pedagogicznej. Pomimo e zaufanie w naturalny sposob wytania ryzyko, to jednak
rzeczq najprostszg, ale i zarazem matostkowq jest pochopnie lub asekuracyjnie z niego sig wycofywac. Wraz
76 swym zaufaniem, okazywanym nawet whrew roznym rozczarowaniom, dorosty darowuje bowiem dziecku
to, co od strony emocjonalnej umoZliwia jego rozwdj i motywuje je do dziatania. W ten sposob ,odwaga
zaufania” wyraza sie w wierze w innego cztowieka i jest nieodzownym warunkiem zawigzywania sig
,wspdlnaty”, a takze daje dziecku psychologiczne poczucie bezpieczeristwa i tworzy pedagogicznie korzystny
klimat jego rozwoju — relacjg wychowawczg (Bollnow, 1983, 5. 25, 50, 74). Zaufunie staje sig wiec jednym
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7 elementow moralnego rozwoju dziecka i formowania sig jego charakteru. Dziecko doswiadczajge zaufania,
chee zdoby¢ uznanie osoby wychowawczo znaczqeej, kidra je nim obdarzyta, wyzwalajgc w ten sposob
w sobie dgzenia do okazania sig jego godnym. Pedagogiczng atmosferg, dajgcg o sobie zna¢ szczegdlnie
w sytuacjach inferpersonalnych wspdtzaleznosci, traktowac nalezy zatem joko czynnik wychowawczo
i edukacyjnie sprawczy, bedgcy pochodng takich jokosciowych racji postaw wychowawcdw, jok: zaufanie,
ayczliwosé, cierpliwosc, czy dostgpnosc (Bollnow, 1989, s. 5-15).

Wiedza pedagogiczna jest wiedzq uprawomocniong egzystencjalnie w tym znaczeniu, ze bezwzglednym
punkfem swego wyjscia musi czyni¢ doswiadczenie, w ktorym uwidacznia sig to, co wychowawcze i fo, co
niewychowawcze. Bollnowa antropologiczny profil rozpatrywania fenomendw wychowania, ktdre ujmowane
sq w swej Swiatowej, czasowej i przestrzennej perspektywie, staje sig tym samym hermeneutycznym
sposobem  rozumienia i wyjasnionia kondycji cztowieka i otaczajgce] go rzeczywistosci (Ablewicz,
2003, 5. 73). Uwarunkowana jest ona i doswiadczana w swych historycznie specyficznych odstonach
i przynaleznych im , niestatych formach” wychowania (Ablewicz, 2003, s. 71). A zatem rozumienie nie
buduie tu demarkacyjnych granic, ktdrych nie mozna by juz przekroczy¢, poniewaz cechuje si otwartoscig. Co
wigcej, konstytutywne dla aktéw rozumienia jest napiecie, jakie zachodzi pomigdzy tym, co mozna by okresli¢
mianem ,,fozumienia wstgpnego”, a doswiadczaniem tego, co nowe, tzn. pierwotnie nieujgte w horyzoncie
wstepnie juz zrozumianego. W tym znaczeniu mozna powiedzie¢, ze owo zadanie

hermeneutycznej interpretacji rozumienia wstepnego polega na uswiadomieniu sobie, uwyraZnieniv tresc
»juz zawsze rozumianych«. Ow poznawczy horyzont aprioryczny nie jest jednak balastem uniemoZliwigjgcym
wykroczenie poza granice Swiato <oswojonego>, nie sfanowi granicy poznania, lecz dziata jako jego
niezhedny warunek wstgpny, bedgc dang aprioryczng ruchomg i otwartg, nie za$ uniewrazliwiajgcym na
zmiany pancerzem. Poznanie $wiata dochodzi do skutku juko dialog rozumienia wstgpnego i doswiadczenia
czeqgos nowego i joko eksplikacjo wnigsionych przez rozumienie wstepne tresci okazuje sig jednoczesnie
rozswietleniem podstaw, z ktdrych wychodzgc, myslimy i dziatamy” (Pulkowska, 1979, 5. 1186).

Whadza rozumu pozwala tym samym, by cztowiek rozpoznawat siebie jako istote rozumng, zdolng
oprzec sig temu, co irracjonalne; co wigcej owe racjonalne sity dookreslajgce jego conditio humana skfaniajg
go do ufnosci wzgledem Swiata przezywanego, a co za tym idzie do przyjmowania takiej wiasnie postawy
jako podstawowej racji swych odniesien wobec otaczajgeej rzeczywistosci, ktora nie moze byc traktowana jak
Tajemnicze oblicze sfinksa” (Pulkowska, 1979, 5. 1185, 1187).

,Rozumienie — stwierdza Bollnow — nie oznacza tylko teoretyczne ujgcie odnosnego ludzkiego zachowania,
ale i zarazem okreslone stanowisko wobec niego (...) W naukach o duchu rozumienie jest procedurg
racjonalnego przenikania odnosnych ukfadéw. Nie wyklucza ono whasnego stanowiska badacza, wrecz
przeciwnie, sfanowi jego niezbedng przestanke. Joko okt teoretycznego uimowania rozumienie zawiera
w sobie bowiem w jednakim stopniu mozliwos¢ zaréwno aprobaty, ok i dezaprobaty” (Bollnow, 1993,
5. 163-164).
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Pedagogiczna , detronizacja” sprawczej dominacji dorostych

Wemer Loch, uczen Bollnowa, w swej antropologicznie zorienfowanej perspektywie badar pedago-
gicznych, w sposb szczegdlny wyeksponowat z kolei specyficzny sposob rozumienia kategorii uczenia sie.
Zaktadat wiec, ze w procesie uczenia sig duzq role odrywa ,do$wiadczenie przednaukowe” (Meyer-Drawe,
1997, 5. 160) oraz rozwijanie okreslonych dyspozycji, odzwierciedlanych w przyzwyczajeniach i nawykach,
w ktorych ufundowane sq czynnosci uczenia sig. Same akty uczenia sig nie mogg by zatem zredukowane do
czynnosci sensu stricto kognitywnych, zawsze bowiem zwigzane sq z okreslonymi dziataniami i wynikajgcymi
2 nich mozliwosciami (Lippifz, 2005, s. 29). W. Loch rozwijajgc swq teorig autobiograficznego badania indy-
widualnych losow rozwoju cztowieka — zyciorysow, wskazywat tym samym na kluczowg rolg, jakg w procesie
uczenia odgrywa sam podmiot uczenia si¢ (zob.: Kriiger, 2005, s. 98). W swych badaniach starat sig tez
wyodrgbnic i opisac konkretng Swiadomosc dziecka, dotyczgeg mozliwosci wiasnej sprawczosci w dgzeniu do
czegos (Meyer-Drawe, 1997, 5. 160). Zgodnie z tym podejsciem dowartosciowane i zrehabilitowane zostaty
rola i znaczenie form aktywnosci, ktrych Zrodtem sprawczym jest sam wychowanek oraz ,odczarowane”
rola i znaczenie form aktywnosci zwigzanych ze sprawczq dominacjg dorostego w pedagogicznych procesach
ksztatcenia. Nie oznacza fo jednak przekreslenia tworczej roli ,0s6b socjalizugco znaczqeych” i ich odpo-
wiedzialnosci za rozwdj i losy dziecka, wrecz przeciwnie jednym z problemdw, ktory w sposob szczeglny
byt uwzgledniany przez W. Locha w jego autobiograficznych badaniach dotyczyt whasnie wptywu ojcow jako
,050b socjalizujgco znaczgeych” na rozwdj swych dzieci. Rodzaj takiego wptywu (dobry lub zty, korzystny
lub niekorzystny) dla sposobu przezywania whasnego dziecifistwa przez dziecko i dynamike jego osobowego
10zwoju, Z jego whasnej perspektywy, czyli osoby, ktora wptywow tych doswiadczata, w petni uprzytomniony
moze by jednak dopiero po latach, wraz z osiggnigciem zyciowej dojrzatosci, a zatem mozna by powiedzie,
76 w sposob retrospektywny. Dopiero bowiem osiggnigcie dojrzatosci daje cztowiekowi odpowiednig perspek-
tywe osgdzenia takich oddziatywan wychowawczych, stanowigc tez niejako do tego pobudke. W. Loch od-
wotujgc sig m.in. do freudowskiego kompleksu Edypa jako egzemplifikacii swych rozwazan, mechanizméw
rywalizacji i identyfikacji, wskazuje tez, ze zardwno ,zta obecnos¢” ojca (np. wzbudzajgea lgk dziecka), jok
ijego ,nieobecnos¢” nie pozostaje bez wptywu na sposb postrzegania i przyswajania sobie przez dziecko
okreslonych rél spotecznych i ich petnienia (Loch, 1986, s. 66-77).

Optyka kalejdoskopu — $wiat dziecka joko tajemnica i famiglowka

Kite MeyerDrawe w swojej teorii intersubiektywnosci, uwzglednigjgc psychoanalityczne interpretacie
rozwoju dziecka, podiefa problematyke cielesnosci i socjalizacji w kontekscie komunikacyinych mozliwosci
i ograniczen porozumiewania sig. Dziecko w swym konkretnym bycie poddane jest wptywom proceséw
socjalizacynych, doswiadczajge tym samym swego egzystencialnego zakorzeniania w $wiecie, co wigcej
zanim zacznie odrdzniac to, czym jest samo od fego, co go otacza, posiada juz jokies doswiadczenie owego
wspdlnego Swiata. Z tego punktu widzenia przyjoc tez nalezy, ze kazde nowe doswiadczenie staje sig podstawg
wiedzy lub wiedzg te modyfikuje, dajgc tym samym impulsy do sposobu pdzniejszego doswiadczania tego, co
w sposdb wtdrny ujete zostaje w aktach rozumienia. K. Meyer-Drawe w swym metateoretycznym podejsciu
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badowczym nawigzuje do filozofii Maurice Merleau-Ponty”ego i Bemarda Waldenfelsa, podejmujgc tym samym
problematyke intersubiektywnosci i teorii responsywnej genezy ludzkiej racjonalnosci. W tym tez kontekscie
przedmiotem swego zainteresowania czyni formy symboliczne (jgzyk) i materialne (ciato), traktujgc je joko
przestanki w analizowaniu pedagogicznych aspektow dorastania i ich znaczen, uimowanych z perspektywy
psychologii rozwojowej. Podejmowanie problemu pedagogicznej racjonalnosci i form komunikacji musi zatem
uwzglednia¢ intersubiektywny, responsywny jezykowo i cielesnie, przedrefleksyjny wymiar doswiadczenia
(Lippitz, 2005, . 32-33).

K. MeyerDrawe zauwaza, ze analiza praktyki pedagogicznej odstania przed nami asymetrycznos¢
relacji pomigdzy dorostymi i dziemi, a zatem rowniez asymetrycznos¢ form intersubiektywnej komunikadji
towarzyszqcych tym relacjom. Sposéb doswiadczania , Swiata zycia codziennego” przez dorostych i dzieci
ustanawia wiec swaistq linig demarkacyjng pomiedzy , Swiatem dorostosci” i, $wiatem dziecigcym”. Sposdb,
w jaki dziecko postrzega otaczajgcy $wiat mozna bowiem porownac do obrazow widzianych w kalejdoskopie,
ktre ukazujg sig nam w swej rozmaitosci i zmiennosci. Dla dorostych Swiat nie jest juz jednak kalejdoskopowq
tajemnicg i famigtowkg, a przypisywane mu znaczenia stajg sie jego etykietami. Dorosli nie dostrzegajg juz
,magicznych wymiaréw Swiata”, lecz postrzegajg go i jego znaczenia przez pryzmat swojego ,pancerza
doswiadczenia”, tracgc w ten sposéb dziecigcg zdolnos¢ kalejdoskopowego postrzegania rzeczywistosci. Wraz
7 utratg tej zdolnosci fracg rowniez mozliwos¢ rozumienia dziecigcych wyobrazen, redukujge doswiadczenia
dziecka do wiasnych doswiadczen i traktujgc je joko miary oceniania doswiadczen ,dziecigcego Swiata”
z pozycji swej dorostosci. By odzyskac dostep do swiata doswiadczenia dziecigeego, dorosli muszg zatem
przestac dopatrywac sig w tym Swiecie lustrzanego odbicia doswiadczenia whasnego ,swiata dorostosci”,
uznajge, Ze dzieci sg ,Innym”, ,,obcym” w granicach ,Swiata dorostosci”. Petne szacunku zrozumienie
musi zatem opierac sig na poszukiwaniu tego, co tgczy, a nie redukuje sposdb doswiadczania Swiata przez
dzieci i dorostych. Uczqc sig rozumiec , $wiat dziecka”, doroshi uczg sig zarazem rozumiec siebie, swoj Swiat
i przynalezne mu formy funkcjonowania, komunikowania i praktykowania — wystawiajqc sig na zdziwienie
odkrywania , dziecigcego Swiata”, odkrywajg zarazem gfghoko ukryte zatozenia , wtasnego Swiata” (Meyer-
Drawe, 1986, s. 48-55).

Oddziatywania pedagogiczne joko etyczny wymég zorientowania na $wiat dziecka

Rowniez dlo Wilfrieda Lippitza postulat rehabilitacii ,Swiata Zycia codziennego” stanowi perspektywe
organizujgeg jego badania pedagogiczne, ukierunkowane na 6w Swiat i wylaniajgce sig z niego,
nieustrukturyzowane teoretycznie, przednaukowe doswiadczenie zyciowe. W tym tez kontekscie podejmuie
on analizy takich problemdw, jok: sposéb doswiadczania przestrzeni przez dzieci®, sposob konstytuowania
sig dziecigcej moralnosci, czy rola konkretnych doswiadczen zyciowych dla czynnosci uczenia sig (Kriiger,

3 Lippitz, uznajgc range problematyki przestrzeni w rozwoju dziecka, wskazuje, Ze mozemy méwic o specyficznej przestrzeni
dziecka, kidrg ono przezywa i przeksztafca. ,W porGwnaniu z $wiatem dorostych, kidry jest przewaznie oparty na rutynie, funkcjo-
nalnosci i namacalnosci, przestrzenie dzieci sg inne mimo réznych skrzyzowan i zwigzkéw ze Swiatem dorostych” (Lippitz, 2005,
5. 269).
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2005, s. 99-100). Rehabilitacja przednaukowego doswiadczenia ,Swiata zycia codziennego” wytania jego
zmystowo-cielesne podstawy, ktre okreslajg praktyczne wymiary naszego kontaktu (komunikowania sig) ze
Swiatem. A zatem proces uczenia sig w swej konkremosci doswiadczania ofaczajgcej rzeczywistosci powinien
opierac sig na zmystowo przyswajanych umiejemosciach (Lippitz, 2005, s. 269), na ktorych wznoszg sig
indywidualne mozliwosci poznawcze cztowieka (Meyer-Drawe, 1997, 5. 160; Lippitz, 2005, 5. 55-56). Sam
proces uczenia sig polega zas na nieustannym konfrontowaniu tego, co oswojone i utrwalone oraz tego, co
nowe i obce, i w tym znaczeniu ma on charakter , otwartego aktu komunikacji” (Kriiger, 2005, s. 101).

W. Lippitz w duzej mierze nawigzywat do fenomenologii francuskiej, reprezentowanej przez takich
filozofow, jok: Jean-Paul Sartre, Maurice Merleau-Ponty, w szczegdlnosci zas do , filozofii Innego” Emanuela
Levinasa. | tak, jok relacja z Innym jest dla Levinasa par exelence relacjg etyczng, bo opartg na zgdaniu
odpowiadania, ktdre staje sig odpowiedzialnoscig, tak i tu dziecko joko ,Inny” jest Zrodtem wychowawczego
zohowigzania i przestankg okreslajgeg powinnos¢ pedagogicznego dziatania (W. Lippitz, 2005, s. 171-
172; Lippitz, 1990, s. 49-60). ,Roznica miedzy Ja i innym — pisze Lippitz — jest znaczgea pod wzgledem
etycznym” (Lippitz, 2005, s. 159). Etyczny wymiar epifanii Innego jest bowiem wezwaniem do zniesienia
totalnosci jako sposobu uprawomocnienia whadczej dominacji dorostych nad dziecmi.

Wychowanie nie moze by¢ podporzgdkowaniem (...) Etyka rodzi si¢ w zasadzie joko sytuacja, kidra
dotyczy mnie jako podmiotu! (...) staje przed innym, kidry jest i pozostaje dia mnie absolutnie obcy (. ..)
Cechg sytuacii etycznej jest heterogenicznosc, nie jednosc lub wzajemnos¢. Jestem w nigj, jako pojedynczy
podmiot, niezastgpowalny: Filozofia etyczna Levinasa jest wiec filozofig podmiotowosd, ale jednoczesnie
jest filozofig transcendentalnosci innego, ktéry od wewngirz rozsadza jgcie subiektywnosci” (Lippitz, 2005,
5. 157,160).

W duchu owej nieredukowalnosci podmiotowej struktury ,Innego”, Lippitz formutuie tez wytyczne
pedagogicznej teorii i pedagogicznego dziatania. Teoria powinna koncentrowa sig na badaniu dziecigcego
widzenia Swiata*, przezwycigzajgc antropologiczng perspektywe, ktdra skoncentrowana jest na ,Swiecie
dorostych”, a tym samym dawac podstawy dla pedagogiki zorientowanej na ,swiat dziecka”. Praktyka
natomiast powinna sig opierac na fowarzyszeniv dziecku, stwarzaniu atmosfery zaufania i wspétdziatania oraz
na umiejgtnosci przyjmowania jego punktow widzenia i przezywania otaczajgcego Swiata (Kriiger, 2005,
5.101-102).

* Lippitz podejmuiqc problem odkrywania sposobu doswiadczania i przezywania przez dziecko Swiata, zaktada, ze nie moze on
by¢ sprowadzony do odkrywania przez dorostych , dziecka”, ktrym sami byli. Rekonstruowanie wiasnych doswiadczen dziecifistwa
i jego reminiscencje, zawsze bowiem sg pamigcig , Swiata dziecka” z perspektywy jazni dorostego. Reminiscencia ,, dziecka w nas” nie
daje nam zatem wyobrazenia ,, dziecka obok nas”. Taka logika analogii jest zawodna, ,dziecko obok nas” jest bowiem tym Obcym
wzgledem ,dziecka w nas” (Lippitz, 1986, s. 56-65).
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Summary
The ,life-world” as the source of pedagogical knowledge

The category of “lifeworld” (Lebenswelf) it based on the assumption that every real and resourceful
beginning is “unscientific” as far as knowledge acquisition is concerned. This category is like rehabilitation
and appreciation of “pre-scientific experience”. The exposition of the meaning of “life-world” in pedagogy s
closely connected with pedagogical positions of phenomenological and anthropological character. Moreover,
the phenomenon of childhood is one of the key objects of interest of such research and adopting the
perspective of “lifeworld” means entering the world children live in. This also involves discovering and
leaning about it thus getting to know the tasks and problems that are a part of this world. The way a child
perceives the surrounding world might be compared fo what can be seen in a kaleidoscope: various and
constantly changing images. Therefore, pedagogical theory should rather focus on how children perceive the
world, thus overcoming the anthropological perspective that is concentrated on ,the world of adults”. When
put into practice, this means that one should accompany the child’s development and create the atmosphere
of confidence and co-operation.
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Urszula Kluczyiska
Uniwersytet Medyczny im. K. Marcinkowskiego w Poznaniu

Jak konsumpcja stata sig osig naszej tozsamosci

Celem artykutu jest nakreslenie przemian modelu konsumpcii i ich wyptywu na sposdb budowania tozsomosci.
Podjgto w nim probe poszukiwania poczgtkow zjawiska konsumpii. Odniesiono si do analiz G. McCrakena,
ktdry twierdzi, iz poczqtki rozwoju spoteczenstwa konsumpcyinego mozna odnaleZ¢ w szesnastowiecznej
Anglii, i N. McKendricka, ktory upatruje narodzin spoteczenstwa konsumpcyinego w osiemnastowieczne]
Anglii. Ponadto analizie zostaty poddane gtowne mechanizmy i czynniki wptywajgce na rozwdj spoteczeristwa
konsumpcji celem ukazania, jok owe zmiany modyfikujg oczekiwania i sposéb konstruowania fozsamosci
jednostki. Podjgty zostat takze watek starego i nowego typu konsumpcji, @ mianowicie ,patyny” i, mody”.

Wstep

Kluczowym zjawiskiem wspotczesnosci jest konsumpcja, stanowi ona kategorig uzyteczng do opisu
rzeczywistosci, umozliwia oceng kondycji jednostek i spoteczenistwa. Zjawisko to wptywa na ksztatt
rzeczywistosci spotecznej, a takze tozsamos¢ jednostki i sposab jej postrzegania — staje sig ona bowiem
przede wszystkim konsumentem.

Konsumpcja moze by traktowana i rozpatrywana

ko ideologia wyrazajgca z jednej strony w stosunku wobec wytwordw materialnych i niematerialnych,
az drugiej ksztattujgea relacie mikro- i makrostrukturalne w Swiecie; joko element systemowy, kidry
organizuje porzqdek spoteczny, ekonomiczny, polityczny i kulturowy; jako czynnik integrujgey poszczegdlne
elementy systemu, czyli narzedzie systemowe, kidre sprzyja i utatwia utrzymanie porzqdku spotecznego.”
(Bogunia-Borowska, Sleboda, 2003, 5. 157).

Szczegotowq charakferystyke spofeczenstwa konsumpcyinego przytacza M. Bogunia-Borowska,
opisujgc ow fenomen w zakresie whasciwosci podmiotowych, kulturowych, estetycznych oraz markefingowych
(Bogunia-Borowska, Sleboda, 2003, 5. 160-161). W obrebie owego szerokiego opisu warto zaznaczy¢, iz
autorka jako pierwszg istotng ceche spoteczeristwa konsumpcyjnego wymienia usilne dgzenie jednostek do
konsumpcii joko Srodka do ukazywania swej odrgbnosci i wyrazania tozsamosci jednostkowej, podkreslajgc
jednoczesnie szerokg mozliwos¢ dokonywania wyboru.

Konsumowanie to co$ wiecej niz posiadanie i uzywanie rzeczy, to sposob na konstruowanie tozsamosci
ludzi, o takze tozsamosci $wiata artykutow handlowych joki nas otacza.
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Konsumpcje mozna ujg¢ z perspektywy antropologicznej juko zestawienie znakéw, kidre konsument
tczy ze sobg, by odzyskac poczucie tozsamosci przez nadawanie im za pomocg projekgji subiektywnego
znaczenia. Konsumpcja nie jest juz rozpadem, ani uzytkowaniem rzeczy, lecz raczej konstruowaniem «jo»”
(Featherstone i in., 2001, s. 301-302).

Rozwdj spoteczenstwa konsumpdji

Aby przeanalizowac przemiany spoteczne wynikajgce ze zmiany sposobu konsumpcji nalezy, zdaniem
6. McCrakena, cofngc sig do szesnastowiecznej Anglii, ktérg whadata Elzbieta |, gdzie odnaleZ¢ mozna poczgtki
rozwoju spofeczenstwa konsumpcyinego (McCraken, 1988, 5. 11). Za rzgdow krolowej dwar zamienit sig
w ,rodzaj parady, teatralnego spektaklu” (Braudel, 1973, s. 307, za: McCraken, 1988, 5. 11), jednak owe
przemiany nie byly przypadkowe, stanowity raczej forme polityki Elzbiety | — jednym z gtownych celow byt
centralizacia rzgdow. Dwor zmienit swe oblicze, stat sie miejscem ostentacyjnego konsumowania i bogactwa.
Arystokracja, ktdra byta zobowigzana do udziatu w owym spektaklu przepychu, musiata whozy¢ duzy trud,
2wigzany gtownie z wydatkami, by godnie zaprezentowac sig na dworze. W ten sposéb Elzbieta | zmuszajgc
do osfentacyjnego konsumowania, uzalezniofa jednoczesnie arystokracie od swej osoby i swych wzgledow.
Wasnie tu 6. McCraken dostrzega istotny czynnik, ktdry spowodowat rozwdj konsumpcji w szesnastym
wieku. Arystokracja, ktdra cheiata zdoby¢ wzgledy krolowej musiata inwestowac w stroje, wytwome
przyjecia i kosztowne podarki, albowiem przychylnos¢ Elzbiety | stanowita forme uzyskiwanego statusu
(McCraken, 1988, 5. 12, 10-16). Byt to moment zmiany charakteru konsumpcji. Wczesniej miata ona formg
wielopokoleniowg, dobra raz zakupione miaty stuzy¢ nawet kilku pokoleniom — nie tylko swg uzytecznoscig,
ale takze joko oznaka statusu i bogactwa. Zmiana nastgpita w istocie konsumpcji — dobra posiodane przez
rodzing zaczety sig ,starze” dostownie i w przenosni; fokt, iz przynalezaty do pewnego okresu czasu
zomykat je w tym czasie. Nowa forma konsumpcii cechowata sig tymczasowoscig i ciggtg zmiang. Doszto tym
sposobem do wytonienia sig nowego zjawiska, ktore nadato rozpedu konsumpcji — mechanizmu mody, ktory
zostanie przyblizony w dalszej czgsdi pracy.

I kolei N. McKendrick dopatruje sig narodzin spofeczenistwa konsumpcyinego w osiemnastowiecznej
Anglii (Chaney, 1996, s. 15). Zjawisko ,rewolucji konsumenckiej” (Bocock, 1993, s. 14, za: Bogunic-
Borowska, 2003, s. 166) mozliwe byto w procesie przezwycigzania barier ,potrzeby zmian w postawach
i sposobach myslenia, zmian koniunktury i standardu Zycia, zmian w technice i krzewienia umiejgtnosd,
czasem nawet zmian w prawie” (McKendrick, Brewer, Plumb, 1983, s. 2). Tak juk G. Simmel, T. Veblen —
N. McKednrick sugeruie, Ze spoteczna rywalizacja byta sitg napedowg tej rewolucji (McCraken, 1988, s. 16).
N. McKednrick twierdzi, iz producenci dobr konsumenckich skierowali je poczqtkowo do elity odbiorcow,
a ich lansowanie przez tg grupe spowodowato wykreowanie popularnej mody. Jednak ogromne zyski miaty
migjsce dzieki poZniejszym wersjom tych dobr dla masowych odbiorcow. Istotny stat sig proces tworzenia
masowych odbiorcw poprzez komercjalizacje mody, reklame i inne techniki marketingowe. Wazne staty sie
sposoby ,, manipulacii spoteczng rywalizacjg, tak by jednostki dgzyty do «dabr luksusowych» (luxuries), jezeli
wezesniej kupity «produkty podstawowe» (decencies), i by kupity «produkty podstawowe», gdy wezesniej
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kupity «artykuty pierwszej potrzeby» (necessities)” (McKendrick, Brewer, Plumb, 1983, s. 98). Opisane
przemiany sq jednoznaczng oznakg poczgtkow konsumpii o charakterze masowym, gdzie:

1o, co kobiety i mezczyzni mieli nadziejg odziedziczy¢ po swych rodzicach, mogli teraz kupic sami. To,
co kupili z nakazu potrzeb, kupowali teraz z nakazu mody. To, co kupowali na cate Zycie, mogli zakupic
kilkakrotnie. To, co byto dostepne tylko w szczegdlne dni i w czasie Swigt za posrednictwem rynkow, targéw
i wedrownych handlarzy byto coraz czescie dostepne kazdego dnia oprocz niedzieli dzigki rozwijajgcej sig
sieci sklepw i sklepikarzy. W rezultacie dobra luksusowe (fuxuries) zaczety by¢ postrzegane joko zwykte
produkty podstawowe (decencies), i produkty podstawowe zaczgly by¢ postrzegane jako produkty pierwszej
potrzeby (necessities). Nawet produkty pierwszej potrzeby przeszty metamorfoze w stylu, réznorodnosci
i dostgpnosci.” (McKendrick, Brewer, Plumb, 1983, 5. 1).

Nizsze Klasy, ktore wczesniej mogty jedynie przygladac sig jak arystokracja rozwijo swoj smak ikonsumuje,
mogty takze wzig¢ udziat w spektaklu konsumpcii. Istotnym czynnikiem wptywajgcym na ped konsumpcji byta
moda, ktorej rozwdj stat sig przyczynkiem do nowych zwyczajow i wzorcow zachowari. Doszto do catkowite
redefinicji idei pozyskiwania statusu i sfosowania dobr joko sposobu wyraZania owego statusu. Patyna nie
stanowita juz bowiem jego Zrodta, to nowos¢ i zmiennosc staty sig atrybutami cztowieka o wysokim prestizu.
Posiadane dobra niosty zatem za sobg pewne znaczenia, ktdre wspotkonsumenci odczytywali i poprzez ktdre
okreslali status, jednak owa umigjgtnos odczytywania znaczefi wymuszata edukacie konsumenta w zakresie
tego, co jest modne, a co nie i jukie informacje za sobg niesie dany zakup. Swiat stat sig przestrzenig
wypetniong przedmiotami o rdznych informacjach o potencialnym nabywcy, ktdre odczytac mogli tylko i,
ktorzy wyedukowali sig w znaczeniu kodow tych obiektow (McCraken, 1988, s. 17-20).

Niezwykle istotne jest przedefiniowanie pojgcia jednostki. N. McKendrick opisuje jednostke w Swiecie
konsumpii w nastepujgcy sposob: , jazii jest budowana poprzez konsumpcg, tak wigc konsumpcja wyrazajazi”
(McKendrick, Brewer, Plumb, 1983, s. 288), a zatem jednostka to przede wszystkim osoba — konsument.
Jak trafnie zaobserwowat J. 0°Neil , konsument nie rodzi sie, ale jest produkowany w procesie uczenia go by
chiat cheiec” (0'Neil, 1978, s. 224, za: McCraken, 1988, s. 20). Doszto do zamian w zakresie pozgdanych
produktow, ale jednoczesnie eksplozji wielosci. Konsument stangt przed istotnym wyzwaniem — wyborem.
Fundamentalne zmiany nastgpity réwniez w odniesieniu do sposobu kulturowego definiowaniu przestrzeni
i czasu. Konsumpcja stata sig bowiem mozliwa przez wszystkie powszednie dni tygodnia i w przestrzeni
pozamiejskiej dzieki rozwojowi sieci sklepow. Przestrzen i czas zostaty przekonfigurowane i dostosowane
do mozliwosci konsumowania. Reasumujgc, wiek osiemnasty to czas przejscia od konsumpcji elitamej do
konsumpcii o charakferze masowym.

Analizujqc historyczny rozwdj zjawiska konsumpcii, nalezy zauwazyc, iz wiek dziewigtnasty nie przynidst
rewolucji konsumenckiej. Byt to czas, w ktorym opisane wczesniej przemiany ugruntowaty sig joko strukturalng
cecha spotecznego zycia. Transformacja, ktora miata swe poczqtki w wieku szesnastym, nastgpnie rozszerzyta
swdj zasieg w wieku osiemnastym, stata sie w wieku dziewigtnastym permanentnym faktem spotecznym.
R. H. Williams twierdzi, iz charakterystyczne dla konsumpcii w dziewigtnastym wieku pojawienie sig réznych
grup niezaleznych stylow zycia i koniec prymatu dworskiego modelu konsumpcji (Williams, 1982, s. 110,
20: McCraken, 1988, 5. 23). Dostepne dobra byly atrakcyine dla konsumentow, albowiem oznaczaty wzrost
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zadomawiania sig nowych kulturowych znaczen i mozliwosci definiowania siebie i swiata. W tym czasie wytonit
sig nowy ,konsumencki styl zycia”, ktdry ukazywat istotg interakcji pomigdzy osobami i rzeczami (McCraken,
1988, 5. 22). Konsumpcja stata sig istotnym czynnikiem roznicujgeym i ksztattujgeym rzeczywistosc, oraz
umozliwiajgcym identyfikacie z okreslonymi grupami spotecznymi. Wiek dziewigtnasty nierozerwalnie potgezyt
konsumpie i spoteczeristwo w ustawiczny proces zmiany. Jednakze pewne przemiany, ktore miaty miejsce
w tym okresie stanowity podstawg do zrozumienia charakteru wspdtczesnej konsumpii.

Jednym 7 takich zjawisk bylo pojowienie si¢ domdw towarowych, zwiastunéw spoteczeristwa
konsumpcyinego, ktdre przyczynity sig do zmiany natury i kontekstu zakupdw, a takze natury informacii
i wphywu, jokim podlegat konsument. Co wigcej, byt to dowdd na przeniesienie nacisku z obszaru produkgji
w kierunku sprzedazy i konsumpcji (Makowski, 2003, s. 16). Przepych, egzotyczno-chaotyczny styl domu
towarowego pozwalaty tworzy¢ ,nowe i silne potgczenie miedzy bujnymi pragnieniami a materialnymi
potrzebami, migdzy marzeniami a handlem” (Williams, 1982, s. 65, za: McCraken, 1988, s. 25).
Charakterystyczny byt fakt, iz konsumentow zachecano do przechadzania sig w domu towarowym, aby mogli
doswiadczac egzotycznego swiata débr konsumenckich, lecz — co istotne — mieli czynic to bez zobowigzar.
Konsumenci mieli ,pobudzi¢ dryfujgce pozqdanie”, zamiast ,natychmiastowego zakupu poszczegélnych
produktow” (Williams, 1982, s. 67, za: McCraken, 1988, s. 67). Migjsca o nieograniczonej ilosci dobr
oferowaty nowg wolnos¢ i nowe mozliwosci w oddawaniu sig przyjemnosd, umozliwiaty niekoriczqce sig
poszukiwania osobistego gustu (Chaney, 1996, s. 18-19). Zmienit si¢ tokze charakter zakupow, celem
stato sig wytworzenie w Kliencie checi zakupu. R. H. Williams twierdzi, iz nowy wzdr inferakcji migdzy
migjscem zakupu a klienfem spowodowat rozwinigcie sig pasywnosci klienta (McCraken, 1988, s. 26).
Elementem, ktory miat wabic i zachecac do czynienia zakupow w domach towarowych byly specjalne kredyty
konsumpcyine, umozliwiajgce dokonania natychmiastowego zakupu (por. Makowski, 2003, s. 16; McCraken,
1988, s. 26). Dom towarowy stat sig miejscem rozwoju egalitaryzmu i demokracii, uczynit z gospodyn
domowych pierwsze obywatelki spoteczeristwa konsumpdji (Chaney, 1996, s. 21). Co wiecej, okazat sig
migjscem, w kiGrym ,po raz pierwszy starano sig uczynic zakupy czynnoscig przysparzajgeg przyjemnosc
i prestizu” (Humphrey, 1998, za: Makowski, 2003, s. 17). Zdaniem G. Ritzera (Ritzer, 2001, 5. 184-215),
u podtoza sukcesu domu towarowego lezy zjowisko spektaklu (Debord, 1998). Pierwszy francuski dom
towarowy dziewigtnastego wieku: Bon Marché, opisuje M. B. Miller: ,z jednej strony spektakl i rozrywka,
7 drugiej Swiat konsumpcji — teraz byty naprawdg nie do odrdznienia” (Miller, 1981, s. 173, za: Ritzer,
2001, s. 184). Katalogi Bon Marché staty sig ,kulturowymi podrecznikami”, ukazujgcymi ,jok powinno
sig ubiera, jok nalezy umeblowac dom, i juk powinno sig spedzac czas wolny” (Miller, 1981, s. 183, za:
McCraken, 1988, s. 27).

Mozliwos¢ wzmozonej konsumpcji szfa oczywiscie w parze z przemianami spoteczno-gospodarczymi.
Aby mozliwa byta konsumpcja niezbedne byly nadwyzki, aby po zaspokojeniu podstawowych potrzeb ludzie
mogli whgczyc sig w spektakl konsumpciii podstawowe produkty zastgpowac dobrami luksusowymi. Sposobem
rozwigzania tej sytuacji byto zwigkszenie wynagrodzenia pracownikow najemnych — co wprowadzit Henry
Ford. Podniesienie dochoddw pracownikow miato pozwoli¢ im na zakup somochodow produkowanych przez
Forda, co miato spowodowac zwigkszenie popytu na pojazdy i tym samym wazrost dochoddw whasciciela
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fabryki (Bogunia-Borowska, 2003, s.168)." Rozpoczynajgcy sie okres zostat okreslony mianem fordyzmu,
0 jego cechy to: masowa produkcja jednakowych wyrobdw; zestandaryzowana produkcjo; zwigkszanie wydajnosci
dzigki , korzysciom z produkji na duzq skalg oraz uproszczeniu, intensyfikacii i homogenizacji pracy” (Clarke, 190,
s. 71, za: Ritzer, 2003, s. 305-306), a takze wspomniane wezesniej otwarcie na klasg pracujgeg. Okres fordyzmu to
czas rozwoju fechnik sprzedazy, reklamy, promowania marek. Czynniki umozliwiajgce masowg konsumpcie to wzrost
Klientow dysponujgcych $rodkami finansowymi umozliwiaigymi im udziat w rynkowej ofercie dobr, a takze rewolucja
techniczna i zmiany w komunikacji i transporcie (Bogunia-Borowska, 2003, 5. 169).

Niebagatelne znaczenie stanowita mozliwos¢ korzystania ze sprzedazy ratalnej. Mimo iz ta praktyka
miata miejsce juz przed pierwszg wojng Swiatow, to jednak charakteryzowata sig dwoma istotymi cechami.
Przede wszystkim grupe docelowg stanowity osoby ubogie, ktdre nie mogty pozwolic sobie na jednorazowy
wydatek, byta to zatem forma sptacania dtugu — co w oczach warstwy Sredniej uchodzito za niebezpieczne
i niewtaSciwe. Zanim produkt zostanie nabyty nalezato na niego zaoszczedzic — moralnos¢ nakazywata
bowiem bycie przezomym i oszczgdnym. Sposobem, ktdry umozliwit rozpowszechnienie sprzedazy ratalnej
byto zastgpienie okreslenia , dhug” — okresleniem ,kredyt” oraz skonstruowanie formy sptaty owego kredytu
na zasadzie transakeji whasciwych przedsigbiorstwom (Bell, 1998, 5. 105). Jok zauwaza D. Bell,

,od momentu, gdy konsumpcja masowa i wysoki poziom Zycia zostaty uznane za prawomocny cel
funkcjonowania gospodarki, wszystko fo tgcznie napedzato zmiany spoteczne i wymuszato zgodg na
przeobrazenia kultury. Sprzedowanie stafo sig najbardziej atrakcyjng dziotalnoscig we wspdtczesnej Ameryce:
sprawito, iZ rozrzutno$¢ zastgpita oszczgdzanie, wystawnos¢ — ascetyzm” (Bell, 1998, 5. 105).

No poczgtku ot szescdziesigtych dwudziestego wieku zaobserwowad mozna  znuzenie
zestandaryzowanymi, masowymi produktami. Klienci pragneli podkreslenia indywidualizmu, wyjgtkowosci
zakupywanych towardw i ich wysokiej jakosci. Popularnoscig cieszyty sie krdtkie, limitowane serie, ktdrych
cechg byto to, iz nie byty dostgpne dia masowych odbiorcow (por. Bogunia-Borowska, 2003, s. 169-170).
Owa przemiana oczekiwan konsumentow stanowita poczgtek nowego okresu — postfordyzmu, cechujgcego
sig: spadkiem zainteresowania masowq produkcjq i jednoczesnym wzrostem zainteresowania produktami
niestandaryzowanymi, o szczegdlnym charakterze; krdtkimi seriami produkcyjnymi; elastycznoscig produkgii
dzieki nowym $rodkom technicznym; lepiej wykwalifikowanymi pracownikami i wigkszym zrdznicowaniem
(Ritzer, 2003, s. 306-308). Rozwdj postfordyzmu nie oznacza korica fordyzmu, oba te prgdy funkcjonujg
jednoczesnie, umozliwiajgc zaspokojenie potrzeb wspétczesnych konsumentow.

Stary i nowy typ konsumpcji: patynai moda

Analizujgc rozwdj zjowiska konsumpcji, warto dokonac istotnego rozréznienia na stary i nowy typ
konsumpii, a mianowicie ,patyng” i ,mode” — mechanizmu, ktdry przyczynit sig do rozwoju konsumpcji.

17 drugiej strony podniesienie pensji przez H. Forda tumaczy sig raczej nie tyle zatozeniem, by pracownik mdgt pozwolic sobie
na samochod w fabryce, w kidrej pracuje — albowiem i tak byto to niemozliwe — celem byto raczej przywigzanie pracownika do
migjsca pracy. Nie zmienia fo jednak fakiu, iz doszto do zwigkszenia pensji i tym samym nadwyzek.
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Kluczowym pojgciem w tej analizie jest kategoria statusu, bowiem konsumpcja, niezaleznie od wiasciwej
danemu czasowi formy, spetnia istotne zadanie uzyskiwania prestizu ze wzgledu na mozliwos¢ okreslonego
sposobu korzystania z débr. Zmiana obowigzujgcej formy konsumpcji nie zmienia bowiem istotnej cechy
— konsumpcja nadal jest wyrazem statusu.

Patyna stanowi jednak przypadek szczegdlny, jest ona bowiem wytgcznie fizyczng, wizualng reprezentacjg
statusu, albowiem w jej zakres wchodzg przedmioty, takie jak: meble, talerze, sztucce, budynki, portrety czy
bizuteria, a jej funkcig jest uwierzytelnienie statusu, gdyz stanowi ona , widoczny dowdd statusu” (McCraken,
1988, 5. 32), albowiem tu ,prestiz oparty jest na oznakach zewnetrznych” (Veblen, 1998, s. 32).

Patyna jest istotnym przestaniem dotyczgcym statusu, celem tego przestania jest jednak przede wszystkim
weryfikacja owego statusu. Dochodzi do tego poprzez weryfikacjg posiadanych rzeczy materialnych, jokie
posiada jednostka, jednak istote jest réwniez, jok diugo owe przedmioty przebywaty w posiadaniu jednostki
lub jej rodziny (McCraken, 1988, s. 35-36). Jak pisze T. Veblen: ,bogactwo zdobyte w sposob bierny,
odziedziczone po przodkach, uznane zostaje za co$ bardziej szlachetnego niz bogactwo zdobyte whasnym
wysitkiem” (Veblen, 1998, s. 26). Kategoria patyny przyporzgdkowuje najwyzszy status osobom, ktdre
sq ,dobrze urodzone”, czyli, méwigc stowami T. Veblena, posiodajg ,szlachetng krew”, a jest fo ,krew
uszlachetniona przez diugotrwatg stycznos¢ z nagromadzonym bogactwem lub niepodwazalnym przywilejem”
(Veblen, 1998, s. 46) i posiadajg dobra materialne odziedziczone po przodkach. Bywa jednak, iz wspomniane
osoby tracg swoj dobytek, jest to wowczas dramat, w ktdrym z rozpaczg pozbywaig sie ostatnich oznak
statusu. Jednakze ,szlachetna krew moze by¢ przekazywana bez odpowiedniej ilosci dobr (...) ta sytuacja
jest whasnie przyczyng powstawania warstwy ludzi dobrze urodzonych, ale ubogich (...) wewngtrz tej warstwy
postedniej istnieje caty system gradacji” (Veblen, 1998, s. 63). Osoby te utrzymujg wyzszq pozycje dzigki
posiadaniu godta i herbow rodowych, ktdre potwierdzajg ich pozycjg. Innym typem osob pretendujgcych do
uzyskania wysokiego prestizu sg nowobogaccy. Osoby te nie posiadajg ani ,szlachetnej krwi”, ani patyny, ale
to dzieki nim moda wypiera patyng.

Skupiajqc si na strategiach ukrytych we whasnosci symbolicznej nazywanej patyng, nalezy zaznaczy,
iz zjawisko to jednoznacznie i bardzo precyzyjnie powoduje wyodrgbnienie okreslonej warstwy spotecznej.
Jest ona przede wszystkim widoczna, dostrzec mozna bowiem bardzo tatwo, czy ktos posiada dobra, ktore
odziedziczyt po przodkach, czy posiada ,nowe” bogactwo. Patyna dziata tu jok wykrywacz statusu (McCraken,
1988, s. 35), a ponadto chroni przed osobami, ktdre cheq dotgczy¢ do Klasy wyzszej i tym samym zyskac
wyzszy status, a mianowicie przed nowobogackimi.

Patyna, wypierana przez mod, nie zostata przez nig catkowicie zastgpiona. Nadal jest kulrywowana
w domach najwyzej sytuowanych rodzin wyzszej klasy i jest legitymizacjg statusu oraz oznakq niezwykle
wyrafinowanego gustu. Grupy te sq jednak nieliczne. Takze niektdrzy przedstawiciele klasy Sredniej zakupujg
,stare” przedmioty lub czesciej imitacje takowych przedmiotow. Niemniej ta nieliczna grupa, dla ktorej
posiadana patyna jest chwatg dla wiasciciela i powoduje, iz funkcjonuje rynek antykow (McCraken, 1988,
5. 41-43).

Strategig, ktora okazuje sie niezwykle przydata do wykrycia nowobogackich jest mechanizm
,sympatycznego aframentu”. Pewne grupy spofeczne kultywujg bowiem pewien rodzaj wiedzy, ktdrego
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posiadanie jest oznakg przynaleznosci do tejze grupy. Wiedza ta dotyczy muzyki, taricow, rodzaju pitych win
czy sposobu ubierania sie. Jezeli ktos tej wiedzy nie posiada, wowczas natychmiast rozpoznawany jest joko
,obcy”, ktos kto do tej grupy nie przynalezy. Patyna dziata tu niczym ukryty kod, dajgcy mozliwosc posiadania
wyzszego statusu (McCraken, 1988, s. 34-35). Osoby, ktdre, mimo iz posiadajg pewien rodzaj wiedzy
uzyskiwanej czesto z drugiej reki, zwykle nie potrafig jednak odpowiednio z niej korzystac lub nadmiernie
przerysowujg — i tym sposobem demaskujg sie.

Mechanizm ,,atramentu sympatycznego” stanowi odpowiednik smaku/gustu w ujgciu P. Bourdieu
(Jucyno, 1997, 5. 94-96; Veblen, 1998, s. 42-44, 52, 60-63, 93, 105). Autor opisuje kategorig gustu
(smaku) nabytq dyspozycjg do odrznianiai oceniania, przejowiajgcg sig w codziennych praktykach. P. Bourdieu
stosuje kategorie gustu prawomocnego lub uprawnionego joko odpowiednika kultury prawomocnej, uznajgc
tym samym pewnq hierarchig kultury za oczywistosc. To owa kultura prawomocna okreslana jest mianem
kanonu (choc pojgcia tego nie stosuje P. Bourdieu), zhioru tresci uznanej za wiedze przez obowigzujgeg elite
intelektualng (Ktoskowska, 1990, s. 25). Gust odpowiada zatem za decyzje dotyczqce wyboréw jednostek.

Wyrafinowany smak, delikatne maniery, wytwome przyzwyczajenia, pariski sposob zycia sg oczywistym
Swiadectwem dobrego pochodzenia, gdyz opanowywanie ich wymaga czasu, wysitku oraz naktadu kosztow.
Dlatego tez nie sg one dostepne dla cztowieka poswigcajgcego czas i energig pracy produkcyjnei” (Veblen,
1998, 5. 42).

Inajomosc¢ dobrych manier jest 0znakg bezczynnosci, ktdra to z kolei jest wyrazem prestizu majgtkowego.
Przniactwo na pokaz, ,wobec ktdrego dobre maniery sq efektem wtémym, zmienia sig stopniowo
w skomplikowanq tresurg, w mozolne ksztatcenie dobrego smaku i przyswajanie wiedzy o tym, ktdre
z przedmiotéw konsumpcji godne sq dzentelmena i jokie sg whasciwe sposoby ich konsumowania” (Veblen,
1998, s. 43). Ksztattowanie gustow polega na ustaleniu przekonar, co do tego, co w danej dziedzinie jest
whasciwe (por. Veblen, 1998, s. 52). Chcqc unikngc osmieszenia, nalezy ksztatcic swéj smak, aby umiejgtnie
rozrdzniac szlachetne artykuty konsumpcyine od pospolitych, nalezy stac sig ,znawcg wytwornych potraw
i trunkow, najmodniejszych gier, taricow i narkotykow” (Veblen, 1998, s. 61). Tak wige, aby uzyskac prestiz
nalezy nie tylko konsumowac, lecz konsumowac , whasciwe” produkty w sposéb ,,odpowiedni”.

Kazdy przedmiot, ktory ma przemowic do naszego poczucia pigkna musi by¢ piekny, ale przede
wszystkim kosztowny. To whasnie zasada kosztownosci wptywa na nasze gusty — dochodzi do pomieszania
kosztownosci przedmiotow i ich walorw estetycznych, w wyniku czego jestesmy przekonani, iz mamy do
czynienia z pigknem w czystej postaci. Kosztownosc przedmiotow czyni je zatem pigknymi i dajgcymi prestiz
whascicielowi. ,Na tej podstawie czesto uwazamy, ze jukas ozdoba jest «przesliczna», podczas gdy analiza
estefyczna wykazuje jedynie, Ze jest ona kosztowna” (Veblen, 1998, 5. 104).

Zjawisko mody w duzym stopniu wyparto mechanizm patyny jako symbolu uzyskiwania statusu. Rodowe
meble, szfucce, domy, okazaty sig niemozliwe do posiadania dla osob, ktdrych nie cechowata ,szlachetna
krew" i odziedziczone bogactwa. Poniewaz jednak liczba takich osob wzrastata nieuchronnie — patyna zostata
zastepowana przez mode.

Dl ustanowienia mody istotne sq dwie tendencje: potrzeba jednosci i potrzeba izolacji (Simmel, 1980,
5. 188). Moda jest nasladownictwem danego przykfadu. Nasladownictwo daje jednostce zadowolenie,
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albowiem daie jej poczucie jednosci z pewng grupg, powoduje, iz , nie jest ona sumotna w swoich poczynaniach
(...) uwalnia sig od ktopotu poszukiwania i jowi sie joko wytwar grupy, juko naczynie tresci spotecznych”
(Simmel, 1980, s. 181). Moda umozliwia jednostce niezdolnej do indywidualizacji swego istienia wstgpic
do grupy charakteryzujgcej sig dang modg. Zaspokaja potrzebe adaptacii spotecznej i sprawia, iz kazde
kolejne jednostkowe zachowanie staje sie kolejnym przyktadem. (zasem jednostka tak dalece oddaje sie
modzie, iz niemalZe staje sig nig — wtapia sig ona w sposob doskonaty w jej tozsamosc. Z drugiej strony moda
zaspokaja potrzebe odmiennosci, umoZliwia roznicowanie i odroznianie w odniesieniu do os6b oraz grup bgdz
klas. Nalezy bowiem zaznaczy¢, iz moda klas wyzszych rozni sig od mody klas nizszych i w momencie, gdy
te drugie zaczng sobie przyswajac obowigzujgca mode, zostaje ona zarzucona przez klasy wyzsze. ,Moda
stanowi po prostu jedng z wielu form zycia, za pomocq kidrych staramy sig potgczy¢ w jednolitej sferze
dziotalnosci tendencie ku spotecznemu ujednolicaniu i pragnienie jednostkowego odrdzniania sig i zmiany”
(Simmel, 1980, 5. 182). Moda ukazuje jednoczesnie jednos¢ z dang klasg i odmiennos¢ w stosunku
do innej.

Warto przeanalizowac takze sytuacie szczegdlne w sposobie traktowania mody. 0107 jednostka moze
stosowac¢ mode joko maske, ktdra pozwala nie ujowniac swej prawdziwej osobowosci i szuka ucieczki pod
ptaszczykiem mody, nie dbajgc o ujownienie osobowosci w stroju. Moda jest sposobem na zachowanie
wewngtrznej wolnosci, gdy wyglad zewngtrzny zostanie poswigcony opinii publicznej (Simmel, 1980,
5. 200, 202). 7 kolei odrzucenie panujgcej mody moze wynikac z obawy, iz jednostka przyjmujgc ig, nie
bedzie potrafita utrzymac swej odrgbnosci, qustu i zwyczajow (Simmel, 1980, 5. 195).

Kazda nowos¢ oparta jest na podstawach pozaestetycznych i , trwa dopdty, dopdki rzeczywiste poczucie
smaku nie ocknie sig i nie odrzuci tej ostatniej nowosc” (Veblen, 1998, s. 140). Wszystko co zmienia
moda skierowane jest do klas wyzszych i tam natychmiost uwidocznione. W momencie, gdy klasy nizsze
zaczng naslodowac klasy wyzsze — a jest to zwykle nasladownictwo zewnetrzne, te drugie odwracajg sie
od panujgeego stylu i obierajg nowy, aby odrdznic sig od mas. Cykl ten powtarza sig wielokrotnie, kiedy
tylko klasy nizsze przekroczq linig demarkacyjng okreslong przez klosy wyzsze. Nalezy zaznaczyc, iz wzrost
bogactwa powoduje przyspieszenie zmiennosc mody, tak wigc w grupach ubozszych ta zmiennosc nie jest
tak czesta (Simmel, 1980, . 185-187). Jak zauwaza T. Veblen:

im spoteczeristwo — a szczegdlnie jego klosy zamozne — jest bogatsze, bardziej ruchliwe i im szerszy
jest zakres stosunkow miedzy jego cztonkami, tym bardziej kategorycznie dziota zasada ostentacyjnego
mamotrawstwa (...) tym szybciej zmienia sig moda i tym bardziej groteskowy i bardziej nie do zniesienia
jest kazdy kolejny styl” (Veblen, 1998, 5. 140).

Charakterystyczne jest zachowanie klas najwyzszych, albowiem s one najbardziej konserwatywne,
obawiajqc sig wszelkich zmian, uwazajgc je za podejrzane i niebezpieczne — tak wigc cechuje je Swiadomy
konserwatyzm. Z kolei klasy najnizsze charakteryzuig sig nieswiadomym konserwatyzmem. Wigkszos¢
jednostek domaga sig jednak zmiany, albowiem daje ona mozliwos¢ awansu, poprzez nasladownictwo
klos wyzszych. Jak wspomniano juz wczesniej, w momencie, gdy moda klasy wyzszej stanie sig nazbyt
powszechna dochodzi natychmiast do jej zmiany. Nalezy jednak zaznaczy¢, iz nie wszystkie Klasy sg
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w stanie korzystac z produktow konsumowanych przez Klasg wyzszg nawet u schytku ich mody. Jest fo jeden
7 powodow domagania sig przez rynek produktow, ktdre doskonale imitug rzeczy modne. Jok zauwaza
bowiem G. Simmel:

im bardziej dany artykut staje sig podatny na czgste zmiany mody, tym wigkszy popyt na tanie towary, i to
nie tylko dlatego, ze wigksze a przeto biedniejsze klasy mimo wszystko dajg dostateczng sitg nabywczg,
by wptywac na przemyst i domagac sig towardw takich, ktdre przynajmniej zewngtrznie przypominajg jokis
styl, ale i dlatego, ze takze wyzsze klasy spoteczne nie mogtyby sobie pozwoli¢ na przystosowanie sig do
gwattownych zmian mody narzucanych im przez nosladownictwo ze strony klas nizszych, gdyby przedmioty
nie byty wzglednie tanie” (Simmel, 1980, 5. 205-206).

Istotne jest, iz moda nie moze by¢ nigdy catkowicie powszechna. Jok zauwaza L. Kotakowski, ,to,
co powszechnie modne, jest juz tym samym niemodne, prawdziwie modne jest tylko to, co jeszcze nie
jest modne, na chwilg przed tym, i tylko na chwilg, nim modne bedzie” (Kotakowski, 2005, s. 140). Gdy
jednostka przyimuje jokgs modg musi by¢ przekonana, iz fakt ten czyni zen osobg szczegding, kidra , podgza
z duchem mody”, staje sig cztonkiem pewnej grupy — czujgc aprobatg osob dgzgcych do tego samego, a tym
samym wytqcza sig z innej grupy. Osoba modna jest traktowana z aprobatg, a z drugiej strony z zazdroscig,
albowiem ,,zazdroscimy jej jako jednostce, ale aprobujemy jg juko czfonka grupy” (Simmel, 1980, 5. 191).
Dgzenie do ,bycia modnym” polega na dgzeniu do niepowtarzalnosci wewngtrz doskonatego konformizmu
(Kotakowski, 2005, s. 140).

T. Veblen ukazuje zjawisko mody, tgczgc je ze swq teorig mamotrawstwa na pokaz na przyktadzie
strojow. Jok zauwaza: ,w rzeczywistosci zasada mamotrawstwa na pokaz stoi w razqcej sprzecznosci z wartoscig
estetyczng i wygodg ubrania dla uzytkownika. Ta whasnie sprzecznos¢ stanowi wyttumaczenie nieustannej
zmiennosci mody” (Veblen, 1998, s. 139). Jok zauwaza autor, stroje cechuje ostentacyjna zbytkownosc,
albowiem zgodnie z zasadg mamotrawstwa na pokaz, niezbedne jest ponoszenie niepotrzebnych wydatkow.
Jednak owa zbytkownos¢ bywa zwykle brzydka — , dlatego tez wszelkie innowadie stroju, kazdy dodany lub
zmieniony szczegdt zawierajg dgzenie do zatarcia tej zbytkownosci za pomocg legitymowania sig jakgs widoczng
celowoscig” (Veblen, 1998, s. 139). Zasada mamotrawstwa zmienia celowos¢ w oczywisty pozér i moda nie
symuluje nawet uzytecznosd, a gdy udawanie uzytecznosdi stroju staje sig niemozliwe dochodzi do zmiany
mody. Nie podlega jednak dyskusji, iz nowa moda musi podlega¢ zasadzie zbytkownosci i mamotrawnosd,
ktra ponownie staje sig nie do zniesienia i tym sposobem dochodzi do wejscia w spiralg zmiany. Moda, kfora
panuie, wydaje sig nam tadna — poniewaz daje nam ona poczucie odmiennosci od mody wczesniejszej. To, co
modne jest dla nas atrakcyjne tak dhugo jak jest nowe. ,Wartos¢ estetyczna, ktdrej dopatrujemy sig w kazdym
kolejnym modnym ubiorze, jest catkowicie pozoma, o czym Swiadczy chochy to, Ze zadna moda nie wytrzymuie
proby czasu” (Veblen, 1998, s. 139-140). Urokiem mody jest bowiem wiasnie jej przemijalnos¢, albowiem
,moda zawsze zajmuje linig graniczng miedzy przesztosciq a przysztoscig i w konsekwendii przeniknigta jest
silnym poczuciem feraznigjszosci” (Simmel, 1980, s. 190). Cechg mody jest jej krtkotrwatos¢, pojawia si
nagle i rownie nagle staje sie przesztoscig, mimo iz pojawiajgc si robi wrazenie jokby miata 2y¢ wiecznie.
Charakterystyczne jest takze to, iz — zwlaszcza w odniesieniu do strojow — moda wielokrotnie powraca do
starych form i tak , bieg mody upodabnia sig do cyklu” (Simmel, 1980, s. 209).
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Lycie zgodnie 2 modg powoduje, iz dochodzi do réwnowazenia dwdch sit: niszczenia i rozbudowy |, resci
zyskujg tozsamos¢ dzigki zniszczeniu wezesniejszej formy; cechg typowg jest osobliwa jednolitos¢, w ramach
ktorej nie da sig juz oddzielic zaspokojenia dgzen niszczycielskich oraz tesknoty za elementami pozytywnymi”
(Simmel, 1980, 5. 194). Inferesujgce zdaje sig tu, iz ,czgste odmienianie regut ubierania sig, podawania
jedzenia, spedzania urlopow, zazywania rozrywki i tym podobnych zachowan, poprzez zastgpowanie
oryginalnosci whasnej udziatem nowosci odswieza w ludziach utude osobistego stylizowania swego Zycia”
(Czerwiniski, 1976, s. 54).

Podsumowuiqc, najistotniejszg réznicg migdzy patyng i modg jest kwestia rodzaju posiadanych pienigdzy.
W mechanizmie patyny ,stare” pienigdze stanowity model wyréznienia arystokracji, byty istotne, albowiem
stanowity Zrédko prestizu i szacunku — modg cechujg z kolei ,nowe” pienigdze i krotkotrwate fortuny. Cechg
patyny sg przedmioty materialne, takie jak: meble, talerze, sztucce, bizuteria czy domy, ktorych najistotniejszg
cechq jest whasnie ich staros¢ i przynaleznos¢ do rodzinnego dziedzictwa. Za posrednictwem mody dochodzi
do nasladowania débr posiadanych przez klasy wyzsze. Kolejng, takze istotng réznicg jest stagnacja lub
dynamizacja procesu konsumpii przez wymienione wczesniej mechanizmy. Ze zjowiskiem patyny zwigzana
jest prawidtowos, ze nowe przedmioty nie s potrzebne, by posiada¢ prestiz, wrecz odwrotnie — sq
one niewfasciwe, istone jest posiadanie wielopokoleniowych dobr i przedmiotow, ktdre stuzg kolejnym
generacjom, tak wigc mechanizm ten powoduje stagnacjg procesu konsumpcji.  kolei moda wymaga ciggtych
zmian, stanowiqc alternatywe dla posiadania przedmiotow starych — popada w obted ciggtej nowosci. Aby
zyskac prestiz, nalezy ciggle konsumowac, nabywac nowe przedmioty, ktdre sq Swiadectwem posiadania.

ZLakonczenie

Laprezentowanie eftapow rozwoju konsumpqji ukazuje jok — relatywnie szybkie — zmiany wptywaig
na tozsamos¢ jednostki. Jednostka w coraz wigkszym stopniu ma mozliwos¢ kreowania siebie poprzez
konsumowane produkty, ktdre niosq znaczenia. Ponadto musi dbac o swq adekwatnos¢, nadgzajge przez caty
czas za zmianami, czyli uwzglednic w toku konstruowania siebie mechanizm mody. Niezaleznie od tego, czy
podgzy za modg, czy bedzie chiata sig jej przeciwstawic — produkt, styl Zycia, czy tozsamos¢ uznawane za
modne, bedg stanowity swoisty punkt odniesienia.

Spoteczenstwo konsumpcyine jest polem nieustannej walki, w ktdrym nie jest do korica pewne, co jest
,lepsze”, co ,gorsze” (tagoda, 2002, s. 48). W tej sytuacii nieuniknione staje sig negocjowanie znaczen,
nieprzerwana kreacja swojej tozsamosci.

JTozsamosc sq aktywnie konstruowane: ludzie nabywajg przedmioty i aktywnosci kulturowe nie po to,
zeby wyrazic jokis istniejgcy sens tego, kim sg. Raczej odwrotnie: kreujg sens tego, czym sg, przez to, co
konsumujg. W ten sposdb konsumpcja jest konsumpcjg znakdw i symboli — nie zas przedmiotow” (Godzic,
1996,5.179).

Jak trafnie zauwazyt G. McCracken,

konsumendi zamieszkiwali Swiat wypetniony obiektami, kidre niosty wiadomosc. W coraz to wigkszym
sfopniu byli otoczeni przez obiekty niosgce znaczenie, ktdre mogty by odczytane tylko przez tych, kidrzy
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umieli odczytywac kod obiektdw. Z potrzeby stawali sig semiotykami w nowym medium, mistrzami nowego
kodu. Pokrdtce, coraz to wigksza liczba zachowar spotecznych stawata sig konsumpcyjna i w coraz to
wigkszym stopniu jednostka byta podciggnigta pod rolg konsumenta” (McCraken, 1988, s. 20).

Jednostki definiuq siebie nawzajem poprzez posiadane produkty, ustalajgc ich wartos¢ znakowg okreslajg
migjsce w hierarchii spotecznej jednostki. Ciekawym przyktadem owego twierdzenia jest doswiadczenie
przeprowadzone przez brytyjskq telewizie. Zamozna czteroosobowa rodzina przez trzy tygodnie funkjonowata
pozbawiona wielu ekskluzywnych produktow, z ktorych wezesniej korzystata. Po zakoriczeniu eksperymentu
ojciec rodziny stwierdzit: , Czutem sig catkowicie bez znaczenia i bezwartosciowy” i z ulgg zatozyt na przegub
reki swego Rolexa (Poynor, 2001, . 7).

Konsumpcja dabr jest ,widoczng czgscig kultury. Zostajg ustalone perspektywy i hierarchie, ktdre grajg
istotng role w pefnym wachlarzu dyskryminacji, do jakich zdolny jest ludzki umyst” (Dauglas, Isherwood,
1979, s. 66). M. Douglas traktuje konsumpcig jako akt spoteczny, ktdry umozliwia jednostkom udziat w social
universe i tworzenia sieci kontaktow z innymi jednostkami, stajgc sig fym samym systemem komunikacji
spotecznej. Social universe nie jest jednolity, lecz skfada sig z ,r6znych homogenicznych zbiorow ludzi,
ktorzy sie rozpoznajg, dzigki umiejgtnosci odczytywania kodow i akceptujg wzajemnie swoje upodobania
konsumenckie, styl zycia i postawy spoteczne” (Bogunia-Borowska, 2003, s. 272). Aby funkcjonowac
w Swiecie spotecznym nalezy zatem posiada¢ wazng umiejgtnos¢ — kompetencie konsumenckg: wiedziec,
co i jok konsumowac, oraz jaki pociggnie to za sobg spoteczny efekt. W tym sensie konsumpcja jest formg
komunikacji spotecznej poprzez konkretne produkty-znaki.

Nasze 7ycie skoncentrowane jest na konsumpcji, a kazde pragnienie zwigzane jest z nabywaniem.
Jok zaznacza J. Baudillard ,obiekty i dobra materialne nie s tak naprawde obiektami konsumpcji — sq one
zaledwie obiektem potrzeb i satysfakeji ptyngcej z potrzeb” (Baudillard, 2000, s. 199). Osobisty rozwdj
jest jednoznaczny z zaspokajaniem kolejnych potrzeb. Potrzeby te okreslane sg czgsto mianem fatszywych,
jednak nalezy zauwazyc, iz ich niezaspokojenie powoduje taki sam stan deprywadji jok niezaspokojenie
potrzeb rzeczywistych. Trudno, lub w ogéle nie mozna, ich zatem rozrdznic (por. Strinati, 1998, s. 71).
Wraz z towarami kupujemy style zycia, o takze oznaki przynaleznosci do grup, gdyz ,kupujg, wiec jestem,
jestem tym, co kupujg” (Krajewski, 1997, s. 20). Konsumowanie, nabywanie dobr, stato sie najistotniejszym
sposobem manifestowania okreslonego $wiatopoglgdu, pozycii spotecznej i daje mozliwos¢ kreowania siebie
w sposob niezwykle dowolny, niemal bez ograniczen, choc wytgcznie z pewnej puli mozliwych wyborow.
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Summary
How consumption became the central point of our identity

The aim of this article is to describe the changes of consumption patterns and their influence on moulding
identity. The article demonstrates how consumption emerged and developed. For that purpose the analysis
of 6. McCraken and N. McKendrick were studied. What is more, the author described the main mechanisms
and factors which influenced the development of consumption society to demonstrate how the changes
of consumption modify the way of constructing identity. Two systems of consumption: “patina” and “fashion”
were presented o illustrate the main idea of the article.
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Marta Doroba-Sawa
Uniwersytet Warmirisko-Mazurski w Olsztynie

Wychowanie ku wolnosci i w wolnosci
Kategoria androgynii szansq autentycznej autokreadji

Artykut stanowi prébe diagnozy zasadnosci i kondycji idei wolnosci na niwie procesow wychowawczych,
w odniesieniu do specyfiki i rygoréw narzucanych przez wielowymiarowg i weigz dezaktualizujgea sig/
ewoluujgeg i fluktuujgeg rzeczywistos¢ spotecznokulturowq (frans- i interkuliurowg). Autorka stoi na
stanowisku, iz postulat wolnosci mozliwy jest do realizowania, kiedy stanie sig holistycznym imperatywem
dziofania, majgcym swe wyrazne odzwierciedlenie na wszystkich poziomach procesow wychowawczych
i socjalizacyinych (od hidden curiculum, osobistych teorii nauczycieli i rodzicéw poczgwszy na programach
nauczania koriczge). Tak rozumiana wolno$¢ powinna w efekcie wyposazy¢ wychowanka w umiejgosci
i kompetencie otwierajgce mu drogg do swobodnej, niezawistej (od binarnie spolaryzowanych standardw
ustanawianych a priori przez instytucjonalnych decydentow ery kultury neopatriarchalnej) autokreacii,
w kierunku osiggania petni swego humanum, w synergii do indywidualnych predyspozycii, potrzeb, mozliwosci
i celow. Jako ze najwigksze restrykcje w toku procesow wychowawczych naktadane s na konstruowanie
tozsamosci ptciowsj,/rodzajowej (gender) artykut ten dotyczy kategorii androgynii i jej obecnosci — a raczej
banicji — z obszaru dyskurséw edukacyjnych wspdtczesnej teorii i praktyki wychowania.

Dlaczego wolnosc ?

Wspdtczesny cztowiek funkcjonuje w rzeczywistosci zrdznicowanej pod kgtem systemdw aksjologicznych,
wymogow codziennosci spotecznokulturowej, dyskursow epistemologicznych. Swiat jest wielowymiarowy,
a w zbudowaniu adekwatnej do jego wymogw fozsamosci nie pomaga monolityczna wizja rzeczywistosci
przekazywana przez szkotg (wcigz mniej lub bardziej Swiodomie realizujgeg dyrektywy wychowania
marksistowskiego). Nic nowego nie wnosi tez zachowawcza socjalizacja, pozostajgca w statym dysonansie
7 realnym Zyciem, ktdrego podstawg stanowig dziS postmodemistyczne kategorie roznicy i wielosci.
Wspdtczesne spoteczeristwa okreslane sg mianem programowych, minimalizugcych swobodg wyboréw
jednostki, a z drugiej strony peknietych — wpisanych w erg wielkich egoizmdw i niezaspokojonych apefytow
korporacyjnych drapiezcow — stawiajgcych cztowieka w obliczu odcigcia od korzeni kulturowych i rozpadu
bgdz rozluznienia wiezi spotecznych. Ponadto cechy spoteczenistw zachodnich, takie jok: konsumpcjonizm,
omnipotentny obskurantyzm, kultura upozorowania, ciatocentryzm (Melosik, 2003a, s. 21) oraz kultura typu
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instant (Melosik, 2003b, s. 68-88), przyczyniajg sig do globalnego dylematu pedagogicznego dotyczgcego
kierunku procesow wychowania, ktre powinno przeciez za zmiang podgzac, a nie jej przeciwdziatac. W obliczu
wielowymiarowosci Swiata spoteczno-kulturowego nie wystarczy juz oparcie wychowania na wizji cztowieka,
ktorego powotaniem jest zaadaptowac siebie do otaczajgcej go (niezmiennej, obiektywnej) rzeczywistosd,
w czym pomdc ma zdobyty dzieki zabiegom wychowawczym kanon cech. Ponadto te mnogie wymiary
pozostajg w ciggtym ruchu, nieustannie cyrkulujg, pojawiajg sie nowe kategorie i wyzwania codziennosd,
wobec ktdrych wychowanie — chege podirzymac swq zasadnos¢ — musi otworzyc sig na kreowanie cech takich,
jok: innowacyjnos¢, dywergencyinos¢ myslenia i elastycznos¢ dziotania, tolerancia, otwartos¢, autokreaca,
w miejsce krolujgeych do niedowna prawomyslnosci, pokory, interalizacji — a nastgpnie bezrefleksyinego
reprodukowania — spofecznie pozgdanych schematéw poznawczych.

Gwattowne procesy urbanizacji, technologizacji i technizacji, szeroko pojetej demokratyzacji Zycia
codziennego i globalizacji zaowocowaty daleko idgcymi zmianami w mentalnosci spotecznej, juk réwniez
dywersyfikacjg i relatywizacjg norm i upadkiem ideatéw. Twierdzenie to jednak nie powinno wywotywac
pejoratywnych konotacji, gdyz za upadek ideatow uwazam tu obalenie systemu wartosdi, ktore uzurpowaty
sobie — za posrednictwem ich propagatorow — prawo do uniwersalnosci, a wigc zgodnego dialogu
z ,parametrami” psychospotecznymi kazdej jednostki ludzkiej. W tym ujeciu mozna zatem postrzegac
schytek epoki uniwersalistycznych ideatow w kategoriach rekonstrukgji wolnosdi, ktdra staje sig fundamentem
odrodzenia sig poczucia autonomii oraz Zrodtem Swiadomosci jednostkowej i spofecznej, ze czfowiek ma prawo
do autentycznej autokreacji opartej na whasnej naturze i potrzebach, a nie jedynie do inter — (a nastepnie
post-) socjalizacyinego kopiowania matrycy ideatu wychowawczego. Pragne jednoczesnie zaakcentowac, ze
wciqz istieje koniecznos¢ wychowywania do wartosci uniwersalnych typu mitos¢, czy dobro, jednak powinny
one tkwi¢ immanentnie w procesie wychowawczym: w postawach wychowawcy, w metodach i formach
wychowania, symetrii stosunku wychowawczego.

Nalezy takze miec Swiadomosc, ze wychowanie w kulturze charakteryzowanej przez Margaret Mead joko
prefiguratywna, generuje wiele dylematow i osadza cele oraz ideologie wychowania w kontekscie nieustajgcych
dyskursow. Bez odpowiedzi pozostaje powracajgce w niezliczonych dyskursach interdyscyplinamych pytanie,
jok wychowywac pokolenia, ktdrych cztonkowie bardzo réznig sig od wychowawcow, o pod wieloma
wzgledami ich wiedza a nawet kompetencie do Zycia we wspotczesnosci przewyzszajg te reprezentowane
przez potencjalnych , mistrzow”.

Tak oto pedagogika staje przed koniecznoscig ablucji, symbolicznego, ale i rzeczywistego oczyszczenia
sig ze swej paradygmatycznosci, ktdra czgsto jest wiema wskazaniom pozytywistycznym. Niestety, joko ze
paradygmat jest fundamentalistycznym uktadem odniesienia, catosciowq reprezentaciq rzeczywistosci (Babbie,
2004, s. 56), nie pozwala na autorefleksjg i utrudnia (lub tez uniemozliwia) dostrzezenie alternatywnych
kategorii, o tym bardziej rozwazenie ich zasadnosci.

Mozna zatem stwierdzic, ze teoria i praktyka pedagogiczna zostajq postawione w obliczu wychowywania
mtodych pokolen w warunkach dysonansu spotecznego (Kawula, 2004, s. 72 i dalsze), kiedy to zatozone
cele wychowawcze dysharmonizujg z orientacjg zyciowq mtodego cztowieka, a takze abstrahujg od wymogow
codziennosci spoteczno-kulturowe.
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W sytuacji dezaktualizacji i schytku pedagogiki modemistycznej — traktujgeej postulaty réznych
tozsamosci w kategoriach destruktywnych Zgdan, niedojrzatych i prymitywnych zachcianek negujgcych
istnienie obiektywnej rzeczywistosci i podwazajgcych zasadnos¢ uniwersalnej racjonalnosdi, o wiedze
sprowadzajqcej do poziomu narzedzia gry o whadzg  (Melosik, 2005, s. 452) — trwa triumfalny pochod
mysli- postmodemistycznej, ktdrej istota to apoteoza wolnosci, rdznicy, zmiennosci, o w- konsekwendji
prawa jednostki do autokreacji i niezawistosci od unifikujgcych zabiegow wychowawczych. Pedagogika
postmodemistyczna zacheca wychowawcow do ,tworzenia na whasny uzytek polimorficznych pedagogik
nigformalnych” (Drozdz, 2000, s. 146). Dlatego tez, wedtug Jeana Francisa Lyotarda, adekwatng reakcjg na
Zmieniajgcy sig weigz Swiat powinno by¢ wyposazenie cztowieka w taki aparat kompetencii i predyspozycii
psychicznych, spotecznych i osobowosciowych, aby ,nauczy¢ ludzi czu¢, rozumiec i czynic w sposéb rownie
ztozony” (Bemer, 2006, s. 203). Takiego przefomu z pewnoscig nie jest w stanie dokonac wcigz gteboko
zanurzona w ideologii transmisyjnej szkota (Kohlberg, Mayer, 1993, s. 24-25), generujgce ambiwalenne
wzorce i proponujgce mozaikowg fozsamos¢ media, ani tez zagubieni i pozbawieni wsparcia i josnych
kryteriow rodzice.

W tym swietle nowego sensu nabiera wskazanie Theodora W. Adomo i jego pedagogiki emancypacyjno-
krytycznej, ze gtownym celem wychowania powinno stac sig przygotowanie do sprzeciwu i oporu, do
asertywnego i refleksyjnego mowienia nie, bowiem tylko w ten sposéb mozna uchronic nowo tworzqcg sig
tozsamos¢ miodego cztowieka przed putapkg ortodoksii. Dlatego tez wychowawcg powinna byc osoba, ktéra
nie uspokaja i nie wycisza lgkow i rozterek, ale ,podnosi kamien, pod ktorym wylega sie zamet” (Bemer,
2006, 5. 224).

Taka pedagogiczna prowokacja bez wgtpienia zapobiegnie urzeczywistieniu zagrozenia (bardzo
realnego przy wychowaniu urabiajgcym czy pozornie wyzwalajgcym, ale weigz replikujgcym zunifikowany
ideat wychowania) (Gémiewicz, 2000, 5. 17-22) powstaniem fozsamosci negatywnej (Szczukiewicz, 1998,
s. 61), stanowiqcej przeciwieristwo postulowanych w procesie wychowania cech i postaw.

Wolnos¢ w wychowaniu

Identyfikacja status quo kategorii wolnosci w praktyce i teorii pedagogicznej jest dzis wyjgtkowo trudna.
Dzieje sie tak dlatego, ze reakeje na specyfike zmian spotecznokulturowych mogg przyimowac zaréwno
postac , gigantycznego boomu na imperatyw wychowania” (Sliwerski, 2007, s. 38) — i towarzyszqcy
mu cel przekazu oraz odbudowy uniwersalnych systemow wartosci — jok i pedagogiki radykalnej, az po
postulat deschoolingu wystosowywany przez pedagogike negatywng (Sliwerski, 2005, s. 436-452). Ta
ostatnia podwaza bowiem zasadnos¢ budowania przez pedagogike jakichkolwiek modeli: nie moze byc
mowy o zadnym zobiektywizowaniu, joko ze kazde dziecko jest niepowtarzalng jednostkq o zupetnie innych
wymaganiach. Jednak rzefelne uprawianie dywagacii pedagogicznych wymaga odcigcia sig od wszelkich
ortodoksji, ktre, zarowno z jednej, jok i z drugiej strony, dyskredytowatyby kategorig wolnosci.

Pedagogika wytyczajge granice wolnosci w wychowaniu, przez dhugi czas sytuowata te kategorie
w binarnej opozycji , whadzy woli dorostego nad dzieckiem lub whadzy woli dziecka nad dorostym” (Benner,
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2006, s. 157). Tym samym, pomijajgc bogactwo interpretacii i zakresow wolnosci usytuowanych na
catej rozciggtosci kontinuum, dyskredytowata jej sens i infantylizowata jej istote, czynigc z niej postulat
utopiinych dgzen antypedagogw. Nie postrzegano wigc wolnosci i jej istnienia w procesie wychowania joko
stwarzania warunkow do wspominania wezesniejszych doswiadczen, projektowania doswiadczen przysztych
i gromadzenia doswiadczen nowych, co stanowi przeciez charakterystyczng ceche ludzkiej praktyki (Benner,
2006, 5. 168).

Sergiusz Hessen stwierdzit, ze aby umiejetnie wychowywac do wolnosci nalezy rozstrzygngc antynomie
pomigdzy swobodg a przymusem w wychowaniu, bowiem cechy te nie sg biegunowo rdzne. W Swietle teorii
Hessena dyscyplina nie jest przeciwieristwem wolnosci lecz jej warunkiem i nie sq one $rodkami, lecz celami
wychowania, a wolnos¢ i bezkarnos¢ sq o kategorie zupetnie rézne (Sliwerski, 2007, 5. 57).

Mozna takze interpretowac imperatyw wolnosciowy w wychowaniu jako postulat stwarzania cztowiekowi —
jako istocie wielowymiarowej — warunkow do osiggania poziomu twdrczego wzgledem otaczajgcego go Swiata,
stosownie do subiektywnie postrzeganych i odkrywanych mozliwosc (Whodarski, Hankata, 2004, s. 152).

Kategoria wolnosci pojowita sig juz w wizji wychowania romantycznego, ktdrego ojciec, Jan Jakub
Rousseau, postulowat daleko posunigfg swobodg w wychowaniu dziecka, ktore samo wie, co jest dla niego
dobre. Ideologia romantyczna w wychowaniu role wychowawcy sprowadza do ogrodnika, ktdry pielegnowat
wzrost/10zwoj wychowanka fak jakby troszczyt sig o delikatng rosling (Kohlberg, Mayer, 1993, s. 53-54).
Pedagogika romantyzmu byta szeroko stosowana i adaptowana na gruncie wielu teorii, swe apogeum osiggajgc
w pajdocentryzmie gloryfikujgcym wolnos¢ dziecka rozumiang jako samowychowanie, kierowanie sig ku pefni
swego humanum przez istotg bedgcg , kompletnym” cztowiekiem od chwili narodzin, istote z natury dobrg.

deologia romantyczna jest takze inspiracjg (za posrednictwem pedagogiki radykalnej i emancypacyinej
oraz pedagogiki krytycznej i pedagogiki reform) dla najbardziej radykalnej wizji wolnosci wychowanka,
jokq jest antypedagogika. Tak oto Ekkehard von Braunmuhl kazdy akt wychowawczy nazywa ,matym
mordem” (Bermer, 2006, s. 236), gwattem, ktdry dorosty zadaje dziecku i kaze mu jeszcze wierzyc, ze
to dla jego dobra. Antypedagogika generuje radykalng antyteze koncepcii przedstawiajgcej cztowieka joko
istote potrzebujgcg wychowania (Bemer, 2006, s. 234), postuluje catkowite odrzucenie odwiecznego
brzemienia wychowania, uznajge prawo dziecka do somostanowienia (Szkudlarek, Sliwerski, 2000,
5. 56), nawet w kwestiach politycznych. Kategoria wolnosci w antypedagogice sigga nawet — co bulwersuje
wigkszosc $rodowisk pedagogicznych — wolnosci seksualnej dziecka (Szkudlarek, Sliwerski, 2000, s. 59).
Bowiem wychowywanie to przemoc symboliczna i strukturalna, ktdra rodzi bunt, a w konsekwencji przemoc
u wychowanka. Jednak i tu jest miejsce dla wychowawcy, kidry staje sig przyjacielem dziecka, wigkszym
i starszym (ale nie modrzejszym, czy bardziej kompetentnym do decydowania o dziecigcym dobru), ktory ma
wspiera, ale nie wychowywac.

Aleksander Sam  Neill stworzyt szkote inspirowang tg koncepcjg, Summerhill, ktéra z placowki
eksperymentalnej stafa sie poglgdowg, bowiem udowodnita przez lata swojej dziatalnosdi, ze moZliwe jest
dopasowanie szkoty do potrzeb dziecka i ze wolnos¢ przynosi efekty (Neill, 1991, passim).

Najpetniejszq i najpigkniejszq wizje wolnosci w wychowaniu roztacza wychowanie humanistyczne, ktore
przypisuje cztowiekowi niezbywalne prawo do aktywnosci i sumodzielnosci, w konsekwencii czynige z niego
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jednostke odpowiedzialng za swoj rozwdj (kobocki, 2005, s. 67-68). Analogicznie celem wychowania jest
wspieranie wychowanka w urzeczywistnianiu petni jego ludzkiego potencjatu. Umujgcg swg prostotg zatozen
apoteozq wolnosci jest pedagogika radykalnego humanizmu, ktdrej tworcg jest Erich Fromm. W jego koncepcii
wychowania mfody czfowiek powinien obcowac jedynie z biofilami, czyli — upraszczajgc — ludZmi kochajgcymi
2ycie, a moZliwe jest to, jezeli wychowanie uwolnione zostanie od wigzéw politycznych a priorytetem bedzie
wolnos¢ do tworzenia i do tworczosdi, urzeczywistniana poprzez wolnos¢ myslenia i prawo wychowanka
do podejmowania autonomicznych decyzji (Sliwerski, 2004, s. 227-229). Tak oto kluczowym zadaniem
wychowawcy staje sig poszerzanie marginesu swobody. Koncepcja Fromma jest najpefniejszg i najbardziej
wszechstronng wizig wolnosci w wychowaniu, nieco idealistycznie, ale jednoczesnie z konkretnym
uargumenfowaniem czynigc wolnos¢ rdzeniem stosunku wychowawczego.

W sSwietle przeprowadzonych analiz uznaje zatem, ze wolnos¢ nie wyklucza wptywow i zasadnosci
oddziotywan wychowawczych i dokonuie sig w ich trakie, w relacji wychowawca-wychowanek, zmieniajgc
jednak proporcje i wektory stosunku wychowawczego. Tym samym traci na swej mocy pytanie postawione
przez Johna Locke’a , W jaki sposéb z zewnetrznego przymusu moze rozwingc sig wewnetrzna swoboda”
(Sliwerski, 2007, s. 48). Bowiem urzeczywistnienie w wychowaniu kategorii wolnosci nie eliminuje
oddziatywari wychowawczych w ogdle, jednakze wymaga daleko idgcych redefinici i transformacji na
wszystkich poziomach i etapach tego procesu, od osobistych teorii wychowawcy poczgwszy na regulacjach
systemowych konczqc.

W konsekwencji wolnos¢ w wychowaniu powinna by¢ interpretowana i desygnowana joko wolnos¢
od unifikacji i lepienia cztowieka na wzor ideatu wychowania, oraz wolnos¢ do autentycznej i swobodnej
autokreacji siebie (jezeli przyja¢ za Johnem Lockiem, ze cztowiek rodzi sig juko tabula rasa), lub tez do
przypomnienia sobie, powolnej rekonstrukcji wtasnej swoistosci (jezeli opieramy sig nakoncepcji anamnetycznej
w wychowaniu, gtoszqcej, iz cztowiek w swym rozwoju dgzy do zrekonstruowania praobrazu siebie) (Judycki,
2005, s. 59-61). Rolg wychowawcy staje sie tu nieingerujgce wsparcie, ktore moze przybierac szereg form
— od cieplamianej facylitacji o prowokacji, ktdra rodzi bunt — a wigc konflikt — prowadzqc do odkrywania
prawdziwego ja.

Wolnos¢ w kreowaniv tozsamosci rodzajowej: androgynia

Jednym z najbardziej restrykcyjnie ukierunkowywanych i urabianych w toku wychowania i socjalizacii
obszaréw tozsamosci jest tozsamosc rodzajowa (taciak, 1995, s. 283 i dalsze; Kalinowska 1995, s. 219
i dalsze), bowiem zaden inny obszar osobowosci, zestawu norm i postaw wobec otaczajgcego Swiata, nie jest
tak Scisle dookreslony jok waski kanon 6l i cech kobiecych-meskich, weigz zamknigty w binamym schemacie,
niepozostawiajgcym marginesu swobody dla autokreacji. Dlatego tez tozsamos¢ rodzajowa (gender) jest
jednoczesnie ptaszczyzng, na ktdrej postulat wolnosci w wychowaniu ma do przebycia najbardziej kretg
i wyboistg drogg do swego urzeczywistnienia. Jednak uwzgledniajgc zfozong efiologie skostiatego myslenia
0 pici/ rodzaju i sposobow socjalizowania i wychowywania do niej, bardzo trudno jest wskazac kierunki, czy
strategie, na podstawie ktorych postgpowac miatby wychowawca, wyposazajgc wychowanka w narzedzia
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umozliwiajgce osiggnigcie dojrzatosci do wolnosci, a w tym przypadku do swobodnej konstrukcji swej
tozsamosci, skfadajgcej sie z cech uznawanych za swoiste przez dang jednostke, nie za$ zawyrokowane
a priori przez neopatriarchalng rzeczywistosc.

Trudnosc ta w duzym stopniu jest zdeterminowana pokutujgcym w zbiorowej Swiadomosci przekonaniem
0 obiektywnie istniejgcych réznicach migdzy osobowoscig kobiecg i meskg, majgcych swe uprawomocnienie
juz na poziomie struktur mozgowych (Moir, Jessel, 2003, passim). Nalezy jednak miec Swiadomosc, ze choc
istotnie roznice takie wystepuig, to nie sg w prostej linii pochodng dziedzictwa genetycznego/natury, lecz
pewne obszary bardziej lub mniej sig rozwijajg na skutek silniejszej lub stabszej stymulacji w toku socjalizadji,
wysoce zdywersyfikowanej ptciowo.

Jednoczesnie, odwotujgc sig do opozycyjnych koncepcji mozna stwierdzic, iz zakres wolnosci i swobody
w tworzeniu/rekonstruowaniu swej tozsamosci rodzajowej — na ktorg powinno otworzy¢ sig wychowanie —
jest w zasadzie nieskoriczony, problem polega tylko na tym, by chcie<... a raczej mdc. Takiego stosunku uczy
na przyktad teoria performatywnosci rodzaju Judith Butler (Butler, 2003, s. 89 i dalsze), definivigca rodzaj
joko element kulturowy, za posrednictwem ktdrego tworzona jest ptec biologiczna joko kategoria naturalng,
ale przede wszystkim przeddyskursywna. Nie istieje ptec naturalna, ktdra jest matrycg, a odgrywany przez
nas rodzaj to tylko imitacja imitacji, do ktdrej dochodzimy poprzez instynktywizacje spotecznych skryptow
pkci/rodzaju (Kopciewicz, 2005, s. 42). Stwierdzenie to, bazujgce na zapozyczonej z jezykoznawstwa teorii
aktow mowy, prowadzi do przekonania, iz w Swiecie spotecznym nic nie jest naturalne (czyli zaczerpnigte
7 korzeni, pierwotne), a jedyne co w nim istnieje to procesy naturalizacji i denaturalizacii, oparte na aktach
nazywania. Skoro wiec rodzaj, do ktdrego jestesmy tak intensywnie i fundamentalistycznie wychowywani, jest
tylko iluzjg, umowg spofeczng, mozliwe jest szerokie urzeczywistnianie postulatu wolnosci w autentycznym
samostanowieniu mtodego cztowieku.

Motyw androgynii staje sig wspdtczesnie bardzo popularny w praktyce zycia spotecznego, kidra ewoluuje
w kierunku jednoptciowosci (Zwolinski, 2006, s. 149) rozumianej joko prawo jednostki do tozsamosci
rodzajowej niezawistej od tozsamosci ptciowej/genitalnej.

Androgynia (z greckiego andros — mezczyzna, gyne — kobieta) na polu seksuologii kulturowe
rozumiana jest joko wystgpowanie cech psychicznych obu ptci u danej osoby. Motywy te spotyka si¢ bardzo
czgsto w analizach religioznawstwa i antropologii. Bowiem juz w panteonie bdstw najstarszych kosmogonii
cechg wszystkich bogdw jest ,jednopetnia”, czyli niepodzielna catos¢ tgczqea wszelkie dwubiegunowosd,
a wigc tokze kobiecos¢ z meskoscig. Tg somatyczng, ale i psychiczng obuptciowosc juz wtedy postrzegano
jako pierwotny stan cztowieka, zatem osoby obuptciowe czesto byty czczone jako namaszczone i wybrane
przez bogow.

Do idei androgynii nawigzywat Platon w swoim dziele Uczta, o w szczegdlnosci w opowiadanej
przez Arystofanesa historii o , trzeciej ptci”. Kategoria androgynii pojawia sig takze w ksiggach hinduskich,
a reinkamacjonisci twierdzg, Ze typy stuprocentowo meskie/kobiece wystgpujg jedynie na nizszych
szczeblach rozwoju gatunku ludzkiego i sq to formy prymitywne. Wedtug hinduizmu, Brahma rozpadt sig na
dwa pierwiastki: kobiecy i meski, a Swiat rozwija si tylko dzieki temu, Ze te rozfgczone bieguny dgzq do
ponownego zjednoczenia (Zwolifiski, 2006, s. 146). Zatem przeznaczenie cztowieka to byt dwuptciowy.
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dea androgynii pojawiata sig takze na przestrzeni wiekow w kulturze europejskiej: gnostyckie sekty
chrzescijaniskie uczynity z androgynii centralny punkt swych doktryn.

Do androgynii ludzkiej czesto powracano, a w wielu plemionach pierwotnych (Afryka, Ameryka, Melanezja
i Polineza) nadal stosuje sie androgynizacig obrzgdowq (np. inicjacying) (Gluszek, 2000), ma ona bowiem
prowadzic do dojrzatosci jednostki, umiejgeej pogodzic w sobie skrajne elementy. Ta idea zostata wskrzeszona
w epoce romantyzmu, kiedy to utozsamiano jg z powrotem do raju i pierwotng doskonafoscig cztowieka.

Gustaw Jung joko pierwszy stworzyt koncepcje dwoistej duszy ludzkiej, w ktorej zamkngt dwa
rownorzedne pierwiastki: meski animus i kobiecg anime. Animus okresla to, co jest meskie w kobiecie,
a anima to co jest kobiece w mezczyznie (Vedfelt, 1996, s. 20). Anima nie jest opozycyjna meskosd,
lecz wprawia mezczyzng w ruch i umozliwia jego naturze dokonywanie zmian (Vedfelt, 1996, s. 26), role
kompensacyjng i komplementarng analogicznie spefnia animus wobec animy. Teoria Junga zbiezna jest takze
7 chifiskg teorig utrzymania harmonii i rdwnowagi pomigdzy tym co meskie (jang) i Zefiskie (jing)

Poczgwszy od lat siedemdziesigtych XX wieku nastgpit renesans rozwazari nad psychiczng obuptciowoscig,
co byto jedng z konsekwencji poszukiwania nowych Zrodet i interpretacii tozsamosci ptciowej w dobie
emancypacji, rewolucji seksualnej i gwattownych zmian przemystowych i produkcyjnych.

Nowoczesna teoria androgynii zakfada, iz cechy konstytuujgce jednostke zrdwnowazong nie sq
specyficznie ptiowe, jednakze jednostka taka posiada wysoki poziom cech stereotypowo przypisywanych
zardwno pti meskiej, jak i zeriskiej. Androgynia zatem wyznacza nowy standard zdrowia psychicznego dla
reprezentantow obu ptci (Shields, 2004, s. 68).

W 1974 roku Sandra Lipsitz-Bem stworzyta koncepcig androgynii psychicznej — odnoszqcej sie do
pofgczenia zachowan i cech osobowosci tradycyjnie uznawanych za meskie, bgdZ kobiece — i tym samym
przefamata jednoczynnikowy model badawczy stwierdzajqc, ze kobiece,/meskie zachowania nie muszg by¢
rozumiane jako przeciwstawne bieguny, lecz juko niezalezne wymiary. 7 tej nowej koncepdji, fraktujgcej
ptec jako zmienng, wyrdst model, w ktorym ptec przestata by¢ zmienng dychotomiczng/dwuwartosciowg,
a zaczgto jg rozpatrywad joko zmienng ciggtg/wielowartosciowg. Zachowanie czfowieka mozna zatem
opisywac na dwach dymensjach: meskosci i kobiecosci. Nalezy jednoczesnie zaakcentowad, ze mozna by¢
bardziej meskim lub kobiecym, ale nie mozna by bardziej lub mniej kobietg/mezczyzng.

W toku niezaleznie od siebie prowadzonych badari dowiedziono wielu pozytywnych aspektow modelu
androgynii. Ukazano migdzy innymi, e osoby androgyniczne dysponujg w swym repertuarze zachowari
strategiami bardziej aprobowanymi spotecznie i komplementamymi, kidre sq tez gwarantem efektywnosci
w rozwigzywaniu problemdw i czesciej prowadzq do uzyskania spotecznych wzmocniert i szerokiej akceptacii.
Bowiem jedynie meskie lub tylko kobiece style zachowar, rozumiane jako sztywne schematy socjalizacyjne,
w oczywisty sposéb uniemozliwiajq racjonalnos¢ zachowari i efektywne likwidowanie roznego typu trudnosci
komunikacyjnych, spofecznych, zawodowych, gdyz niezaleznie od rzeczywistych wymogdw sytuacji pozwalajg
przedstawicielomkazdejzptcina zastosowanietylkojednejopcji. Jednostipsychicznieandrogyniczne przejawiajg
sytuacying adaptacyjnos¢, kidra polega na niestatosci, czyli stosowaniu raz kobiecych a raz meskich wzoréw
zachowari (Strykowska, 1991, 5.126). Cechy te sg zintegrowane i komplementame (Kluczyrska, 2001).
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Konkludujgc wstepne dywagacje nad Zrodtami i wspotczesng kondycjg koncepcji androgynii psychicznej
stwierdzam, iz najbardziej racjonalng i frafng zarozem interprefacig androgynii jest rownowazenie cech
psychicznych postrzeganych kulturowo jako kobiece i meskie, i wykorzystywanie ich w zaleznosci od potrzeb
danej sytuacji. Esencjalna przy analizie zagadnienia jest rowniez Swiadomos¢ faktu, iz jednostka androgyniczna
akceptuje swojg biologiczng ptec i nie ma problemaw z tozsamoscig, zatem dgzenie do androgynii rozpatrywac
nalezy w kategoriach rozwoju (szansy na osiggnigcie petni swego humanum), a nie anomalii.

Pomimo jednak, iz koncepcja i postulat urzeczywistnia androgynii na wielu obszarach Zycia — takze
w wychowaniu — przezywajg swoj renesans, nalezy zdawac sobie sprawe, iz sama Swiadomosc istnienia
alternatywy nie oznacza jeszcze gotowosci do skorzystania z niej. Bowiem jednoczesnie niezbywalnie
towarzyszy temu zjowisku obawa, czy aby $wiat, pozbawiony gtownego uktodu odniesienia (jakim jest
dychotomia kobiecosé-meskosc, legitymizowana naturg i religip monoteistyczng), nie popadnie w chaos
i wielos¢ znaczen. Nalezy jednak wiedziec, iz ta wielkoformatowa zmiana — moggca w poczgtkowym
stadium swego rozwoju jawic sie jako chaos — jest w rzeczywistosci wyczekiwang szansg na rdznorodnosc,
stosownie do wewngtrznych pragnie i predyspozycii. Istota cztowieczenistwa wykracza przeciez daleko poza
ramy cielesnosci, ktdra do niedowna — bedgc najmniej doniostym ontologicznie elementem ludzkiego istnienia
— zniewalata wszystkie inne pierwiastki.

Jak zatem urzeczywistnic wolnos¢ w kreowaniu swej tozsamosci rodzajowej, jok wplesc androgynig
w mapg ideologii i form wychowania jako jeden z potencjalnych , produktow” zabiegow wychowawczych? Sg
to pytania bardzo trudne, bowiem zawsze fatwiej jest dekonstruowac i krytykowac zastang rzeczywistos¢, niz
wskazywac realne mozliwosc jej ewoluowania w pozqdanych kierunkach. Bez wahania stwierdzam bowiem, iz
dalekie od wolnosci i androgynii sq schematy decyzyine centralnych whadz oswiatowych, budujgcych programy
nauczania z wykorzystaniem podrecznikow (juz na etapie elementarza) (Buczykowski, 1997, s. 169-196),
w ktdrych chtopcy i mezczyZni s nosicielami postaw i cech takich jok aktywnos¢, kngbrmosc, pomystowosc,
niezaleznos¢, zaradnosc i osigganie sukcesow, w opozycii do dziewczgcychikobiecych grzecznos, ktdtliwosd,
paczliwosdi, bezradnosdi, braku inicjatyw w dgzeniu do celu, niskiej ambicii planéw zyciowych (Kalinowska,
1995, 5. 219-253). Model androgyniczny, tak bardzo dzis pozgdany, jest konsekwentnie odrzucany lub
ignorowany.

Propagatorem androgynii nie stanie sig dyrektor szkoty catujgcy cztonkinie ciata pedagogicznego w reke
i szarmancko otwierajgcy drzwi przed dorastajgcymi uczennicami. Nalezy bowiem miec $wiadomos¢, ze
ta pozomie nieszkodliwa grzecznosc to nie tylko przejow ambiwalentnego stosunku do kobiet, ale Zrodto
nieustajgcego kategoryzowania rzeczywistosci spoteczno-kulturowej opartej na dychotomizacji ptci, element
wszechobecnej spirali symbolicznej przemocy wobec kobiet i wpisywania dziatai — takze wychowawczych
— w schematy rol spotecznych sprzgzonych z plcig.

Analogicznie, aby nauczyciel/ka, czy wychowawca,/czyni, mogli podgc konkretne kroki w kierunku
przygotowywania przedpola dla obecnosci androgynii w procesie wychowawczym, muszq sami sta¢ sig
przyktadem osoby poruszajgcej sig swobodnie po kontinuum cech uznawanych dotychczas za typowo kobiece
lub typowo meskie, wybierajgc z szerokiej gamy reakcji w zaleznosci od specyfiki i potrzeby chwili
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Niestety, pomimo czesto szczerych chedi, frudnosci w orgdowaniu na rzecz androgynii juko wysoce
pozgdanej i realizujgeej ideg wolnosci strategii re/konstruowania swej tozsamosci rodzajowej napotykajg
takze rodzice. Nawet jesli ich poziom $wiodomosci whasnych dziotart otwiera ich umysty na androgyniczne
aspekty budowania dziecigeej tozsamosci to te zabiegi czesto niweczone sq przez bariery formalne i sankcje
magiczne. Nie wystarczy werbalny przekaz dotyczgcy androgynii, gdyz w wychowaniu mtodego cztowieka
wigkszg rolg odgrywa modelowanie. Zatem rodzice otwarci na kwestig androgynii, ale wpisujgcy swg
codzienng — prywatng i instytucjonalng — egzystencie w schemat neopatriarchalnej rzeczywistosci (w ktorej
Liemu” jest tatwiej znalez¢ zatrudnienie i stac sig zywicielem rodziny, a ,jej” trudniej jest nie reprodukowac
modelu Matki — Polki) dla dziecka wigzgce sq obserwacje podziatu rdl w domu, nie za$ rodzicielskie
deklaracie, grzezngce w barierach codziennosci. Rich Harris (Badinter, 1993, s. 52) zauwaza, Ze obraz
dziecka w $wiadomosci rodzicow i konsekwentne rdznicowanie wychowania oparte na tym wizerunku,
prowadzi do naturalnego w tych warunkach seksizmu wsrad dzieci, dla ktorych kategorie ptci sq podstawg do
porzgdkowania rzeczywistosci. 016z kilka miesigcy temu odwiedzili mnie znajomi. Nasi synowie (mj trzylatek,
ich pigciolatek Piotrus) przeszkadzali w rozmowie, wigc walczge o nizszy poziom decybeli, pozwolilismy
im na obejrzenie jednego odcinka ikony dziecigcej popkultury: , Teletubisiow”. Pomijajgc zawieruche wokot
orientacji seksualnej fioletowego tubisia Tinky-Winky’ego oraz ignorancie pozwalajgcg homofobom pomylic
homoseksualizm z ewentualnym  transwestytyzmem, pragng uczynic Tinky Winky'ego demistyfikatorem
prawidtowosci rzgdzgeych polskg socjalizacjg rodzinng. Bowiem w pewnym momencie na ekranie pojawit
sig Tinky Winky, dzierzgc w pluszowej rgce nieodzowny atrybut: czerwong torebke. Reakcja Piotrusia byta
natychmiastowa — odwrdcit sig szybko od monitora komputera z okrzykiem ,nie bede patrzyt, on jest baba”.
Kilka minut pdZniej natomiast zawetowat proshe swej mamy (w pomieszczeniu byto bardzo ciepto) o zdjgcie
spodni, gdyz nie chciat pokazac nam swych babskich (bo w kwiatki) rajstop. Rodzice Piotrka to miodzi ludzie,
ktorzy mogliby potencjalnie stac sig realizatorami modelu androgynii w wychowaniu, majg szerokie horyzonty
myslowe i genderowy Swiatopoglgd, sg tolerancyjni i — deklaracyjnie — ,nowoczesni”. Niestety to on pracuje,
a ona wychowuje dziecko, bowiem taki uktad o wiele bardziej ,sprawdza sig” w polskiej rzeczywistosci
spofecznej, a na jego strazy stoi organizacja zycia spoteczno-politycznego. Tak oto rodzina jest weigz medium
reprodukcii aktualnej struktury i mysli spotecznej (Marody, Giza-Poleszczuk, 2004, 5. 204).

Konkluzje

Niniejsze dywagacje zmuszona jestem zamkng¢ w minorowej fonacii. Konkludujgc bowiem stwierdzam,
iz uprawomocnienie postulatu wolnosci w wychowaniu (a takze androgynii juko sposobu konstruowania
tozsamosci rodzajowej adekwatnej do wspdtczesnym wymogow zycia), wymaga nie tylko walki (czgsto
graniczqeej z donkichoterig) o zmiany na wszystkich poziomach procesu dydaktycznego i wychowawczego
— od decyzji wtadz centralnych az po osobiste teorie nauczycieli — ale takze odmityzowania i oczyszczenia
ze stereotypow rzeczywistosci spoteczno-kulturowej. Brzmi to niepokojgco utopijnie, jednak zfotym Srodkiem
moze okazac sig wyrugowanie ze swej Swiadomosci drogi rewolucyjnej (postrzeganej jako jedynie stuszne,
celowej i efektywnej) na rzecz ewolucyjnosci, stopniowosci wprowadzania zmian. Nalezy na drodze bardzo
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powolnej ewolucii starac sig o to, by mozliwosci ktdre oferuje rzeczywistos¢ spoteczna, gospodarczo-rynkowa,
czy przestrzen medialna, harmonizowaty z ideg wolnosci w autokreacii. Polska rzeczywistos¢ jednak skutecznie
utrudnia tego typu dgzenia, orgzem w powaznej wydawatoby sig dyskusji czynigc jezyk infantylizmu, parodii
i wysublimowanego seksizmu. Ponadto wcigZ nachodzi mnie ta sama, pesymistyczna skqdingd refleksja,
iz Polska przesztos¢ historyczna wszczepita w Polakow mitos¢ do rewolugji i skrajny sceptycyzm do zmian
etapowych, ktdrych sukces skresla sig juz na poczgtku, tym samym usprawiedliwiajgc swg opieszatosc,
brak swiadomosci i zaangazowania. W polskiej rzeczywistosci spoteczno-kulturowej zmiana moze by¢ albo
natychmiastowa i holistyczna albo zadna.

W obliczu zagubienia i destabilizacji tozsamosci ptciowsj, opartej na jednostronnych wzorcach — bedgeych
esencjq roli przypisanej w toku socjalizacji — androgynia okazuje si¢ lekarstwem, ktore moze pomc odnalez¢
droge do prawdziwego ja, co jednak nie moze odbyc si¢ bezbolesnie. Wspdtczesnie idea androgynii i dgzenia
do jej urzeczywistnienia weigz sq niezadowalajgce, jakby przypadkowe, czesto kierunkujg androgynie
wytgcznie w strong feminizacji/maskulinizacji cielesnosci meskiej i kobiecej, sprzeniewierzajgc sig pierwotne]
idei androgynii psychicznej. Zatem ideat androgynii, urzeczywistniany w zachowaniu i reakcjach niektdrych
jednostek, jest raczej wypadkowg nieintencjonalnych i koincydentalnych oddziatywan, nie za$ socjalizowania
jednostki w kierunku osoby okreslajgcej siebie niezawisle od spotecznego kontekstu ptci i poza definicjg
plci rodzajowej (Kopciewicz, 2003, s. 188). Bowiem w Swiecie, ktdrego wszystkie wymiary okreslajg swe
terytorium sq na kanwie ,naturalnych” réznic miedzy ptciomi, szerzenie si idei androgynii postrzegane
jest czesto joko zagrozenie powstaniem $wiata na opak, utraceniem azymutu. Ptec organizuie wszelkie
plaszczyzny psychospotecznego funkcjonowania cztowieka, od hierarchii zawodowo-instytucjonalnych,
poprzez cielesnos¢ na rozrodczosci korczqc. Trudno z dnia na dzien zreorganizowad Swiat, ktdrego elementem
jest takze wszechobecny i nieustajgcy proces wychowania i socjalizacji, a ktdrego korzenie to polaryzacja
rodzajow. W takim demonizowanym, androgynicznym, ,niemozliwym” $wiecie przysztosc jawi sig bowiem
jako zupetnie nieprzewidywalna (Kopciewicz, 2003, s. 190). Jednak pomocne w zrozumieniu nowej wizji
Swiata jest uSwiadomienie sobie, Ze naturalnos¢, nieodwotalnos¢ i oczywistos¢ porzqdku spotecznego toiluzia,
a odgrywanie rodzaju jest tylko — wedle stow Judith Butler — imitacig imitacii i — w konsekwencji — ucieczkg
od wolnosci w strong wygodnego konformizmu i unifikacji.
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Summary
The upbringing towards freedom and in freedom.
The category of androgyny as the chance for genuine authocreation

The author of this article attempts to diagnose what is the legifimacy and condition of freedom in educational
process, with reference to specificity and rules imposed by multidimensional and constantly expirating and
evolving/fluctuating social and cultural (also inter- and transcultural) reality. The author believes that the
only way to implement the freedom ideal on the field of upbringing and education is to make it a holistic
imperative, clearly reflected on all levels of the complex socialization influences and educational process (from
teachers” personal theories and hidden curriculum to teaching programmes). Such understanding of freedom
should enable young people to construct their authentic identity — independently of postpatriarchal regimes
— to reach their individuality in accordance with subjective predispositions, needs, possibilities and aims.

As the strongest restrictions during the socialization and educational processes are imposed on sex/gender
identity the arficle focuses on the presence — or rather invisibility — of androgyny in the areas of contemporary
interdisciplinary theoretical discussions and educational practise.
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Konstruowanie wiedzy naukowej o fenomenie
|ludzkiej plei

Artykut stanowi prébe zwrdcenia uwagi na specyfike naukowego dyskursu ptci. Wychodzqe z zatozenia, iz
stanowi on jeden ze sposobdw konstruowania typowo polskiej rzeczywistosci ptci, przedstawiam wystgpujgce
w jego ramach perspektywy, typowe dla nich sposoby spostrzegania ptci oraz wynikajgee z takiego stanu
rzeczy konsekwence.

0d momentu wprowadzenia do polskiego dyskursu naukowego nowatorskiego paradygmatu rozwazan
0 ptci (Renzetti, Curran, 2005) mingto mniej wigcej dwadziescia lat. Ten stosunkowo niedtugi okres okazat sig
jednak wystarczajgey do tego, aby zagadnienie ludzkiej ptciowosci odczarowano z mitu pozomej oczywisto-
ci. Esencjalistyczne konceptualizacje dostrzeganych réznic ptci (Reber, Reber, 2005) zdetronizowata presja
twierdzenia, zgodnie z ktorym bycie przedstawicielem danego rodzaju stanowi ,.zmienng w miejscu i czasie
konstrukcje spoteczng” (Melosik, 2007, s. 20). | choc przefamanie monopolu stricte biologistycznego znaczg-
co poszerzyto spectrum naukowych dociekan o istocie pti, to jednak trudno jest uznac, aby jego dokonanie si
uczynito opisywany fenomen jednoznacznie rozstrzygnigtym. Przesunigcie akcentow ,,0d pewnosci absolutnej
poznania naukowego ku wiedzy weryfikowanej kontekstualnie” (Hejnicka-Bezwiriska, 2008, s. 45) kore-
spondowato z pojowieniem sig coraz bardziej ztozonych dyskursow ptci (Brannon, 2002; Wojciszke, 2004;
Renzetti, Curran, 2005; Matachowski, 2006; Heywood, 2007; Vance, 2007). Kazdy z nich wytwarzat wias-
ng, legitymizowang stosownym zapleczem teoretycznym oraz pieczotowicie gromadzonymi wynikami badari
wiedze o okreslonej rzeczywistosci ptci. Na jej podstawie mozna wigc byto na przyktad zatozyc, ze mezczyzni
sq z Marsa, kobiety z Wenus, a dzielgca ich doswiadczenia rdznica stanowi efekt oddziatywania wyposazone-
go w ptec mzqu (Gray, 1995; Mair, Jessel, 2007). Rownie zasadnie mozna jednak pomysle¢, ze kobiecos¢
oraz meskos¢ to jedynie kulturowa farsa, zmieniajgca swg fosade w zaleznosci od kontekstu funkcjonowania
ludzi, by w ostatecznym rozrachunku dojs¢ do wniosku, ze przedstawiciele obu plci po prostu nie istniejg,
aich egzystencialna manifestacja stanowi konsekwencie stylizowanego odgrywania znaczen wywodzgcych
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sig 7 przesqczonych relacjg wiedzy /whadzy stosunkéw phai (Gontarczyk, 1995; Sleczka, 1999; Butler, 1995;
2007; 2008; Melosik, 2007). Uwzgledniajgc zatem fakt, ze koloryt wspétczesnego obrazu ptci konstytu-
vjg réwnoprawne, cho¢ wzajemnie sprzeczne dyskursy, roszczenie do uzyskania stanu absolutnej pewnosci
zdaje sig miec charakter mato zasadny. Chec zajmowania sig omawianym zjawiskiem obliguje potencjalnego
badacza do ustawicznego balansowania pomigdzy zréznicowanymi przekazami doptywajgcymi z coraz bar-
dziej migoczqcej mapy aktualnych dyskursow a jego osobistymi preferenciomi, ujowniajgcymi swoje oblicze
w sytuacji opowiadania sig po stronie jednego z nich (Chomezyriska-Rubacha, 2008). Gdyby jednak zatozy¢,
7e naukowe sposoby ujmowania obiektywnie istniejgcego Swiata w dalszym ciggu stanowig najbardziej wic-
rygodng deskrypcje oraz eksplikacjg danego fragmentu rzeczywistosci (Hejnicka-Bezwiriska, 2008), to ich
rownoprawny pluralizm obligowatby rowniez do zadania pytania o wspotczesny status rzeczywistosci pi.

Zdaniem Luckmanna i Bergera (1983, s. 24), ,cztowiek przecigty nie zaprzgta sobie zwykle gtowy
tym, co jest dla niego rzeczywiste, ani tym, co wie, dopdki jakis problem nie ograniczy go w jego dziataniu”.
Spoglydajgc wstecz, mozna odnies¢ wrazenie, Ze historia kobiet i mezczyzn petna jest swoistego rodzaju
dylematéw migdzy jednostkowym prawem do samorealizacji o koniecznoscig podporzgdkowywania sig obiek-
tywizujgcym wymogom dnia codziennego. Nie ulega przeciez watpliwosci, ze spoteczne statusy nosicieli obu
pkci rznity sig od siebie w sposob znaczqcy. Podczas gdy matriarchalny okres historii pierwotnej odznaczat sig
Lfwnorzednym (w starszej epoce kamiennej), a z czasem przewazajgcym (w miodszej epoce kamiennej)
znaczeniem kobiet w gospodarce i polityce, co wyrazato sig tez w kulturze duchowej (religii)” (Krzak, 2007,
5. 11), dojscie do whadzy mezczyzn wigzato sig z prawie catkowitym wykluczeniem kobiet z wymienionych
w powyzszym cytacie sfer (Graff, 2003; Marshall, 2004; Gtazewska, 2004; Gajewska, 2008; Socjologia.
Przewodnik encyklopedyczny, 2008). Odgome ograniczanie potenciatu przedstawicielek pci zeriskiej do
trzech tradycyjnie wyznaczonych obszardw, takich jok kosciot, kuchnia i dziei, przy jednoczesnym podtrzymy-
waniu twierdzenia o spotecznej wszechmocy mezczyzn, stato sig wkrdtce przyczyng ,masowego powsfania
kobiet przeciwko uciskowi” (Castells, 2008, s. 180), ktdre to jednoczqc swoje sity w jednym z najbardziej
spektakulamych ruchw spotecznych dwudziestego stulecia, wyznaczyty sobie za cel uksztattowanie nowej
jakosci relagji ptci. Dotychczasowa asymetrycznosc przynaleznych cztowiekowi praw i obowigzkéw miata ustg-
pic miejsca aufentycznej réwnosci, gwarantujgcej rdwnowazny dostep przedstawicieli obu ptci do spotecznie
stanowionych dobr (Titkow, 1998; Sleczka, 1999; Bator, 2001; Gajewska, 2008).

Jednak zdaniem White'a (2008, s. 9):

,2qdanie rownosc jest (...) rownoczesnie zarwno zfozone, juk i kontrowersyjne. Ztozonos¢ polega tu na
tym, Ze u jego podstaw lezy nie tyle zgdanie jakiejs pojedynczej rzeczy, ale raczej pewnego zestawu rzeczy,
ktdre ktos moze (choc nie musi) postrzega juko koniecznie przez wszystich pozgdane. Kontrowersyjnos¢
7 kolei wynika stqd, ze czasem to Zgdanie wydaje sig zagrazac innym waznym wartosciom”.

Feministyczne hasto zréwnowazenia dotychczasowych stosunkow ptci, wspierane przez wybrane odto-
my ruchu mezczyzn (Arcimowicz, 1997; Renzetti, Curran, 2005), symbolizowato wige potrzebg radykalnego
odwrdcenia porzgdku konstytuowanego na podstawie biologicznie determinowanych réznic ptci. Uzyskanie
stanu postulowanej réwnosci wigzatoby sig wigc ze spisaniem nowatorskiego konfraktu, na mocy ktdrego
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dostep przedstawicielek ptci zeriskiej do takich sfer spotecznego funkcjonowania, jok: prawo, ekonomia,
polityka, a mezczyzn do sfery tradycyjnie okreslanej mianem prywatnej, wraz ze znaczgeg modyfikacig
plaszczyzny moralno-obyczajowej przyczynitoby sie do absolutnego zredefiniowania pozycii nosicieli obu ptci
(Humm, 1993; Gontarczyk, 1995; Sleczka, 1999; Fuszara, 2002; Renzetti, Curran, 2005; White, 2008).
Jak jednak nalezy zauwazyc to, co dla wybranego grona kebiet i mezczyzn jawito sig juko konieczny i od
downa wyczekiwany stan rzeczy pozostatym uczestnikom danej zbiorowosci kojarzyto sig z niebezpiecznym
naruszeniem funkcjonalnego status quo, korespondujgcym z bolesng utratg legitymizowanych wiekowg trady-
cjg prerogatyw (Bly, 1993; Hill, 1998). Emancypacyine dgzenia kobiet, czynione notabene dla dobra ogotu,
staty sig wkrdtce przyczyng dziejowego konfliktu, okupionego, zdaniem Castellsa (2008, s. 181), , ciatomi
ztamanych istnien ludzkich”.

Walka feministycznie zorientowanej grupy kobiet o dostep, a konserwatywnych mezczyzn o podtrzyme-
nie dotychczasowo dzierzonej whadzy przybrata z czasem formg prawdziwej rewolucji o nieograniczonym zo-
siegu oraz mniej lub bardziej widocznej mocy sprawczego oddziatywania (Castells, 2008). Jak bowiem warto
w tym miejscu zaznaczy¢ owa ,rewolucja ptci” zbiegta sig w czasie ze znaczqco szerszym kompleksem zmian
charakteryzujgeych rzeczywistos¢ przefomu XX i XXI wieku. Modyfikacje w przyrodniczych podstawach zycia,
w potgczeniv z ,technologiczng transformacig biologii, farmakologii i medycyny” (Castells, 2008, s. 181)
stworzyty kobietom mozliwos¢ uksztattowania bardziej Swiadomego stosunku wobec wtasnego ciata, kobiecej
seksualnosci oraz korespondujgcej z nig, jok dotgd niepodzielnie, ideq prokreacji (Sobczyriska, 1995; Budrow-
ska, 1997; Gromkowska-Melosik, 2008¢). Unowoczesnione metody produkeji zobligowaty potencialnych
pracownikow do ustawicznego podnoszenia kompetencji intelektualnych, wypierajgcych z czasem koniecz-
nos¢ wykazywania sig w pracy tezyzng fizyczng miesni (Strykowska, 1999; Fischer, 2003). Niestabngca na
sile dziatalnos¢ ruchw reformatorskich doprowadzita do wprowadzenia szeregu zmian w dotychczasowych
regulacjach prawnych, w wyniku czego dyskryminowanie ludzi ze wzgledu na dostrzegane gotym okiem atry-
buty, wyznawanq religig, postawg ideowq czy tez orientacjg seksualng stato sig zakazane (Fuszara, 2002;
Waszkiewicz, 2007; Zielifiska, 2008). , Gwattowne rozprzestrzenianie sig idei w zglobalizowanej kulturze
i we wzajemnie powigzanym Swiecie (...)" (Castells, 2008, s. 182) spowodowato z kolei niebagatelng plu-
ralizacjg dostgpnych wzordw autokreacji ludzi podsuwanych przez stylizowany najnowszymi trendami rynek
masowej konsumpcii (Melosik, 1996; Ggsiorek, 2000; Gromkowska, 2002; Pankowska, 2005; Szlendak,
2005; Castells, 2008). Cofos¢ opisywanych w tym wzgledzie transformacii dokonywata sig w warunkach
,kulturowego rozluznienia”, datujgcego swoje poczgtki na okres rewolucji roku 1968, a przynoszgcego swoi-
stego rodzaju konsekwencje w czasie symbolicznego przejscia do ponowoczesnosdi, w ktdrej spoteczne formy
,fozkfadajg sie i topniejg w czasie krotszym niz ten potrzebny do ich powstania, i zaczynajg uptynniac sig
kiedy tylko powota sig je do Zycia” (Bauman, 20074, s. 7), konwencjonalnos¢ ludzkiego szczescia ustepuje
miejsca firmatywnej polityce zycia (Jacyno, 2007), a bezpieczedstwo, przewidywalnos¢ oraz stabilnos¢
dotychczasowych struktur podlega procesom nieustajgcej problematyzacji (Bauman, 2007b; Melosik, 1993;
1996; 2000; Thome, 1995; Marody, Giza-Poleszczuk, 2004; Cohn-Bendit, Rudger-Dammann, 2008; Hejni-
cka-Bezwiriska, 2008).
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Na podstawie powyzszych rozwazan wida¢ zatem wyraznie, ze permanentna frwatos¢ relacji tgczgeych
przedstawicieli obu ptci koresponduje z pewnego rodzaju dynamikg, warunkowang z jednej strony mocg
oddziotywania spotecznej struktury, a z drugiej mozliwoscig coraz bardziej odwaznego wykraczania jej kon-
stytuatorow poza narzucane status quo. W tym kontekscie nie dziwi wigc fakt, ze mozliwosc ich badawczego
szacowania podporzgdkowana jest dwom odrgbnym schematom postgpowania. Jak bowiem zauwaza Grom-
kowska-Melosik (2008a, 5. 76)

Jtelacje migdzy kobietami i mezczyznami mozna interpretowac w sposéb statyczny — dgzy¢ do uchwycenia
stanu aktualnego, taki jaki jest w danym momencie. Nie ulega watpliwosci, ze uzyskamy wowczas obraz,
w ktdrym zostanie potwierdzona teza o nierownosci kobiet i mezczyzn w dostgpie do whadzy, stanowisk
i $rodkow finansowych (...). Z drugiej strony mozna podjg¢ probg interpretacji o charakterze dynamicznym
— pokazac w joki sposob relacje migdzy mezczyznami i kobietami zmieniaty sig na przestrzeni ostatiego
wieku, na kazdej ptaszczyznie zycia spotecznego. Uzyskany obraz bedzie wowczas zupetnie inny: okaze sig,
7e dystans w spotecznym pofozeniu kobiet i mgzczyzn, jak rowniez w réznorodnych kontekstach dostgpu
do whadzy, stanowisk, Srodkéw finansowych, edukacji stawat sig w XX wieku coraz mnigjszy, skracat sig
7 dekady na dekade”.

Biorgc jednak pod uwage fakt, Ze przejawy spotecznych nierdwnosci powstatych na podtozu ptei
w Polsce stanowig jeden z najchetniej poruszanych przez naukowcow tematow (Fuszara, 2002; Mandal,
2000; 2007; Klebaniuk, 2007), a na rodzimym rynku wydawniczym w dalszym ciggu brakuje opracowania,
ktore w sposob holistyczny przedstawiatoby dynamike zmian dokonujgcych sig w sytuacji nosicieli obu ptci,
intryguigcg perspektywq ich badawczego szacowania zdaje sie podejscie dynamiczne. Nie ulega bowiem
watpliwosci, Ze ptynna rzeczywistos dnia codziennego wyprzedza badawcze , szkietko i oko”, przysparzajgc
mu tym samym wazkiej inspiracji do czynionych poszukiwan. Jesli wiec faktyczng intencjg naukowych analiz
jest chec jok najbardziej wiarygodnego opisywania i wyjasniania jej specyfiki w dziedzinie ptci, to modyfika-
cjo bedgcego przedmiotem niniejszego zainteresowania fragmentu rzeczywistosci powinna by¢ dostrzegalna
takze i w naukowym sposobie jego konceptualizowania. Z tego punktu widzenia mozna wigc stwierdzic, ze
naukowe sposoby oswajania ztoZonosci ludzkiej ptci rowniez cechujg si okreslong dynamikg, ktdrej syntetycz-
nq reprezentacie przedstawiono na rycinie pierwszej.

Na jej podstawie mozna bowiem wnioskowac, iz rozwazania o analizowanym fenomenie przybieraty
charakter ponadczasowy i ponadterytorialny. Niezaleznie bowiem od tego, czy mamy na mysli spotecznosci
tradycyjne, nowoczesne czy tez ponowoczesne (Giddens, 2007) nalezy zauwazyc fokt, ze kazda z nich,
konstytuujgc mniej lub bardziej zwartg strukturg ich spoteczno-kulturowego funkcjonowania generowata spe-
cyficzne subuniwersum znaczen nadbudowywanych nad anatomicznymi wyznacznikami kobiecosci i meskosc
(Michalik, 1992; Kaari, 1998; Ulinski, 2001; Bogucka, 2005). Warto jednak zauwazyc, ze stosunkowo
najdhuzszym, bo majgcym swoje Zrodta w okresie konstytuowania sig mysli spotecznodilozoficznej, a w pew-
nych kregach zachowujgcym racjonalnos¢ swych sgdow do dnia dzisiejszego byt paradygmat esencjalistyczny
(Gontarczyk, 1995; Matachowski, 2006; Heywood, 2007). Z punktu widzenia jego zwolennikéw ptec stano-
wita organ absolutnie staty, w Zaden sposob niewikajqcy sie w zaleznosci spoteczno-kulturowe, stuzgey w zo-
sadzie do wywigzywania sig z funkeji rozrodczych (Brannon, 2002). Ugrunfowany na bazie biologicznego
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deferminizmu ,poglgd, e pomigdzy przedstawicielami obu ptci istnieje wiele znaczqcych roznic” (Brannon,
2002, s. 42) wyznaczyt jeden z kluczowych kierunkow badan, skoncentrowanych na obiektywnym potwier-
dzaniu zardwno pierwszo-, jok i drugor, i trzeciorzedowych roznic pici (Reber, Reber, 2005). Androcentryczne
(Bem, 2000) dziotania maksymalistow przyczyniaty sig wigc do empirycznego udowadniania stusznosci za-
fozer Doktryny Dwéch Sfer, zgodnie z ktrg dziedziny zainteresowan nosicieli obu pici rdznig sig od siebie
w sposob nieodwracalny (Brannon, 2002; Zaworska-Nikoniuk, 2008).

Problematyczng zfozonos¢ omawianego fenomenu dostrzezono dopiero w latach 60. XX stulecia. Przy-
bierajgcy w tym czasie na sile ruch feministyczny podigt trud zakwestionowania stricte esencialistycznego
sposobu myslenia o ptci. Na podstawie dokonari M. Mead (1935) oraz R. J. Stollera (1968 za Glover, Caplan,
2007) przekonujgco pokazat, Ze stabilna ptec, a w szczegdlnosci narastajgce na jej kanwie nierownosc wyke-
2ujq tendencie do elastycznego dostosowywania sig do wymogdw spoteczno-kulturowej struktury. Zwrdcenie
uwagi na mozliwos¢ zewnetrznego, a nie biologicznego konstruowania ptei uczynito z niej kategorig zmienng,
nieprzewidywalng, a co za tym idzie niebezpieczng. Dlatego tez, obok genderowych opisow istoty ludzkiej
plci, esencjalistyczny sposdb jej vimowania legitymizowaty takie metanarracie jak rozum, religia czy tez kultu-
ra, ktdre znajdowaty swoje najpetniejsze odzwierciedlenie w funkcjonalno-strukturalistycznej szkole myslenia
o nigj (Brannon, 2002; Mandal, 2004; Renzetti, Curran, 2005). 7 jej punktu widzenia

podstawowy sposéb wyjasniania zjowisk przydzielania rdl kobietom i mezczyznom musi odwotywa sig do
faktu, iz rodzenie i opiekowanie sig dziecmi ustanawia silny i nieodwotalny prymat zwigzku matki z matym
dzieckiem. To, z kolei, prowadzi do przekonania, Ze mezczyzna, kidry jest zwolniony z tych biologicznych
funkji powinien specjalizowac sig w dziataniach altematywnych (zorientowanych na role zowodowe)”
(Parsons, 1955 za Renzetti, Curran, 2005, s. 11).

Wzmozona krytyka tego typu twierdzen zaowocowata wigc powstaniem konkurencyjnego paradygmatu
f0zwazai, nazywanego po prostu feministycznym. Jego istota sprowadzata sig wiec do tworzenia , holistycz-
nego opisu dziatoi — zajmujgcych odmienne miejsca w strukturze spotecznej — kobiet i mezczyzn, ktdrzy
stajg w obliczu zrGznicowanych mozliwosci i ograniczen zyciowych, a takze muszq reagowac (rowniez i przez
opdr) na nowo pojawiajgce sie sytuacie” (Renzetti, Curran, 2005, 5. 18).

Biorgc jednak pod uwage fakt, ze ow feminizm, niebgdacy przedmiotem zasadniczego zainteresowania
niniejszego artykutu, stanowi w dniv dzisiejszym orientacig niezwykle wrecz zrdznicowang, jednoznaczne
scharakteryzowanie wystepujgcych w jego ramach sposobow ujmowania pfci zdaje sie zabiegiem ryzykow-
nym (Melosik, 1996; Ggsiorek, 2000; Bator, 2001; Gromkowska, 2002; Titkow, 1998; Adamiak, 2004;
Renzetti, Curran, 2005; Zaworska-Nikoniuk, 2008). Ogdlnie mozna jedynie stwierdzic, ze droga jego inte-
lektualnego rozwoju wiodta od aktywnie dzitajgcych feministek pierwszej fali, poprzez genderowy przefom
teoretyczny drugiej, ku postfeministycznie zorientowanemu feminizmowi fali frzeciej, uznajgcemu kobiecos¢
oraz meskosc za nieesencjalistyczny przedmiot stosunkw okreslajgeych , ksztatt wiedzy dotyczqeej tego, co
to znaczy by¢ kobietq i mezczyzng” (Melosik, 2007, 5. 21).
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Rycina 1. Globalno-lokalny kontekst naukowych rozwazari o ludzkiej pci

1 drugiej za$ strony omawiana rycina w stosunkowo klarowny sposob ukazuje fakt, ze wspétczesne
naukowe rozwazania o ptci wiktajg sie w specyfike jednej z najbardziej znaczgcych dychotomii, rozposciera-
jacej swa istote na kracach konfinuum: globalne — lokalne. Podczas gdy kraje, takie jok Stany Zjednoczone
czy tez Wielka Brytania odpowiadajg za wytwarzanie nowatorskich sposobow konceptualizowania ludzkiej
plci, proponowane przez ich reprezentantow zatozenia podlegajg procesom lokalnej specyfikacji, warunkowa-
nej zawitoSciami procesu franslacji oraz koniecznoscig odnalezienia sig ich w zgota odmiennym kontekscie
spoteczno-kulturowego funkcjonowania. Taki stan staje sig szczegdlnie widoczny w Polsce, gdzie historia
naukowych rozwazan o pici bardzo wyraznie koresponduje z przesztosciowg spuscizng kraju. Nie ulega bo-
wiem wgtpliwosci, Ze okres totalitarnego zniewolenia przyczynit sig do powstania ponad dwudziestolemiego
opdznienia w prowadzonych w tym wzgledzie analizach, a nigjednorodny kontekst funkcjonowania Polokow
po roku 1989 w niebagatelny wrecz sposob oddziatywat takze i na kierunek oraz tempo zwigzanych ze
spoteczno-kulturowym wymiarem ptci zmian (Sztompka, 2006). Radykalizm dokonujgcych sig w tym czo-
sie modyfikacji spowodowat, Ze ,nowe reguty zycia wchodzg wtedy w sprzecznos z dawnymi normami
i wartosciami, zakorzenionymi jeszcze gteboko w pamieci, w mentalnosci, w codziennych nawykach (...)"
(Sztompka, 2006, 5. 278). 1 tego tez wzgledu wspdtczesng rzeczywistos¢ ptci mozna by okreslic mianem
wrzqgeego tygla, w ktérym niewidzialna reka czasu bardzo sprawnie ,wymieszata” naleciatosci przesztosci
7 wymogami rzeczywistosci dnia codziennego. W tej sytuacji fakt, ze wspdtczesne dyskursy pici konstytuujg
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trzy sprzeczne wzgledem siebie stanowiska mozna potraktowac w kategoriach swoistego rodzaju ,znaku
czosu” (Gromkowska-Melosik, 2008a).

1 punktu widzenia konserwatystow emancypacja kobiet oraz powstate na jej kanwie modyfikacje stajg
sig bowiem procesem spotecznie niestosownym, zagrazajgcym stabilnosci doczesnej rodziny oraz ugrunto-
wanej na mocy genowego przekazu naturalnej predestynacji cztowieka. Dokonujgca sig zamiana stypizowa-
nych ze wzgledu na ptec rdl jowi sig wiec tutaj jako niepozgdane wynaturzenie, bedgce podstawg niczym
nieuzasadnionej negacji tradycyjnie zorientowanych tozsamosci ptci (Brannon, 2002; Graff, 2003; Mato-
chowski, 2006). Przedstawiciele feminizmow tradycyjnych (zob. Titkow, 1998) bedy natomiast wychodzic
z z0tozenia, ze modyfikacjo ptciowego status quo jest nie tylko konieczna, ale stanowi jedyng szansg na
autentyczne wyzwolenie sig ludzi spod urabiajgcego jarzma systemu. W tej sytuacii, emancypacyjne dgzenia
kobiet stanowiq wcigz niedokoriczony projekt, kfdrego kontynuacja zdaje sie warunkiem sine quo non dla wy-
eliminowania spotecznego wymiaru nierownosci ptci (Gontarczyk, 1995; Sleczka, 1999; Bator, 2001; Groff,
2003; Fuszara, 2002; Renzetti, Curran, 2005). Postfeminisci z kolei, przekonani o niczym nieograniczonej
mozliwosci realizowania sig cztowieka, bgdg negowac potrzebe wprowadzania zmian nie ze wzgledu na fakt
ich szczegdlnej szkodliwosci, ale z powodu wyczerpania sig takich sfer ludzkiego funkcjonowania, w ktdrych
bycie kobietq albo mezczyzng staje sig przyczyng narastania okreslonego typu nierownosci pici. Aktualny
ksztatt spoteczno-kulturowsj struktury zmodyfikowat sig juz do tego stopnia, Ze jesli tylko reprezentantki
rodzaju zenskiego bedg miaty na to ochotg, bez wigkszych trudnosci mogg konkurowac z przedstawicielami
pkci przeciwnej o zajmowanie najbardziej prestizowych miejsc w spotecznej strukturze (Melosik, 1996; 2007;
Ggsiorek, 2000; Gromkowska, 2002; Gromkowska-Melosik, 2008b).

1 tego tez wzgledu mozna by domniemywac, ze naukowe sposoby reprezentowania tej specyficznej sie-
ci relacji, ktora wywigzuje sig pomigdzy nosicielami obu ptci bgdg miaty charakter zréznicowany, odzwiercied-
lojgcy ztozonos¢ scharakteryzowanych powyzej perspektyw. Tymczasem wnikliwa analiza stosownej literatury
upowaznia mnie do wysuniecia stwierdzenia, ze dominujgcq ptaszczyzng deskrypcji omawianego przedmiotu
zainteresowar jest typowe dla tradycyjnych feminizmow ujgcie ptci. Akcentowane w opracowaniach nauko-
wych nierdwnosci ptci majg wigc charakter niezaprzeczalny, a kierunek wystepujgcych w ich ramach asymetrii
najtrafniej oddaje schemat: mezczyzna — dominator, kobieta — ofiara patriarchalnie urzgdzonej struktury spo-
fecznej (Gontarczyk, 1995; Bator, 2001; Duch, 2002; Graff, 2003; Strykowska, 2006; Hulewska, 2007;
tysak, Zierkiewicz, 2007; Wisniewska-Szatek, Wisniewska, 2007; raporty: Kobiety i Mezczyzni na Rynku
Pracy, 2003; Rownosc Pt w Polsce, 2007; Kobiety w Polsce, 2007). Aby nie pozostawac gotostownym,
warto przyfoczy¢ nastepujgeq egzemplifikacie.

Zdaniem Chomczyriskiej-Rubachy (2006, s. 5), wspdtczesne kierunki polskich pedagogicznych badan
nad plcig dotyczg pigciu zasadniczych obszardw, a mianowicie: ,ptec i rodzaj w kulturze wspdtczesnej, ptec
i rodzaj w szkole, ptec i rodzaj a nauczyciele, ptec i rodzaj w podrgcznikach szkolnych oraz w edukacji sek-
sualnej”. Rozszerzenie tak ustanowionego minimum o naukowy dorobek socjologii, psychologii i antropologii
kulturowej doprowadzito do wytypowania czterech interdyscyplinarnych kontekstow, w ktorych lokujg sie
naukowe rozwazania o ludzkiej ptci. Ich graficzng reprezentacie przedstawia rycina 2.
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Rycina 2. Interdyscypliname konteksty naukowych rozwazan o ludzkiej plci

Charakterystyke powyzszej ryciny nalezy zaczqc od wyjosnienia, dlaczego proponowane przez Chom-
czyfiskg-Rubachg (2006) pojecia: ,ptec” oraz ,rodzaj” zastgpiono kategorig ,pte¢ kulturowa”. Taki stan
rzeczy czerpie swoje uzasadnienie z teoretycznego przejscia od feminizmu 11 do I1I fali. Podczas gdy istota
genderowej perspektywy rozwazan o pici polegata na wprowadzeniv dwdch termindw wyodrgbniajgcych
Laspekt biologiczny (sex) oraz spoteczno-kulturowy (genden” (Gonfarczyk, 1995, s. 35), postfeministyczny
paradygmat ujmowania omawianego fenomenu odchodzi od podirzymywania tak konfrontacyjnie ustano-
wionej formuty rodzaju (Hyzy, 2003; Glover, Kaplan, 2007; Trawinska, 2008). W tej sytuacji mozna wigc
uznat, Ze

na gruncie jezyka polskiego zdecydowanie trafniej istote pojecia gender ujmuje sformutowanie plec kuk

turowa. Wyraznie bowiem zaznacza, ze mowimy i chcemy zwracac uwage na kulturowg nadbudowe ptci

biologicznej. Ze interesuje nas zespdt atrybutéw i zachowari oczekiwanych od kobiety i mezczyzny oraz

postrzeganych juko przydatne w ich spotecznym funkcjonowaniu” (Titkow, 2007, s. 27).

Postugiwanie sig omawianym terminem stwarza zatem mozliwos¢ integralnego ujmowania zarowno
psychicznych, jak i spoteczno-kulturowych znaczer konstytuowanych w odniesieniu do biologicznego wymiaru
ptci (Marshall, 2004; Buczkowski, 2005).

Kazdy z wyréznionych w powyzszym zdaniu aspektow ma swoje Zrodto w kulturze wspotczesnej, kid-
ra emitujgc coraz bardziej nigostre role pfci, staje sig wyznacznikiem okreslonego sposobu myslenia oraz
dziotania jednostek. Wyznaczane w jej ramach wzorce, bedgce waznym elementem zbiorowej Swiado-
mosci (Sztompka, 2006), znajdujg swoje potwierdzenie w medialnym przekazie, ktory to, procz funkii
rozrywkowej, wywiera takze ,szeroki wptyw na nasze doswiadczenie i na ksztattowanie opinii publicznej”
w omawianej kwestii (Giddens, 2007, 5. 475). Mozna wigc zauwazy(, e spoteczno-kulturowe legitymizacje
okreslonego obrazu ptci stanowig podstawe dla precyzowania kolejnych dwdch, uniwersalnych kontekstow
funkcjonowania ludzi. Juk bowiem piszg Marody i Giza-Poleszczuk (2004, s. 262), ,sfera prywatna i sfera
publiczna s pojgciami nie tylko relatywnymi, lecz takze zawsze odniesionymi do wspdlnot ulokowanych na
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19znych poziomach hierarchicznej organizacji spotecznej”. Biorgc zatem pod uwageg fakt, ze ,sfera prywatna
w oryginalnym znaczeniu jest przestrzeniq integracji wewngtrzgrupowej, podczas gdy sfera publiczna prze-
strzenig integracji migdzygrupowej” (Marody, Giza-Poleszczuk, 2004, s. 263), w dalszej kolejnosci nalezy
podjgc prébe zgeneralizowanej rekonstrukcji naukowego obrazu nosicieli obu pti.

Rozpoczynajgc wiec od poziomu zakresowo najszerszego, mozna ogélnie stwierdzic, ze

nasza kultura, uformowana od kilku tysiecy lat na sposb patriarchalny i mimo widocznych zmian zacho-
wuje ten charakter do dzisioj — opiera sig na wzorze asymetrycznym. Ufundowana na wartosciach meskich,
a w kazdym razie za takie uznawanych, tworzona jest gtéwnie przez mezczyzn i posiada zasadg regulujgcg,
ktdra wszystko, co moze by¢ uznawane za kobiece, wyrzuca poza kulturg, zaliczajge bodZ do natury, gdy
chodzi o kobiety, bgdZ do dewiaji, gdy kobiecos¢ zostaje przypisana mezczyznie” (Brach-Czaing, 1997,
5. 7; Graff, 2003; Arcimowicz, 2003).

Taki stan rzeczy znajduje wige swoje odzwierciedlenie w zdychotomizowanym ze wzgledu na ptec prze-
kazie medialnym. Nie ulega bowiem najmniejszej watpliwosci, ze zardwno ksigzki, szkolne podreczniki, bajki,
czasopisma, jok i filmy, seriale, reklamy i programy telewizyjne stanowig niebagatelne wrecz Zrddto stereoty-
powych obrazéw nosicieli obu ptci (Arcimowicz, 1997; Mizieliaska, 1997; Siemienska, 1997; Wodz, 2004;
Pauluk, 2005; kysak, Zierkiewicz, 2006; Citko, 2006; Martin, 2007). Co ciekawe, analizy prospotecznych
transmisji w tej dziedzinie whasciwie nie wystepujg, a swoistego rodzaju kulturowy zamet w moZliwych spo-
sobach autokreaci ludzi odzwierciedla dos¢ enigmatycznie brzmigce stwierdzenie, iz wspotczesne stereotypy
pkci rozposcierajq sig na kraricach konfinuum: tradycyjne — wspdtczesne (Arcimowicz, 2003; 2008; taciak,
2008; Zaworska-Nikoniuk, 2008). Utozsamianie sfery prywatnej ze zintegrowanym zhiorem |, jednostek
identyfikujgcych sig z celami grupy (...)" (Okon, 2001, s. 118) rodzinnej, rowiesniczej, szkolnej lub zo-
wodowej moze doprowadzi do wniosku, Ze kazde ze wskazanych Srodowisk stanowi agende urabiajgcego
i ograniczajgcego edukowania jednostek w dziedzinie ptci. Specyfika dokonujgcych sig w ich ramach inferakji,
prezenfowane postawy i style komunikacji w powigzaniu z wyrafinowanymi mechanizmami stypizowanego
oddziotywania doprowadza w gruncie rzeczy do podtrzymywania stereotypowych konstrukcii tozsamosci ptci
(Buczkowski, 1997; Harris, 1998; Brannon, 2002; Bukowski, 2004; Pankowska, 2005; Renzetti, Curran,
2005; Karkowska, 2006; Kurzepa, 2006; Rudek, 2006). Odniesienie sfery publicznej do sektordw polityki,
ekonomii, gospodarki i rynku pracy wiedzie do wnioskow zblizonych do powyzszych. Sita oddziatywania
stereotypow pfci w znaczqey sposob utrudnia uksztattowanie nowej jakosci relacji pldi, przyczyniajgc sig tym
samym do wcigz dysproporcjonalnego dostepu do spotecznie stanowionych dobr (Mandal, 2000; 2007;
Fuszara, 2002; Strykowska, 2006; Hulewska, 2007; Wegtowska-Rzepa; Grudzifska, Koztowska, 2007;
Wisniewska-Szatek, Wisniewska, 2007; Kobiety i mezczyzni na rynku pracy, 2003; Kobiety, 2003; Rownos¢
ptci w Polsce, 2007; Kobiety w Polsce, 2007).

Odzwierciedlong w zestawionych powyzej tekstach asymetrycznos¢ w kulturowej ewaluacii nosicieli obu
plci mozna sprowadzi do stwierdzenia, e spofeczna wartos¢ kobiecosci utozsamianej ze sferg prywatng,
naturg i reprodukgjq jest bezporownywalnie nizsza od korespondujgcej z kulturg, produkcjq, sferg publiczng
istotg meskosci (Gtazewska, 2004). Tymczasem odniesienie wspomnianych dychotomii do rzeczywistosci
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dnia codziennego wydaje sig dyskusyine. Nie ulega bowiem watpliwosci, ze nierdwne tempo dokonujgcych
sig w jej ramach zmian odciska swoje pigtno takze na okreslonym sposobie bycia przedstawicieli obu ptci.
Powolne naruszanie skostniatego status quo odbywa sig bowiem w warunkach swoistego ,zawieszenia”
pomigdzy dyktatem tradycji, o zfozonoscig niejednoznacznej oferty kultury wspdtczesnej, w stanie ,bycia
pomigdzy, ze wszelkimi konsekwencjami w postaci nie do kofica dajgeej sig zdefiniowac fozsamosci oraz
niekonsekwentnych ocen i dziotar” (Biedron, 2008, s. 92).

1 jednej bowiem strony, wzmozona pluralizacja kulturowych kodow ptci zmusza jej nosicieli do usto-
wicznego konstruowania i rekonstruowania whasnej tozsamosci, ktdra w odniesieniu do radykalnej inflacji
dyktowanych w tym wzgledzie znaczeni coraz czesciej przybiera forme zewnetrznej jedynie stylizacii, wpisu-
jocej sie w tymczasowe reguty stanowienia o sobie samym (Melosik, 2000; Gromkowska, 2002). Z drugiej,
kulturowi straznicy” tradycyjnie zorientowanych paradygmatow ptci sprzyjajg tworzeniu samoidentyfikacii
Polakdw wokét zwyczajowo zwymiarowanych spotecznych 6l ptci, wigzgeych kobiety z ideg macierzyristwa,
a mezczyzn, nieco zaskakujgeo, z rolg meza (Titkow, 2007). Na tej podstawie mozna wigc zatozy(, ze
na poziomie werbalizowanej autoidentyfikacii nosicieli obu ptci nie dokonata si¢ zadna zasadnicza zmiana.
Jednak odniesienie tego wniosku do innego typu analiz ostabia jednoznacznosc jego wymowy. Deklarowanej
wartosciowosci rodziny w Polsce (Kocik, 2006) towarzyszg bowiem spadajgce wskazniki formalnie zowiero-
nych matzedstw, najnizsze sposrod wszystkich paristw Unii Europejskiej wskazniki dzietnosci oraz wzrastajgce
liczby udzielanych rozwodaw i separaci (Kobiety w Polsce, 2007; GUS, 2008).

W sensie demograficznym populacja Polakéw charakteryzuje sig siedmiokrotng przewagg kobiet, zyjg-
cych notabene od potencialnego mezczyzny Srednio o dziewiec lat duzej. | cho¢ w przypadku noworodkdw
liczba przedstawicieli obu ptci charakteryzuie si¢ nieznaczng przewagg chtopcow, to jednak obnizona odpor-
nos¢ biologiczna ich organizméw podnosi , ryzyko Smierci na skutek poronienia lub przy urodzeniu” (Witkin,
1997, 5. 107). Whasciwie nalezy stwierdzic, e czym starsza grupa wiekowa ludzi tym bardziej uwidacznia
sig liczhowa dominacja kobiet. Przedstawiciele ,silnej ptci” juz od samego poczecia cechujg sig bowiem, jok
sig wydaje, wzmozonym ,ryzykiem wczesniejszego zgonu” (Witkin, 1997, 5. 16), bedgcego konsekwencg
czgstszego zapadania na choroby nowatworowe, brania udziatu w wypadkach komunikacyjnych oraz zwigze-
nq z nieumiejgtnym rozwigzywaniem przezywanych konfliktow tendencig do autodestrukdji (Witkin, 1997:
Arcimowicz, 2003; 2008; Melosik, 2006; Sax, 2007; Kobiety w Polsce, 2007).

Biorgc zatem pod uwage fakt, ze przedstawiciele rodzaju meskiego muszg nauczy¢ sig zy¢ w warunkach
coraz bardziej sfeminizowanej kultury, proces adaptacji do zmian u nosicieli obu ptci rdzni sig od siebie w spo-
s0b znaczqcy. Podczas gdy Polki stanowig osoby coraz bardziej swiadome siebie oraz swojej sytuacji w ota-
czajgeym je Swiecie, , silnie akcentujg swojg obecnosc w sferze zycia publicznego (zawodowego), jok rowniez
iej subiektywnq psychologiczng reprezentacig” (Boski, 2006, s. 41-42), modyfikowanie meskosci przebiega
mozolnie i problemowo. O takim stanie rzeczy swiadczg, zdaniem Chmury-Rutkowskiej i Ostrouch (2006),
zarowno obnizajqce sig wyniki szkolne chfopcow, jak i wzrastajgce wskazniki bezrobocia, obnizone poczucie
wartosci whasnej, czgstsze przezywanie stanu frustracji, agresja lub wycofanie. Warto bowiem zauwazy(,
76 podczos gdy dlo przedstawicielek rodzaju Zeriskiego modyfikacja ptciowego status quo mogta oznaczac
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oczekiwane wyzwolenie spod jorzma ograniczajgcego systemu spofecznych oczekiwan, dia mezczyzn wigzata
si 7 utratq niekwestionowanej jok dotgd pozycji. W tej sytuacii nie dziwi wige nie dziwic fakt, ze kulturowe
niepokoje korespondujgce z niemoznoscig uzyskania jednoznacznej odpowiedzi na pytanie: co fo znaczy
by¢ przedstawicielem danej ptci w Polsce zdecydowanie bolesniej dotykajg mezczyzn. Proba uksztattowania
meskiej tozsomosci w warunkach coraz bardziej sfeminizowanej kultury wspétczesnej wpedza subiektywnie
przezywang meskos¢ w permanentny stan niepokoju, stymulowanego przez caty kompleks czynnikow do-
prowadzajgeych do stopniowego zidwnywania sig spotecznych statusow obu ptci (Pankowska, 2005; Sax,
2007; Cieniuch, 2008; Radomski, 2008; Dgsal, 2008; Wybacz, 2008). Kiedy wpisywanie si¢ w model
,mezczyzny u sters” (Brannon, 2002) staje sig coraz mniej aprobowanym sposobem meskiego funkcjo-
nowania, realizowanie paradygmatu ,wrazliwego androgyna” stoi w zdecydowanej sprzecznosci z wdruko-
wywang do ich umystow od wiekéw zasadg absolutnego wrecz negowania cech dziecigeych, kobiecych oraz
homoseksualnych (Badinter, 1993; Arcimowicz, 2003). Nawet jesli dominujgcym sposobem funkcjonowania
mezczyzn pozostaje w dalszym ciggu aktywnos¢ na fonie publicznym i zawodowym, to przybierajgea na sile
,kultura ojcostwa” wikta ich w stan przezywanego dysonansu iskrzgcego na linii wydajnego zaangazowania
w pracg a pozostawaniem obecnym w Zyciu swojej rodziny ojcem i mezem (Chmura-Rutkowska, Ostrouch,
2006; Fuszara, 2008; Kluczyrska, 2008). Paradoksalnos¢ kulturowego przekazu dotyczgcego mezczyzn
polega zatem na zmuszaniu ich do ustawicznego balansowania pomiedzy dyktatem tradycii, a generowanym
przez coraz bardzie] wymagaijqce partnerki zestawem oczekiwan sprowadzajgcych sig do tego, by mezczyzni
byli , czuli, tagodni, a jednoczesnie, by potrafili dumnie stawic czota trudnosciom, by whgczyli sig w obowigzki
domowe i wychowywali dzieci oraz zarabiali duzo pienigdzy na utrzymanie rodziny” (Chmura-Rutkowska,
Ostrouch, 2006, s. 18).

W tej sytuacji mozna wigc stwierdzic, ze schematyczny podziat spotecznych rdl ptci na przejawiajg-
cych inicjatywg mezczyzn oraz podporzgdkowane ich dyrektywom kobiety ulega stopniowemu rozluznieniu.
Mozna przeciez zauwazyc, ze zasadniczym motorem analizowanych zmian stajg sie whasnie przedstawi-
cielki rodzaju zenskiego. Dobrze wyksztatcone, nieobawiajgce sig precyzowania whasnych oczekiwan oraz
podejmowania zwigzanego z ich realizacjg dziotania coraz odwazniej wkraczajg do obszardw stereotypowo
zarezerwowanych ,tylko dla pandw”. Jako uczestniczki sfery publicznej wykorzystujg ,Srodki masowego
przekazu do rozwijania Swiadomosci wagi problematyki kobiecej. Za ich posrednictwem walczg o rowne
prawa, o likwidacje dyskryminacji politycznej, ekonomicznej, kulturowej, likwidacje ubdstwa kobiet, przemocy
wobec nich” (Buksiriski, 1999, s. 192-193). Na fonie rodziny podejmujg z kolei frud stopniowego wigczania
mezczyzn do Swiata domowych pieleszy, dzieki czemu ,role domowe kobiet pracujgcych ulegajg powolnym
przemianom w kierunku wspétuczestnictwa w realizacii czynnosci gospodarczych z innymi cztonkami rodziny
i stopniowego odchodzenia od samodzielnosci ich realizacji” (Kotlarska-Michalik, 2001, s. 101; za: Szyszka,
2008, s. 217). Funkcja prokreacyjna coraz czgsciej staje sie efektem swiadomego wyboru obu partnerdw,
a nie ich zyciowej predestynacii. Malejgce wskazniki dzietnosci w Polsce, w powigzaniu z obnizajgcym sig
wiekiem maksymalnej pfodnosci kobiet potwierdzajg, jok sig wydaje, tak ustanowiony wniosek (Kobiety
w Polsce, 2007). Wzrastajgea liczba urodzen pozamatzeriskich, wystgpowanie rodzin monoparentalnych,
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a takze fakt pozostawania matkami przez osoby niepetnoletnie $wiadczy z kolei o niebagatelnym rozluznie-
niu sfery obyczajowej, odnoszgcej sig do spotecznokulturowego regulowania seksualnosci (Giddens, 2006;
Kobiety w Polsce, 2007).

1 tak zarysowanego kontekstu zmian wytania sig wigc sfera przezywanych przez obie strony konfliktow
(rycina 3), ktdrych somo zaistnienie $wiadczy o stopniowym zatamywaniu sig sity oddziatywania doktryny
dwach sfer. Kluczowe efekty ich rozwigzywania przyczyniajg sig wigc do powstawania nowego kontraktu pii.
1 tego punkiu widzenia procesualne spojrzenie na fenomen ludzkiej ptci zyskuje w sposéb niebagatelny na
swej poznawczej atrakcyjnosci.

SFERA SFERA
PRYWATNA PUBLICZNA

Rycina 3. Efekt dokonujgcych sig zmian ptciowego status quo w Polsce

Jok bowiem zauwaza Fuszara (2002, s. 9), w dalszym ciggu

JNie wiemy, joki bedzie nowy kontrakt pfci, ale warto obserwowac proces jego powstawania, Sledzic po-
szczegolne etapy jego ksztattowania sig, a takze analizowa sktadajgce sig nari elementy oraz wplyw grup
— w tym samych kobiet — na jego tres¢ i wyznaczone w jego ramach role dla poszczegélnych grup”.

W tej sytuacji mozna wigc zauwazyc, Ze teoretyczne konceptualizacie omawianego fenomenu nie za-
wsze idg w parze z tym, co mogtoby zarejestrowac wnikliwe oko naiwnego naukowca (Zimbardo, 2002).
Podczas gdy wspdtczesny kontekst rzeczywistosci pci w Polsce przybiera coraz bardziej formg trudnej do
przewidzenia dyskursywnej przestrzeni, spod piéra naukowcow wytania sig obraz nadzwyczaj pouktadany,
irytujgco wrecz przewidywalny. | choc trudno nie uznac powagi twierdzenia, ze fakt, iz ,0d ostatniej cwierci
7e problemy dyskryminacii, ucisku i wykorzystywania kobiet i ich dzieci zniknely czy nawet zasadniczo zmieni-
ty swojg intensywnos¢” (Castells, 2008, 5. 180), to jednak niepozome odwrdcenie poznawczej perspektywy
mogtoby doprowadzi¢ do ustanowienia wniosku rdwnie wazkiego, uimujgcego samo wystgpienie sygnali-
zowanego W powyzszym cyfacie buntu w kategoriach niepodwazalnego Swiodectwa zmian, obejmujgcych
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swoim zakresem poziom jednostkowego samouswiadomienia oraz pewien szczegdlny stan jego spoteczno-
kulturowego odniesienia. Eksplorowanie podejscia dynamicznego stwarza bowiem mozliwos¢ nietypowego
spojrzenia na dobrze juz rozpoznane aspekty pici, doprowadzajgc tym samym do rzucenia zupetnie nowego
Swiatta na schematycznie, jak dotqd, rekonstruowane losy przedstawicieli obu pici. Niedostateczne wykorzy-
stywanie drzemigcego w jego ramach potencjatu obliguje do wzmozonej refleksji, ktdrej efekty przedstawiono
ponizej.

Gyby wspdtczesne proby intelektualnego rozwigzywania tamigtowki ptci ujmowa¢ w sposéb meto-
foryczny, to z powodzeniem mozna by je przyrownac do wyczerpujgcej wedréwki po migoczqcej mapie
serwowanych w tym wzgledzie znaczen (Rutkowiak, 2005). Stosunkowao niedtugi okres naukowych analiz
7 dziedziny ptci w Polsce wytypowat juz swoistego rodzaju matryce teoretycznych rozwazan, wytyczajgcych
plaszczyzng jej badawczego spostrzegania. Z tego punktu widzenia, parajgcy sig tematykg kobiet i mezczyzn
uczeni jawig sig jako nieutrudzeni wedrowcy, rozpoczynajgcy swq infelektualng krucjate w imig zaspokojenia
whasnych potrzeb poznawczych oraz usankcjonowania okreslonego rodzaju prawdy o bedgcych przedmiotem
ich zainteresowania aspektach ptci. O ile wiec cele odzwierciedlajg ptaszczyzng porozumienia wszystkich
podrdzujgeych, o tyle zasadnicze sposoby ich realizacji okazujg sig tym, co réznicuje monolitycznos¢ ich wspok-
nego wedrowania. Ostateczne dotarcie do mety wyprawy poprzedza bowiem koniecznos¢ ulokowania sig
w teorefycznej przestrzeni serwowanych w tym wzgledzie koncepcji, co moze przybierac forme uporczywego
podgzania szlakiem wytyczonym przez tylko jedng z nich, ustawicznego lawirowania pomigdzy dostrzegang
w ich ramach alternatywg lub tez obligowac do uksztattowania takiego sposobu poznawczego funkcjonowa-
nia, ktdry nie pozwoli na zredukowanie ztozonego konfekstu ludzkiej pici.

Innymi stowy mozna wigc stwierdzic, ze kazdy proces badawczego oswajania $wiata poprzedzony jest
zohowigzujgcg sztukg dokonywania wybordw, bedgcych z jednej strony przyczyng, a z drugiej swoistego ro-
dzaju skutkiem funkcjonowania prywatnej filozofii badacza (Nowak, 1984). Nie ulega przeciez watpliwos,
7e wpisywanie sig w model uczonego jednej, dwach lub wielu drdg stanowi w pewnym sensie odzwierciedle-
nie wzmozonej refleksji badacza nad mozliwymi sposobami istnienia $wiata, specyficznej roli cztowieka w nim
oraz zaktadanej mozliwosci ich metodologicznego przenikniecia. | cho¢ taki stan rzeczy mozna by uznac za
catkowicie naturalny, to jednak trudno jest oprzec sig wrazeniu, ze fakt jego wystepowania ulega pewnemu
wstydliwemu zatajeniu”, legitymizujgcemu tym samym scientystyczny ideat naukowosci oraz postawy bado-
cza w nim (Amsterdamski, 1984). Zupetnie tak, jokby profesjonalnym wytwarzaniem wiedzy zajmowaly sig
jednostki w pewnym sensie ,,odcztowieczone”, wolne bowiem od epistemologicznych putapek oraz indywidu-
alnego poglgdu na Swiat (Mgdrzycki, 2002).

Tymezasem zakfadana obiektywnos¢ naukowego postepowania zdaje sig ograniczona dwoma co naj-
mniej wzgledami. Z jednej bowiem strony, postugiwanie sig wtasnie fakg, a nie inng ,ontologig $redniego
zosiggu” (Nowak, 1984, s. 24) stanowi sume zindywidualizowanego, zyciowego doswiadczenia, wyuczo-
nego sposobu wrastania w kulturg oraz mniej lub bardziej krytycznego podejscia do zaréwno ,zimnych”,
jok i ,gorgcych” elementow spotecznego wymiaru jego sumoswiadomosci (Kozielecki, 2000; Sztompka,
2006). I drugiej, zawodowe wykonywanie rzeczowych analiz niesie w sobie wymadg wnikliwego rozpoznania
zastanego zbioru wiedzy oraz dostosowania swojego sposobu myslenia i trybu postepowania do wytyczonych
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rygorow akademickiej gry (Melosik, 2007). W tej sytuacji mozna wigc zauwazy(, iZ fowarzyszgce proce-
sowi wytwarzania wiedzy przedzatozenia, w rdwnie waznym stopniu czerpiq swoje Zrédka ,z nauki samej,
7 wezesnigjszych ustalen empirycznych i teoretycznych vogdlnien” (Nowak, 1984, . 21).

Scharakteryzowany w powyzszym akapicie stan rzeczy, okreslany na uzytek niniejszych analiz mianem
,podwdinego uwikfania badacza” zdaje sig szczegdlnie widoczny w odniesieniu do typowo polskich analiz
plci. Jak bowiem zauwaza Graff (2004, s. 207), cienka granica pomiedzy , $wiatem akademickiej humani-
styki a aktywnoscig spoteczng i artystyczng, migdzy dziataniem a refleksjg nad formami dziofania (...)" ulega
stopniowemu zatarciu, a wzajemne przenikanie zarwno osobistej, jak i zawodowej ptaszczyzny funkcjono-
wania czyni 6w proces intelektualnego ogamiania zfozonosci Swiata obiektywistyczno-subiektywistycznym
porzqdkiem dziotania. Podczas gdy przymus ulokowania propagowanego sposobu myslenia w powszechnie
uznawanych ramach teoretyczno-metodologicznej analizy odzwierciedla pewien szczegdlny rodzaj starania
0 mozliwos¢ jok najbardziej trafnego diagnozowania wybranego wycinka rzeczywistosi, epistemologiczne
opowiedzenie sig po stronie whasnie takiej a nie innej jego wersji staje sig nagle przejowem zindywiduali
zowanej preferencji poznajgcego, podporzgdkowanej aksjologicznemu wymiarowi jego egzystencji (Nowak,
1984).

W tej sytuacii spostrzezenie, iz wytwarzanie wiedzy zardwno o biologicznym, jok i spotecznym i kul-
furowym wymiarze pfci nie jest procesem wolnym od osobistego wartosciowania badacza, ktdry poczgwszy
od doboru interesujgcej go tematyki, a skoriczywszy na interpretacji uzyskanych wynikéw moze kierowac sig
mniej lub bardziej uswiadamianym stosunkiem whasnym wobec samego feminizmu oraz efiologii dostrze-
ganych réznic ptei (Chomczynka-Rubacha, 2008) nabiera cech szczegdlnych, upowazniajgcych niejoko do
uzewnetrznienia pyfania: czy naukowe opracowania z dziedziny ptci faktycznie pomagajg zrozumiec coraz
bardziej ztozony kontekst jej lokalnego wystgpowania, czy tez zasadniczo go redukuig, przyczyniajgc sig tym
samym do ustanawiania okreslonego obrazu jej przejowdw. Trudno jest bowiem nie odnies¢ wrazenia, ze
teksty z omawianego obszaru, dgzgc do zdemistyfikowania sity oddziatywania Doktryny Dwach Sfer (Bran-
non, 2002) paradoksalnie jg potwierdzajg, pielegnujge tym samym mit o absolutnej roztgeznosci pierwiastka
meskiego i Zeriskiego.

Poszukujgc egzemplifikacji potwierdzajgcych zasadnos¢ powyzszego stwierdzenia, zaczg¢ mozna na
przyktad od tego, iz naukowe opracowania z omawianej dziedziny dalekie sg od budowania holistycznego
obrazu cztowieka zanurzonego w dookreslong rzeczywistos¢ pici. W nattoku publikacji zogniskowanych wokot
omawianego fenomenu wystepuje bowiem tendencia do separowania problematyki kobiecej od tej, uznawa-
nej za typowo meskg (Gromkowska, 2000; 2002; Melosik, 2006; Arcimowicz, 2003; Chybicka, KaZmier-
czak, 2006; Titkow, 2007; Fuszara, 2008; Stawiak-Ososifska, 2008; Chybicka, Pastwa-Wojciechowska,
2009). I cho¢ w wigkszosci z wymienionych prac kategoria kobiecosci (meskosci) koresponduje z pojeciem
meskosci (kobiecosci), o jednak trudno jest tutaj nie ulec wrazeniu, iz drugi z elementow tak ustanowionej
diady wciela sig w postac bohatera drugoplanowego, bedgcego raczej ttem niz rownoprawnym partnerem
czynionej analizy (por. Titkow, 2007).

Taki stan rzeczy znajduje z kolei swoje szczegdlne odzwierciedlenie w ilosciowsj wrgcz dysproporgii
w wiedzy o przedstawicielach zardwno meskiej, jak i kobiecej ptci. Nie ulega bowiem watpliwosci, ze niebaga-
telna wigkszos¢ rozwazari koncentruje swoje poznawcze wysitki na wnikliwym rozpoznawaniu kondycji przed-
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stawicielek 7eriskiej ptci (Zamowska, Szwarc, 1992; 2006; Miluska, Pakszys, 1995; Titkow, Domariski,
1995; Gromkowska, 2000; 2002; Chybicka, Kazmierczak, 2006; Titkow, 2007; Stawiak-Ososifiska, 2008;
Chybicka, Pastwa-Wojciechowska, 2009). O meskosci natomiast pisze sig niewiele, a jesli juz to najczesciej
7 ,typowo kobiecego punktu widzenia” (Arcimowicz, 2003; Chmura-Rutkowska, Ostrouch, 2006; Melosik,
2006; Fuszara, 2008, Radomski, Truchlifiska, 2008). Zarwno w pierwszym, ok i w drugim przypadku spo-
s0b przedstawiania gtownych bohaterow spotecznej sceny ptci przybiera, jak sig wydaje, charakter osobliwie
schematyczny, odzwierciedlajgcy tradycyjnie ugruntowang diadg: mezczyzna — pan, kobieta — niewolnik
(zob. Pakszys, 1995). Na jego podstawie mozna na przyktad utrwalic przekonanie, ze coraz lepiej wyksztat-
cone grupy kobief w Polsce weigz zasilajg zbyt liczne rzesze bezrobotnych, zarabiajq od kilku do kilkunastu
procent mniej od mezczyzny zajmujgcego doktadnie to samo stanowisko i sq gotowe do bezdyskusyjnego
wpisywania sig w model , superkobiety”, obcigzonej zaréwno obowigzkami zawodowymi, jok i domowymi
(Fuszara, 2002; Kobiety w Polsce, 2007; Szyszka, 2008). Jesli wiec sygnalizowana dysproporcja w dostepie
do spotecznie stanowionych dabr jest szczegolnie dotkliwa dla przedstawicielek kobiecosdi, mezczyzni muszq
zatem by¢ tymi, ktorzy poprzez zachowanie pciowego status quo odnoszg specjalne korzysci.

Jak jednak warto w tym migjscu zauwazyc, podczas gdy feminocentryczna orientacja badawcza dostar-
cza nigzwykle wrecz cennych informacji o zasadniczym podmiocie jej zainteresowania, podleganie meskosci
wyrafinowanym mechanizmom poznawczej selekcji wpedza ich egzystencig w stan zozonych domystéw,
odzwierciedlajgcych czgstokroc tradycying konstrukeg ich ptciowej tozsamosci (Brannon, 2002). Rozjasniajgc
infencie towarzyszqce powyzszemu stwierdzeniu, nalezy pokusic sig o nastepujgcg egzemplifikacig, odnoszg-
cq sie do efektow wnikliwej analizy raportu , Polityka réwnosci ptci. Polska 2007”. Jego autorki, wpisujgc sig
w zatozenia programu Gender Mainstreaming, postawity sobie za cel zrekonstruowanie fenomenu spotecz-
nych (nie)rdwnosci w Polsce. Tytutowa ,réwnosc ptci”, rozumiana jako ,stan, w ktorym przedstawicielom
obu pti przypisuje sig takg samq wartos¢ spoteczng, rowne prawa i obowigzki, oraz gdy majg réwny dostep
do zasobdw (Srodki finansowe, szanse rozwoju), z ktdrych mogliby korzystac” (Chotuj, Rawtuszko, 2007 za
Polityka rownosci ptci. Podrecznik, 2006), sugerowata, iz naszkicowana w jego ramach mapa omawianych
nierdwnosci zostanie zaprezentowana z co najmniej dwdch komplementamych wzgledem siebie perspektyw,
wyznaczonych przez dychotomiczng istote ludzkiej ptci. Tymczasem fakt nieobejmowania nalezytq atencjg
badowczg spofecznej sytuacii Polakow stat sig bezposrednig przyczyng prawie catkowitego wykluczenia
mezczyzn z charakteryzowanego raportu. | cho w tej sytuacji trudno jest uzna¢, zeby wskazana publike-
tjo udzielota obiektywnej odpowiedzi na pytanie o stan spotecznej nieréwnosci pidi, to jednak jej wymowa
przybiera charakter nadzwyczaj konkretny. Podczas gdy biologicznie determinowana ptec wraz z narastajgeg
wokot niej siecig spoteczno-kulturowych regulacii staje sig przyczyng gorszego traktowania kobiet w ponad
jedenastu dziedzinach ich spotecznego funkcjonowania, milczgca nieobecnos¢ mezczyzn pozwala na wysu-
nigcie stwierdzenia, iz tego rodzaju niesprawiedliwos¢ w zasadzie ich nie dotyczy. W tej sytuacji mozna wigc
zauwazyc, ze ,naukowe perypetie wspétczesnej meskosci” wiktajg sig w te same paradoksy, co niegdysiejsze
sposoby ujmowania kobiet. Stereotypowe wyobrazenie o kondycji nosicieli meskiej ptci spycha jej zagadnienie
poza firmament aktualnie dostrzeganych probleméw wartych rozwigzania. Z tego tez wzgledu zasadniczym
podmiotem badan stajg si kobiety, a wiedza o przedstawicielach ,, drugiej ptci” konstruowana jest poprzez
odniesienie do coraz bardziej kobiecych standardéw egzystowania (por. Renzetti, Curran. 2005).

58



Justyna Spychalska-Stasiak: Konstruowanie wiedzy naukowej o fenomenie ludzkiej plci

W podsumowaniu mozna zatem stwierdzic, Ze pozostawanie w sidtach stypizowanej ptciowo inspiragii
badawczej odzwierciedla fakt, ze zaden z cztonkow danego spoteczeristwa nie pozostaje wolnym od funkcjo-
nujgeych w jego ramach stereotypow i skryptow poznawczych, korespondujgcych z dookreslonym sposobem
ujmowania ludzkiej ptci (Mandal, 2000). Dokonywane w celu ich zdemistyfikowania analizy paradoksalnie
sankcjonujg oparty na ich istocie obraz ptci. Wytwarzana w tym wzgledzie wiedza spetnia wigc dwojakiego
rodzaju funkce. Z jednej strony bywa utozsamiana z efektywnym narzedziem walki ze spoteczno-kulturowymi
ograniczeniami powstajgcymi wokdt biologicznego wymiaru ptdi, z drugiej, nastepujgcy w ich ramach proces
nazywania i wyjasniania coraz bardziej nieprzeniknionej rzeczywistosci ptci kryje w sobie potencig legitymizo-
wania whasnie takiej jej wersii.
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Summary
Constructing scientific knowledge about the phenomenon of human sex/gender

This article is an attempt to drow /attract attention to the specifications of gender scientific discourse. The
assumption that it is one of the ways of constructing typically Polish gender reality the author represents
perspectives occurring with its framework, their key ways of sex/gender perception and the effects of this
state of affairs.
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Agnieszka Kleina
Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy

Na morzu pelnym wysp — w poszukiwaniu kryteriow selekdi
danych empirycznych
Na podstawie badan jakosciowych — gromadzenie danych

Mimesis (przeksztafcanie tego, co naturalne, w to, co symboliczne) to
warunek wszelkiego zrozumienic. Najpierw badany przeksztatca whasne
doswiadczenie w tekst, potem badacz przeksztatca te teksty w jakis super-
tekst, czyli teorig, ktdra na korcu tego cyklu wraca w $wiat doswiadczenia.
W zadnym punkcie podmiot nie kontaktuje sig z golq rzeczywistoscig, juz
bowiem samo doswiadczenie jest nasycone przedrozumieniem (...) Bruner
(1990) wyraza to prosto: zy¢ to opowiada¢ samemu sobie zycie. Narracja
imituje Zycie, Zycie imituje narracig” (Konarzewski, 2000, s. 29).

Koncentrujgc swoje zainteresowania badawcze wokdt polskich, niemieckich i polsko-niemieckich inicjatyw
na rzecz zmiany stereotypdw narodowych, badacz staje przed problemem wielosci owych projektéw. Wiele
organizacji spotecznych, a tym samym realizowanych bgdZ wspieranych przez nie inicjatyw (projektdw) obli-
quie do przyjgcia Scisle okreslonych kryteriw dlo wyodrebnienia danych empirycznych. Wskazanie kryteriow
na tym etapie badari i wyodrgbnienie reprezentatywnego materiofu badawczego pozwala pojs¢ krok dalej,
a whasciwie postawic kolejne pytanie o kryterium/kryteria, tym razem dotyczgce analizy danych. Badacz
staje przed problemem sformutowanym w pytaniu: Co moze stanowi¢ przejscie migdzy zbieraniem danych
a ich analizg, czyli na podstawie jokich kryteriow analizowa zebrane dane, by zrekonstruowac edukacyjne
koncepcje modyfikowania stereotypdw narodowych? Postuguqc sie typologig wskazang przez H. H. Kriigera,
prowadzone badania wpisujg sig w typ metod dyskryptywno-analityczno-typologicznych, wsrdd kidrych uwa-
ge zwraca jakosciowa analiza tresdi, jako opisowa metoda jokosciowej interprefacji danych.

Choc badania jakosciowe w naukach o wychowaniu majg dhugq tradycig', weigz pojawiaig sig spory
i dyskusje wokdt metod jokosciowego zbierania i analizowania danych. Sledzqc coraz bogatszg literature

"W oswieceniu prowadzono badania biograficzne czy emograficzne (Trapp, Niemeyer) jednak renesans badari jakosciowych
przypadt dopiero na poczgtek lat siedemdziesigtych XX wieku (Kriiger, 2005).
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przedmiotu nietrudno jednak zauwazyc, iz wpisujgc sie w badania jokosciowe, przyjmujemy (nie inaczej niz
w badaniach ilosciowych) uzasadnione reguty metodologiczne, a tym samym podporzgdkowujemy przebieg
badania wedtug okreslonego porzqdku.

Zgodnie z charakferystykg badar jakosciowych, wedtug K. Konarzewskiego, wpisujgc sie w model

owych badar, przyjmujemy m.in., iz:

Badacz nie rezygnuje z teorii, jednak dystansuje sie do niej na tyle, by méc dostrzec ,catos¢
badanego obiektu”.

Obiekt nie stanowi jednego ,,z przypadkow, ktore majg potwierdzic jokis porzgdek poza nim; to
w samym obiekcie jest porzgdek, ktdry czeka na odkrycie”.

Badanie nie stanowi sekwencji liniowej (teoria — hipoteza — metoda — wynik), a przebiega koto-
wo (od pytania wiodgcego do danych, ktdre z kolei prowadzg do innego pytania) (Konarzewski,

2000, 5. 28).
K. Konarzewski dodaie:

Badacz nieustannie przepatruje cate swoje przedsigwzigcie oraz kazdy jego etap w Swietle poprzednich
etapéw i podejmuie decyzie metodologiczne, juk postepowa w nastepnym etapie. Zawsze pyta, w jakim
sfopniu uzyte dotgd metody, kategorie i teorie pasujq do obiektu. Teoria jest wigc koricem, a nie poczqtkiem
badania” (Konarzewski, 2000, s. 28).

Nie kazdy, kto gromadzi dane, jest badaczem, ale kazdy, kto jest badaczem, gromadzi dane — niezaleznie
od tego, jukiej koncepcji nauki hotduje i juki stosuje schemat badania (Konarzewski, 2000, s. 110).

Warto przy tym podkreslic za K. Rubachg, iz:

badania jokosciowe (oparte na wyjosnieniach idiograficznych — AK.), ktdrych rezultatem sq analizy wy-
konywane na danych w postaci tekstu, stuzg formutowaniu prawidtowosci odnoszonych do jednostkowych
migjsc, indywidualnych doswiadczeri edukacyjnych poszczegdlnych oséb” (Rubacha, 2008, s. 20).

Strategia jokosciowa stanowi zatem ,,0braz indywidualnych doswiadczen osob badanych i zjowisk edu-
kacyjnych zachodzgcych w konkretym miejscu i kontekscie” (Rubacha, 2008, s. 21).

Gromadzqc dane w naukach spofecznych, nie mozna zapominac o kontekscie, w ktdrym te dane wyste-
pujg. Jak zauwaza K. Konarzewski:

Moina gromadzi¢ dane wytwarzane w sytuacjach zwyczajnych, codziennych, albo w sytuacjach niezwy-
ktych, ktdre stworzyt sam badacz. Na jednym skraju tej osi migszczq sig dane powstate niezaleznie od
badacza, np. listy czy pamigtniki. Obok — wyniki obserwagji, bo suma obecnos¢ obserwatora nadaje sytuacii,
przynajmniej na poczgtku, rys niezwyktosci. Na drugim skraju mamy testowanie. Kazdy test stawia osobg
badang w szczegdlnej roli obserwowanego (...) Drugim kryterium Klasyfikacyjnym jest kanat informacyjny:
obrazowy (widzenie, styszenie) lub tekstowy (czytanie, stuchanie). Przygladajgc sie, poznajemy ludzkie
zachowania i wytwory tych zachowan. Czytajgc czy stuchajge, poznajemy czyjes relacie o zachowaniach
i wytworach ludzi” (Konarzewski, 2000, 5. 110).
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Porzqdkujgc oba kryteria, K. Konarzewski wskazat mefody gromadzenia danych, przedstawiajge je
w tabeli (tab. 1).

Tabela 1. Metody gromadzenia danych wedtug K. Konarzewskiego (2000, 5. 110)

Kanat Kanat
Kontekst Przyglodanie sig zachowaniom Stucharie I czytonie reloc
i ich wytworom '
sytuacje codzienne obserwacjo zhieranie archiwaliow
sytuacie niecodzienne tesfowanie wywiad, ankieta, skala

Natomiast H.H. Kriiger opisujgc jokosciowe metody zbierania danych, wskazuje trzy formy metodolo-
giczne:

— techniki ankietowe, kiedy badacz zobligowany jest do wspdtpracy z jedng lub kilkoma osobami

badanymi;

—  metody obserwadji, ktére wymuszajg whasng aktywnos¢ badacza w trakcie tworzenia materiotu

badowczego;

—  metody niereaktywne, kiedy badacz dysponuje materiatem do interpretacji (w postaci dokumen-

tow) (Kriiger, 2005).

Poszukiwania materiatu empirycznego opartam na wezesniej przyjgtych zatozeniach wskazujge, e in-
teresujg mnie edukacyjne koncepcje modyfikowania stereotypdw, ktdrych Zrodet tworzenia i realizacji bedg
poszukiwa¢ wsrdd podmiotow sfery formalnej. Dookreslajgc — przedmiotem badari czynig edukacyjne koncep-
cje? modyfikowania stereotypéw narodowych, kidre:

— sq projektowane i / lub realizowane przez podmioty formalne;

—  oparte sg na powszechnie przyjgtych w literaturze modelach zmiany stereotypow;

—  majg na celu modyfikowanie stereotypéw narodowych Polaka i Niemca.

Whisujgc sie w model badan jakosciowych, w badaniach postuguig sie metodami niereaktywnymi,
pracujge na materiale, ktory mam juz do dyspozycii. Stosujgc terminologie K. Konarzewskiego, mozna by

2 Przedmiotem swoich rozwazari czynig koncepce edukacyine, majgc na mysli takie koncepcje, kidra stanowig ,,(...) z zatozenia
oparty na refleksji pedagogicznej projekt oddziatywan edukacyjnych adresowanych do $rodowiska w skali mikrospotecznej (jednostki,
rodziny) oraz makrospoteczngj (grupy kulturowe, spotecznosdi regionalne, narody, $rodowiska migdzynarodowe), realizowanych zardwno
przez podmioty formalne (instytucjonalne), jak i indywidualne lub zbiorowe podmioty nieformalne. Podstawg tych oddziatywari stanowi
zespét celow dotyczgeych danego Srodowiska edukacyinego, odnoszqcych sig do:

— potrzeb, oczekiwan i mozliwosci funkcjonujgeych w nim oséb;

— dominujgcej w nim ideologii spotecznej i wywiedzionej zer polityki o$wiatowej;

— jego immanentnych czynnikdw geograficznych, historycznych, ekonomicznych, spoteczno-politycznych itp.” (Grzybowski,
2007, s.15).

/1



Il 7 BADAN

wskazac , przeszukiwanie archiwow” joko przyjetg przeze mnie mefodg zbierania danych. Przy tym zakfo-
dam, iz dokument oznaczac bedzie ,kazdy materialny slad celowej dziotalnosci ludzi”. Tym samym pojecie
archiwum rozumiane jest w szerokim zakresie jako ,,caty Swiat spoteczny” (Konarzewski, 2000, s. 127).
Gromadzenie materiatow badawczych poswigconych funkcjonujgcym stereotypom narodowym Polaka i Niem-
ca oraz edukacyjnym koncepcjom modyfikowania owych stereotypdw, koncentruje sig na polskojezycznych
i niemieckojezycznych: publikacjach naukowych, opracowaniach populamonaukowych, publicystycznych lub
mefodycznych oraz artykutach w czasopismach naukowych. Ponadto istotne Zrédto informacji stanowig insty-
tucje zaangazowane w szeroko rozumiang wspotpracg polsko-niemieckq.

W ostatnich lafach nie jest juz rzeczg nowq fakt, ze podejmuie sig inicjatywy na rzecz wzajemnej wspdt-
pracy narodow. Coraz czesciej spotykamy sig z réznorodnymi propozycjami nawigzania kontaktu i wspdlnego
dziatania (konferencie, seminaria, spotkania dyskusyjne, pikniki naukowe, wystawy fotografii, wieczory filmo-
we, przedstawienia teatralne, wycieczki, wymiany miodziezy, konkursy itd.).

,Podejmowane inicjatywy majq na celu budowanie mostow pomigdzy ludZmi reprezentujgcymi okreslone
grupy narodowe. Do ulepszania wzajemnych relacji przyczyniaig sie organizacie oraz fundacje wspotpracy
polsko-niemieckiej. Celem owych przedsigwzigc jest promowanie wspdlnych dziotar, przyblizanie jezyko
oraz kultury obu paristw, a takze wspieranie kontaktéw gospodarczych. Organizowane sq czesto konkursy
wiedzy, projekty naukowe oraz wymiana naukowa. Wszystkie podejmowane dziofania majg na celu prze-
de wszystkim intensyfikacje bezposrednich kontakidw, juk réwniez udostepnianie i przyblizanie wiedzy na
temat obu grup. Whasnie bezposredni kontakt oraz pogtebianie rzetelnej wiedzy dotyczqcej reprezentantow
innej grupy efnicznej sprawia, ze w ocenie innych jednostka przestaje kierowac sig stereotypami” (Slebarska,
2007).

Wiele (coraz wigcej) dzieje sig w szkotach, ale jeszcze wigcej owych inicjatyw podejmuie sig poza
nig. Tym samym pragng zwrci¢ uwage, Ze zamierzam skoncentrowac swoje badania przede wszystkim na
Srodowisku pozaszkolnym, co nie znaczy, ze zrezygnowatam z inicjatyw podejmowanych w szkotach. Intere-
suje mnie, co dzieje sig w rzeczywistosci spotecznej Polski i Niemiec w zakresie modyfikowania stereotypow
narodowych, bez ograniczania sig przy tym do autorskich programdw, realizowanych w szkotach.

Koncentrujgc swoje zainteresowania badawcze wokdt polskich, niemieckich i polsko-niemieckich inicjo-
tyw na rzecz zmiany stereotypow narodowych, stajemy przed problemem wielosci owych projektéw. Sama
wielos¢ nie stanowitaby jeszcze problemu, gdyby istniat powszechny dostgp do swego rodzaju bazy wiedzy,
spisu owych przedsigwzig¢. Takiego rejestru jednak nie ma.

Organizacje oraz fundacje wspotpracy polsko-niemieckiej podejmujg inicjatywy majgce na celu bu-
dowanie mostow wspotpracy, porozumienia i dialogu pomigdzy ludZmi reprezentujgcymi okreslone grupy
narodowe. Przy tym podejmowane przez nie inicjatywy (wspieranie tworzonych/wdrazanych projektow),
7 zafozenia oparte jest na przekonaniu o koniecznosci bezposrednich kontaktow oraz pogfebianiu rzetelnej
wiedzy dotyczqcej reprezentantw innej grupy narodowej — to z kolei stanowi dwie istotne drogi modyfiko-
wania stereotypow.

Wielos¢ owych organizacii (instytucii, fundacii, stowarzyszen, towarzystw) a tym somym niezliczona
ilosc¢ realizowanych bgdz wspieranych przez nie projektow obliguje do przyjecia kryteriow dla wyodrebnienia
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danych empirycznych. Analiza upowszechnionych spisow, rejestrow, list owych instytucji pozwala zwrécic
uwage na dwa Zrodta informacji (w ramach poszukiwania reprezentatywnego materiatu badawczego), jakie
stanowi Fundacja Wspotpracy Polsko-Niemieckiej (FWPN) oraz Goethe-Institut. Porzgdkowanie udostepnio-
nych przez wspomniane organizacje spisow instytuci wspdtpracy polsko-niemieckiej pozwala wskazac:

— instytucie polskie lub niemieckie, ktdre przedmiotem zainteresowani czynig niemieckg/polskg
rzeczywistos¢ spoteczng, w tym instytucie krzewigce kulturg niemieckg,/polskq oraz jgzyk niemie-
cki/polski;

— instytucie, ktorych dziatalnos¢ ma zasieg migdzynarodowy — tworzone sq celem inicjowania dzio-
fari opartych na budowaniu dialogu migdzynarodowego czy porozumienia europejskiego (w tym
projekty badawcze, informacyjne i edukacyjne na temat integracii europeskiej);

— instytucie bilateralne — inicjatywy polsko-niemieckie.

Koncentrujge zainteresowania na inicjatywach podejmowanych przez instytucie bilateralne, a dalej na
podstawie udostepnionych przez nie archiwow czy kalendarzy® udaje sig wytonic reprezentatywny materiat
badawczy*, oparty na elementamych kryteriach, fj.: czasie trwania, wyborze lokalizacji i wyborze kategorii.

Przyimujgc tu za przyktad Zrédta do dalszych badar Point. Kalendarz Polsko-Niemiecki (http:/ /www.
de-pl.info/de/), prace swoje skoncentrowatam na selekcji danych, opartej na nastepujgcych kolejno po sobie
kryteriach:

—  przyjecie ram czasowych (01.05.2004-30.04.2009);

— wskazanie projektow mieszczqcych sig w ramach kategorii Nauka,/Edukacja (Wissenschaft/Bildung).

W efekcie wstepnej pracy nad wyodrgbnieniem materiatu badawczego udato mi sig wskazac projekty
edukacyjne, ktore:

—  mieszczq sig w ramach kategorii Edukacja i Kultura,

—  stanowig projekty polskie, niemieckie lub polsko-niemieckie.

W efekcie dalszych prac badawczych zamierzam uporzodkowac zebrany materiat, przyjmujgc okreslone
kryteria grupowania dla owych edukacyjnych koncepcji modyfikowania stereotypow. Na podstawie rodzajow
wiedzy (deklaratywnej i proceduralnej), jak i w odniesieniu do modeli zmiany stereotypdw, nalezy zauwazy¢
i wyodrebnic dwa aspekty dla mozliwosci zmiany stereotypéw. Jednym z nich jest przekaz wiedzy, rzetelnych
i prawdziwych informacji (zmiana struktur poznawczych), z drugiej strony osobiste doswiadczenia. Wedtug
. Kozieleckiego mozna méwic o dwdch fundamentalnych zasobach wiedzy:

- indywidualne doswiadczenie, juko system wiedzy, ktrg osoba zdobyta lub wytworzyta samodziel

nie, czyli inaczej system informacji wewnetrznych zwany strukturami poznawczymi;

- Srodowisko zewngtrzne (rodzina, szkota, zaktad pracy, instytucie kulturalne czy Srodki maso-
wego przekazu), z ktdrego cztowiek nieustannie przyjmuie i przetwarza informacie (Kozielecki,
1997).

3 Patrz: www.de-pl.info/de/,www.goethe.de /ins /pl /war /acv /plindex.htm,www.haus.pl /pl,/kal /08 /index.html.
“W tym migjscu nalezy podkreslic, ze nie sq to jedyne instytucie bilateralne. Federalny Zwigzek Towarzystw Niemiecko-Polskich
jest organizacjg, w ktdrej sktad wchodzg 52 Towarzystwa Niemiecko-Polskie, skupiagce ponad 3 tysigce aktywnych czfonkdw.
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Stad podejmujgc sig dalszego porzgdkowania zebranego materiatu (edukacyinych koncepcji modyfiko-
wania stereotypdw), z jednej strony zamierzam wskazac te koncepcje, ktdre:
— tworzone [i/lub realizowane] sq na podstawie fundamentalnego zatozenia, jakim jest przekaz wiedzy;
—  projekfowane [i/lub realizowane] sq celem dostarczania jej adresatom,/uczestnikom osobistych
doswiadczen;
—  lgczg w swoim zatozeniu przekaz wiedzy z mozliwoscig dostarczania doswiadczen.

Przy tym chciatabym zwrdci¢ uwage na odmienne rodzaje spotecznych praktyk edukacyjnych, czy-
nigc je kolejnym kryterium podziatu zebranych danych. W tym migjscu nalezy wspomniec, ze J. Szczepariski
proponuie rozréznienie rozumienia terminu o$wiata, wskazujgc trzy jego znaczenia: system instytugii, zestaw
dziatari, stan umystow cztonkow spoteczeristwa (Szczepariski, 1989). Odnoszqc sig do pierwszego znacze-
nia, warto zwrdci¢ uwage na to, co owe instytucie przekazujg. Tym samym mozna wskazac dwa rodzaje
spotecznych prakiyk edukacyjnych, rozrézniajgc praktyke oSwiatowq i praktyke kulturowg.

Dwa powyzsze kryteria (zasoby wiedzy, rodzaje spotecznych praktyk edukacyjnych) pozwalajg na spo-
rzqdzenie tabeli (tab. 2), ktdra stanowic bedzie obraz dla ukazania typéw edukacyinych koncepcji modyfiko-
wania stereotypéw narodowych.

Tabela 2. Kryteria dla przedstawienia typologii edukacyjnych koncepcji modyfikowania stereotypow narodowych

Formy
Modtyhkowmjm Wiedza/ przekaz informacji | Indywidualne doswiadczenie Mieszane
ereofypow
Praktyka edukacyjna
Praktyka oswiatowa

Praktyka kulturowa

,Powiada sig czasem, Ze w podesciu jokosciowym nie nalezy odroznia metod zbierania od metod analizo-
wania danych. To oczywiste nieporozumienie. Prawda, ze w tym podejsciu toczy sig obie czynnosci w czasie
(analiza towarzyszy zbieraniu danych i wptywa na decyzje o dalszym zbieraniu danych), ale to nie znaczy,
76 same te czynnosdi utozsamiajg sig ze sobg” (Konarzewski, 2000, 5. 167).

H.H. Kriiger wyroznia trzy typy jokosciowej interprefacji danych:

,Po pierwsze takie, ktore zmierzajg najpierw do uporzgdkowania materiatu i s ukierunkowane gtownie na
odtwarzanie pojmowanego subiektywnie znaczenia, a czesciowo takze zmierzajgcego do tworzenia typow.
Po drugie takie, ktdre ukierunkowane sq na opracowanie na podstawie danych jokosciowych jakieiS teorii po-
wigzanej z przedmiotem i zmierzajg do rekonstrukgii dziotania spotecznego. Po frzecie te stanowiska, kidre
niezaleznie od wiedzy i woli osoby podejmujgcej dziatanie probujg odszyfrowac struktury chetnie stosowane
joko wzorce generatywne” (Kriiger, 2005, 5. 166-167).
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Postugujqc sig typologiq wskazang przez H. H. Kriigera, prowadzone badania wpisujg sig w typ me-
tod deskryptywno-analityczno-typologicznych, wsrdd ktdrych uwage zwraca jakosciowa analiza tresdi,® joko
opisowa metoda jakosciowej interpretacii danych (wskazana przy analizie materiatu tekstowego). W opisie
badanych projektow pomocne bedzie pytanie o nadawcg (Kto podejmuje okreslone dziatanie?), odbiorce
(Do kogo kierowane jest owo dziatanie?), cel (Czy zostat on ujawniony czy jest ukryty?), sposéb realizagii
(Jaki rodzaj dziotania podjgto?) oraz przebieg.

,Badanie nigdy nie koriczy sig zbieraniem danych. Trzeba je tak przetworzyc, by mowity o tym, co nas
interesuje, rozstrzygaly teoretyczny spdr lub pomagaty ulepszac praktyke” (Konarzewski, 2000, s. 166).

Problem wielosci danych na etapie zbierania materiatu badawczego zostat pokonany. Udato sig znalez¢
kryteria dla poszukiwania i wyodrebnienia reprezentatywnych danych. WeigZ jednak pojawiaig sig kolejne
pytania o kryteria. Analiza zebranego materiatu ma na celu zrekonstruowanie edukacyjnych koncepcji modyfi-
kowania stereatypow. Rodzi sig wiec pytanie o kryterium/kryteria analizowania danych.

Jak pisze K. Rubacha:

,Dane w postaci tekstu stanowig punkt wyjscia do analizy. Punktem dojscia jest takze tekst, bedgcy jednak
w przeciwierstwie do tekstu surowego — uporzgdkowang i zweryfikowang teorig badanego terenu. Mowa
zatem o teorii ugruntowanej w danych, tworzonej oddolnie, na podstawie analizy tekstow surowych, zawie-
rajgcych nie tylko fakty, ale takze kontekst” (Rubacha, 2008, s. 260).

Sytuujgc zatem swoje badanie migdzy momentem zbierania danych a ich analizg, stawiam sobie py-
tanie: Co moze stanowic owo przejscie, czyli na podstawie jakich kryteriow powinnam analizowac zebrane
dane?

Jednak, czy nie jest tak, ze pytanie fo pozostanie bez odpowiedzi do czasu, kiedy nie poddam materiaty
badowczego analizie i tym sposobem wyfonig poszukiwane kryteria? Pamigtac bowiem nalezy, ze w bade-
niach jakosciowych ,,analiza sktada sig z trzech wspdthieznych potokw dziatar: redukci danych, reprezento-
wania danych, wyprowadzania i weryfikacji wnioskéw” (Miles, Huberman, 2000, s. 11).

> Odwotujgc sig do K. Rubachy przyjgto, iz: ,Analiza jest takg metodg kodowania danych, w ktdrej kategorie analityczne
wyprowadza sig z koncepcji badari, nie za$ z materiaty badowczego — analizowanego tekstu. W tekscie natomiast wyszukuie sig
wskaznikow tej kategorii” (Rubacha, 2008, 5. 284).
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Summary
On the sea full of islands — in search of selection criteria for empirical data.
On the base of personal qualitative research — stockpiling

Investigative interests around Polish concentrating, German and in favor of change of national stereotype
Polish-German initiatives, researcher becomes before problem of that projects greatness. Size of social or-
ganizations, but countless amount realized be obligate by it for acceptance for singling out empirical data
same leaned initiatives definite criteria strictly. On this period of research criteria advisable and singling out
of representative investigative material allows go step further, but put next question about criterion, this
time give conceming analysis. Researcher becomes before problem formulated in question that can present
pussage between collection of data, but analysis , or analyze criteria in foothold about that collected data,
reconstruct in order to? Are inscribed by to type of method H. H. Kriiger's using advisable led research
descriptive-unalytic-topological method, qualitative analysis of content retums note as descriptive method of
qualitative interprefation among which.



Anna Markowska
Uniwersytet im. Adoma Mickiewicza w Poznaniu

Przemiany programu nauczania obowigzkowego
w Norwegii

(o $wiat sgdzi na temat Norwegii? Bogactwo ropy naftowej, polame noce i narciarstwo, niedzwiedzie,
jednolite nauczanie, szczgsliwi uczniowie — kidre z tych elementow sg prawdg, a ktdre mitem? Norwegia
ze swoim specyficznym ustrojem politycznym i silnie naznaczonymi wartosciami- stanowi niezwykle ciekawy
przyktad ksztattowania sig polityki edukacyinej. Poprzez ukazanie krétkiego rysu historii szkoty norweskiej
staratam sig przedstawic kolejno wprowadzane reformy edukacyine, ktdre wywarly znaczgcy wplyw na
ksztatt obecnej szkoty. Zmieniajgca sig strategia realizaci obowigzku szkolnego wprowadzata zmiany,
a realizowane reformy byly przygotowywane ze szczegdlnym uwzglednieniem potrzeb spoteczenstwa oraz
jego wartosci kulturowych. Znamiennym przyktadem tego zjowiska jest edukacja realizowana ,poza drzwia-
mi szkolnymi” — outdoor education. Tekst zostat wzbogacony o moje prywatne doswiadczenia z edukacig
obowigzkowq oraz realizacjg outdoor education.

Trochg w cieniu lidera festow PISA, bezstresowej szkoty szwedzkiej, pilnych uczniow duriskich, szkota
norweska zostaje niezauwazalna, niedoceniona. Autentyczna jok downiej, pielegnujgca podstawowe warfosci
i tradycje, dba o swoich uczniow. Tak mato o niej wiemy, czerpiemy z wzorcow zachodnich, nasi anglojezyczni
sgsiedzi wydajg sig wzorem do naslodowania. . . Chiatabym ukazac geniusz, o zarazem pomystowosc, z jokg
byty realizowane poszczegdlne reformy edukacji w Norwegii o takze jej podstawowy element, jakim jest
outdoor education.

Nieco historii szkolnictwa w Norwegii

Zonim jednak nastgpi szczegotowy opis samych reform, poprzedze je krdtkim rysem historycznym
powstawania samej szkoty, co z pewnoscig przyczyni sig do lepszego zrozumienia idei i wartosci, jakie panujg
w szkole norweskiej.
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Historia szkolnictwa w Norwegii rozpoczyna sig stosunkowo péZno, bo dopiero w 1837 roku. Prawdopo-
dobnie wtedy powstaty pierwsze zorganizowane formy szkolnictwa. Nie znaczy to jednak, iz dzieci norweskie
wczesniej nie pobieraty nauki. Ze wzgledu na ubdstwo kraju, poczqtkowo rodzice przekazywali niezbgdng
wiedze oraz podstawowe umiejgtnosci whasnym dzieciom (Maagera, Simonsen, 2005, s. 174).

Norwegia jest ogromnym pod wzgledem terytorialnym, lecz niezbyt gesto zaludnionym krajem. No-
turalne bariery geograficzne, bieda oraz mata liczba dzieci na okreslonym terenie, przyczynity sig do tego,
7e poczgtkowo szkot w Norwegii nie byto w ogdle. Wedrujgcy w danym okregu nauczyciel nauczat dzieci
w pobliskich kosciotach, prywatnych domach czy tez w namiotach (w przypadku rdzennej mniejszosci nor-
weskiej — Sami). W roku 1750 byto okoto 900 takich nauczycieli, natomiast juz w 1780 roku okoto 1300.
Glownie w miastach, tam gdzie skupiska ludzi byty wigksze, funkcjonowata instytucja szkoty podstawowej
z przynaleznym do niej budynkiem. W takiej prowizorycznej szkole znajdowata sig jedna klasa. Notuje sie,
7e w latach 1853-1854 na terenie catej Norwegii znajdowato sig okoto 420 ,szkdt” oraz 7 tysigcy wedrow-
nych nauczycieli. Pigcdziesigt lot pdzniej sytuacja ulegta zmianie (212 wedrownych nauczycieli oraz 2800
szkot), a w roku 1930 pozostato tylko dziewigciu wedrujgcych nauczycieli na terenie catego kraju (Maagers,
Simonsen, 2005, s. 174-175).

Przed 1850 rokiem w Norwegii nauczanie byto najczesciej zajeciem dodatkowym. Osoby, ktdre podej-
mowaty sig zostac wedrownym , pracownikiem edukacyjnym” wykonywaty swéj gtowny zawdd, organisty,
rolnika, krawca czy szewca. Potgczenie dwach zawodow sprawito, Ze ,rok szkolny” byt znacznie krotszy niz
obecnie. Nauczyciele nie posiadali specjalistycznego wyksztatcenia, poniewaz pierwsze instytuje ich ksztal-
cqee powstaty dopiero w XIX wieku. Zatem kfo zostawat nauczycielem? Do roku 1870 tylko i wytgcznie
mezczyzni mieli takg mozliwos¢. Kosciot zobowigzany byt przez rzqd, aby nie dopusci¢ widczggow, bytych
oficerow wojskowych oraz kabiet do pefnienia tej roli. Wigkszos¢ mezczyzn, ktora w tamtym czasie podejmo-
wata sig nouczania dziedi cheiata unikngc stuzby wojskowej, trwajgcej oz siedem lat.

Szczegolne zmiany dotyczgee szkolnictwa notowano w okresie rozkwitu ruchu religiinego zwanego
pietyzmem. Wspomniany ruch religiiny oparty byt gfownie na zasadach nawrdcenia, odkupienia oraz poboz-
nosci. Zakfadat, ze zbawienie jest trudne do osiggniecia, aczkolwiek mozliwe. Mozna byto je osiggng¢ dzieki
samodzielnej analizie Pisma Swigtego. Dojrzatos¢ religiing miot potwierdzi¢ sakrament bierzmowania, ktdry
niestety poprzedzony byt ustnym egzaminem. Zatem aby nikt nie zostat pozostawiony bez pomocy, w 1739
w Norwegii wprowadzono obowigzek szkolny. Szerzona tam wiedza na temat dogmatw chrzescijariskich
oraz nauka pisania i czytania cieszyty sig duzym zainteresowaniem. Dzieci w wieku od lat 6 do 12 obowigz-
kowo uczgszczaty na zajecia. Edukacja obowigzkowa miata na celu stworzenie takich samych mozliwosci
zbawienia (Maagera, Simonsen, 2005, . 48). Zatem mozemy powiedzie¢, ze wtasnie w tym okresie zapo-
czgtkowano ideg rownosc dla wszystkich dzieci szkolnych.

dea réwnosci szans byta propagowana gtownie w czasach romantyzmu. Lata 1850-1950 byly szcze-
gdlnie znaczqce dla historii edukacji w Norwegii. Populacja w kraju wynosita wtedy okoto jednego miliona,
czyli na jeden kilometr kwadratowy przypadata jedna osoba. Spoteczeristwo byto zmeczone ciggtym konflik-
tem ze Szwecjg, a rzqd stacjonujgcy w Kopenhadze byt bliski bankructwa. Wasnie w tym okresie Norwegia
przechodzita transformacie, w kidrej duzg role odegrali nauczyciele. Dzigki ich apelom zwigkszono liczbg
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godzin szkolnych, wprowadzono wigcej przedmiotow i wydtuzono rok szkolny. W pézniejszych latach XIX
wieku Norwegia jako pierwsza wprowadzita prawo bezptatnej i dostepnej edukacji dla kazdego dziecka.
Zerwata w ten sposob z podziatami klasowymi. Liczba nauczycieli zwigkszyta sig w tym czasie z 2575 do
11 900, pracg w zawodzie rozpoczety takze kobiety (Dokka, 1981, s. 24-46). Dz profesja ta jest w 70%
sfeminizowan.

Kwestia réwnosci szans zagoscita na dobre w norweskiej kulturze i stata sig jedng z gtownych wartosci
(obok mitosci i szacunku do natury, réwnosci, umiaru). Norwegia jako jedna z nielicznych oparta sie feudali
zmowi, w zwigzku z czym nie znajdziemy w tej krainie warownych zamkow oraz pigknych dworkow. Jednym
z powodaw byt miedzy innymi brak terenéw uprawnych. Odlegfos¢ pomigdzy gospodarstwami uniemozliwiata
kontakt i wspdtpracg pomiedzy gospodarzami. Norwedzy okazali sig takze oporni w ptaceniu podatkow.
Nie znaczy to, Ze nigdy nie byfo tu podziatow klasowych, wrecz przeciwnie. Mieszkaricy zaznaczali swojg
zamoznosc poprzez kolory doméw. Najdrozszg — biatg farbg pokryte byty najbogatsze domostwa. Klasa Sred-
nia uzywata koloru pomarariczowego, ktorym takze malowane byty fodzie rybackie, natomiast najbiedniejsi
uzywali farby bordowej (Maager, Simonsen, 2005, 5. 13-20). Do dzis kolorystyka domdw w Norwegii nie
ulegta zmianie, jednak uzywane barwy stracity swoje znaczenie, a wybdr koloru domu uzalezniony jest od
gustu jego whasciciela.

Norwegia jako przyktad paristwa opiekuiczego zobowigzana jest dbac o inferesy swoich obywatel.
Istota rownosci szans nabiera szczegdlnego znaczenia whasnie w Norwegii, z racji narastajgeej imigracii,
mniejszosci narodowych oraz rdzennych mieszkaricow Sami. Szeroko rozumiana demokracia, ktora w latach
siedemdziesigtych zagoscita w Skandynawii, zaowocowata licznymi zmianami na gruncie edukacyjnym. Lata
osiemdziesigte przyniosty wyzwanie. Okazafo sig, ze edukacja nie przynosi zamierzonych efektow. Mianowi-
cie oferowany zestaw przedmiotow nie gwarantowat absolwentom pracy, co migdzy innymi przyczynito sig
do utraty motywacji do nauki przez uczniow. Wiele na wartosci stracit takze wizerunek nauczyciela, liczni
pracodawcy a takze rodzice zwatpili w jakos¢ oferowanego ksztatcenia.

Stworzenie rownosci szans wydaije sig nie lada wyzwaniem na gruncie edukacji w Norwegii. Tamtejsza
ludnos¢ zyje w matych skupiskach, wzdtuz fiordéw, na wyspach, pomiedzy wzniesieniami, przez co konieczne
byto tworzenie matych szkot, ktdrych utrzymanie okazato si¢ bardzo drogie. Lata dziewigcdziesigte przynio-
sty zmiany. Wszelkie modyfikacje w dziedzinie szkolnictwa najlepiej mozna zaobserwowac na przyktadzie
Zmieniajgcego sig core curriculum.

Szkola norweska przed wielkg reformg L97

Podstawowym dokumentem regulujgcym dziatanie szkolnictwa w Norwegii jest core curriculum oraz
ustawa o edukacji. Curriculum jest dokumentem, ktdry zawiera cele i opisy przedmiotw. Historia tego doku-
mentu jest bardzo dhuga, a reformy bardzo liczne.

Pierwsze curriculum dla szkoty podstawowej dla dzieci z miast i wsi napisane zostato w roku 1920
(Dokka, 1981, s. 14). W tamtym czasie dzieci pochodzgce z miast spedzaty w szkotach wiecej czasu niz
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dzieci ze wsi, co zwigzane byto oczywiscie z ich pracg na roli. Wprowadzone curriculum nie wniosto zadnych
istotnych zmian w dziedzinie przestrzegania wartosci i kultywowania tradycji.

W tym czasie opublikowano dwa nowe curricula. Nadal uczniow podzielono na pochodzqcych ze wsi
i z miost. Zaktadano, Ze dzieci miejskie powinny jeszcze wigcej czasu spedzac w szkotach. Curriculum to
oparte zostato na postepowej mysli Deweya, Kerchensteinera a takze Elsa Kahlera. Mowi sig o nim, ze byto
to pierwsze postepowe curriculum, ktére zapoczqtkowato tak zwane metody aktywnego nauczania. Aczkol
wiek nie do korica byto tak w praktyce. Za jedng z przyczyn uwaza sig rozpoczgcie drugiej wojny Swiatowej.
Iniszczenia, jukie przynidst okres wojny daty jednoczesnie poczqtek nowej ery takze w edukacji. Zaistniata
koniecznos¢ budowy nowych szkot, przede wszystkim wigkszych, do ktorych mogtyby uczeszczac dziec
7 bardziej odlegtych terenow. Wiele placowek zaczeto wprowadzac dziewiecioletnig szkote obowigzkowg,
zamiast siedmioletniej (Maagera, Simonsen, 2005, s. 178).

Po dwach dekadach eksperymentowania, Parlament w roku 1974 postanowit wprowadzic obowigzek
szkolny, obejmuijqcy dzieci w wieku od 7 do 16 lat. Réznica pomiedzy curriculum z 1939 roku polegata wigc
na zwigkszeniu liczby lat edukacji obowigzkowej oraz ustanowieniu podstaw edukacyjnych dla niej, a takze
nowo powstate curriculum dotyczyto wszystkich uczniow, bez podziatu na wies oraz miasto. Wasnie wtedy
no raz pierwszy, w cafej Norwegii wprowadzono ten sam system szkolny. Nowoscig byt takze wprowadzony
w ramach curriculum plan pracy dla nauczycieli. Dwa lata pozniej Parlament zatwierdzit nowq reforme, doty-
czqcq klas integracyjnych.

W roku 1987 po przeprowadzeniu licznych badar, okazato sig, ze nowe curriculum za bardzo skupione
jest na kultywowaniu tradycji, bez poszanowania lokalnej kultury. W latach osiemdziesigtych i dziewigc-
dziesigtych wiele osb przeniosto sig ze wsi w kierunku Oslo, tak wigc w szkotach pojowita sig potrzeba
uwzglednienia ich odmiennych wartosci. Szkoty miaty duzg swobodg w nauczaniu. Ministerstwo Edukacii
nie wyznaczato sztywnych regut nauczania, polegajgc w zbyt duzym stopniu na nauczycielu. Przykfadowo
w curriculum zawarta byta informacja, Ze uczniowie od Klasy czwartej szkoty podstawowej do klasy szdste]
majq uczeszczac na lekcje matematyki. To na nauczycielach spoczywata odpowiedzialnos¢ za dobranie od-
powiednich metod nauczania oraz systemu oceniania. Nauczyciele skarzyli sig na nadmiar obowigzkow, po
czym Zartobliwie okreslili nowo powstate curriculum mianem Mansterplan (potworny plan) (Maagere i in.,
2005, 5. 180-182).

Program nauczania z roku 1997 oraz core curriculum z roku 2004

Kiedy w 1997 roku narodzita sig kolejna idea zmiany curriculum postanowiono, Ze tym razem wigcej
uwagi zostanie poswigcone na usystematyzowanie wiedzy opartej na wartosciach narodowych. Zarazem wy-
dhuzono okres obowigzku szkolnego — dzieci miaty rozpoczqc nauke od lat szesciu i trwac ona miata przez
kolejne dziesie¢. Gtowng czes¢ curriculum opublikowano juz w roku 1993. To whasnie wtedy po raz pierwszy
publicznie zapowiedziano nowg reforme.
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Nowe curriculum z 1997 roku, zwane tez w skrdcie L97, zawierato szes¢ rozdziotow:
istota ludzka — aspekt duchowy,
tworcza istota ludzka,
istota ludzka w aspekcie pracy,
edukacja ogdlna istoty ludzkiej,
istota ludzka — aspekt spofeczny,
istota ludzka a Srodowisko przyrodnicze (The Royal Ministry of Education, Research and Church Affairs,
1994).

Metaforycznie przedstawione wartosci narodowe, wyrazone poefyckim jgzykiem sprawiajg wrazenie
opowiesci o edukacji. Jednak to nie opowies¢, ale nowy dokument stworzony przez Ministerstwo. Niewio-
rygodne wydaie sig to, iZ ta czes¢ cumiculum zostata napisana whasnorgcznie przez Gwczesnego ministra
edukacji — Gudmunda Hemesa. We wstgpie minister podkresla, ze zmiany, jokie zaszty w spofeczefistwie
w pewien sposob wymusity powstanie nowej reformy. Wyraza on przekonanie, e ze swej strony dotozy
wszelkich starari, by przebiegta ona pomysinie.

Pierwszy rozdziot curriculum podkresla istote oparcia edukacji na chrzescijariskich i humanistycznych
wartosciach. Mowi o réwnosci szans dla wszystkich uczestnikow edukacii, o poszanowaniu ludzkiej godnosc,
wiary w to, e kazdy cztowiek jest inny (wyjgtkowy), przez co Swiat staje sig pigkniejszy — bogatszy. Rozpra-
wia o réwnosci pei i rownosci pomigdzy grupami spotecznymi. Podkresla istote pielegnowania lokalnej tradycji
i wartosci. Zaleca zapoznawanie sig z odmiennymi kulturami bedgcymi w sgsiedztwie. Jednak podczas lektury
tego rozdziatu nasuwa sig pytanie, co nalezy uczynic z mnigjszosciami religiinymi, by nie alienowac ich od
reszty. Ratunek bedzie stanowic tolerancja dla ,innosci”.

W rozdziale drugim minister mowi o rozwoju. Nalezy przez to rozumiec, ze proponowana wiedza ma
rozwija¢ w uczniv krytyczne myslenie, poszerzac jego horyzonty i uwolnic jego kreatywnos¢. Poprzez jgzyk,
literature oraz inne formy artystyczne uczen ma wyrazic siebie a takze lepiej pozna¢ whasne dziedzictwo
narodowe. Wszystkie formy artystycznego wyrazu, ktdre pomogq uczniowi zbadac whasne mozliwosci sq
dozwolone i w petni akceptowalne. W ksztatceniu nalezy przestrzegac trzech zasad. Po pierwsze, praca
powinna by¢ praktyczna, o uczniowie muszq uczyc sig z whasnych doswiadczen. Znaczy to, ze mefoda prob
i biedow jest szczegdlnie doceniona, poniewaz wiedza ptyngca z whasnego doswiadczenia jest najbardziej
wartosciowa. Takze umiejgtnos¢ prowadzenia dyskusji i odpowiedniego dobierania argumentow stanowi pod-
stawe dla edukacii. Po drugie, kazda wiedza powinna miec dobre, teoretyczne podstawy, oparte na logice,
faktach, doswiadczeniv, statystykach i badaniach. Nauka przedmiotéw powinna polegac na ich weryfikacji, na
sprawdzaniv ich stusznosci, badaniu. Po trzecie, edukacja powinna kultywowac rodzimg kulturg, znaczy to,
7e kazdy uczen powinien posiadac wiedze z zakresu historii sztuki swego kraju, jezyka, literatury, muzyki,
tafca oraz sporfu.

Rozdziat trzeci oparty jest na dziedzictwie mysli Johna Deweya, a mianowicie: , Uczenie sig przez dzic-
fanie i uczenie sig przez dziatania w oparciu o wiedzg”. Zdobywana wiedza powinna wspomagac rozwoj
technologiczny a takze wyksztatci¢ w uczniach nawyk pracy. Przekazywanie wiedzy powinno odbywac sig
zgodnie z zasadg — od znanego do nieznanego, co kojarzy¢ nalezy z naukg przez doswiadczanie. W ten spo-
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s0b przekazana teoria ma by¢ sprawdzona w praktyce, aby potwierdzic jej stusznosc. Nauka powinna odbywac
si przy pomocy wszystkich zmystow — poprzez dotyk, wech, stuch i wzrok. Nauczanie musi by¢ dostosowane
nie tylko do przedmiotu, ale przede wszystkim do mozliwosci ucznia, do jego wieku i dojrzatosci. Poprzez
edukacjg uczen powinien zrozumiec konsekwencje swoich czynow. Szkofa ma stanowic ktadke tgczqcg zycie
codzienne z kulturg a nauczyciel ma by¢ moderatorem tegoz procesu. Nauczanie jest pojmowane jako praca
zespotowa, w ktdrej zachowania i czyny jednych majg bezposredni wptyw na innych. Duzg uwage zwraca sig
na zastosowanie pracy w grupach. Nauczyciel jest zobowigzany do Scistej wspotpracy nie tylko z uczniami, ale
takze z rodzicami ucznia. Musi interesowac sig sytuacig rodzinng ucznia, by¢ dla niego wsparciem.

W rozdziale czwartym znajdujg sig uwagi dotyczgee konstruowania wiedzy, jej proporcji zaleznosci
pomigdzy tradycjg a przysztoscig. Wiedza z roznych przedmiotow powinna wspdtgrac ze sobg, co prowadzi
do lepszego zrozumienia. Edukacja powinna nauczy¢ przewidywac i formutowac wnioski. Nalezy zmnigjszac
19znice pomigdzy pokoleniami poprzez nauke dawnych piesni i opowiesdi, tworzgc w ten sposéb pomost
7 przeszhosciq. Historia i narodowe dziedzictwo musi stanowic podtoze dla edukacji. Lepsze zrozumienie
przesztosci pozwoli docenic wysitki i starania przodkéw oraz sprawi, ze uczniowie bedg w swych dziataniach
dgzy¢ do lepszego jutra.

Zadaniem szkoty jest takze wyksztatcenie nawykow spotecznych w uczniu nie tylko w szkole, ale takze
poza nig. O tym whasnie mowi kolejny rozdziat curriculum. Uczqey sig sq zobligowani nie tylko do nauki, ale
takze do nawigzywania konfaktow oraz do aktywnego uczestnictwa w zyciu szkoty. Ma by¢ ona w pefni
demokratyczna. Uczniowie muszg brac udziot w jej organizacji. Szkota powinna odpowiadac na potrzeby
spotecznosci lokalnej, wspdtpracowac nie tylko z mieszkaricami, ale takze z lokalnym przemystem. Rodzice
nie tylko mogg polegac na szkole, ale sami powinni stanowic dla niej wsparcie. W Norwegii nie ma obowigzku
chodzenia do szkoty, ale jest obowigzek bycia wyedukowanym.

Ostatni rozdziat nawigzuje do tradycji poszanowania i mitosci do natury. Mowi sig tam: , To nie pogoda
jest zfa, ale to Ty jestes Zle ubrany”. Rozdziat poswigcony jest obowigzkowej edukacji ekologicznej. Podkresla
sig w nim, Ze nasze samopoczucie zalezy od otoczenia (natury). Nauka takich przedmiotow, jak: ekologia,
nauki przyrodnicze oraz etyka ma pomdc w lepszym zrozumieniu natury. Wasciwie wszystie zatozenia tego
rozdziatu realizuje outdoor education.

Catos¢ curriculum znakomicie podsumowuijg stowa, w ktdrych poktada sig wielkie nadzieje w rozwoju
wewnetrznym ucznia. Cate L97 zmaga sig z bardzo trudnymi w realizacji zasadami. Mianowicie stworzenie
rownych szans edukacyjnych dla wszystkich oraz rownego statusu wydaje sig nadrzgdnym celem. Osobno
przygotowano curriculum dla ludnosci Sami, ktdre nazwano w skracie L97S.

W zwigzku z powstaniem Dyrekdji do spraw Szkolnictwa Podstawowego i Sredniego w 2004 roku
i przeprowadzonymi przez nig badaniami w 2004 roku opracowano nowq reforme, ktdrej zadaniem byto
wprowadzenie zmian w programach nauczania (Maagers, Simonsen, 2005, s. 184). Gtownie postulowano
koniecznos¢ wigkszego nacisku na umiejetmosci podstawowe i wiedze, wigksze zréznicowanie w zakresie
mefod i organizacii nauczania oraz lepsze dostosowanie do indywidualnosci ucznia. Takze w tym roku wpro-
wadzono narodowe testy, ktdre sprawdzajg umiejgtnosci czytania, pisania i zakres wiedzy matematycznej
oraz poziom jezyka angielskiego. Reforma ta weszta w zycie dopiero na przetomie roku 2006,/2007 i nosita
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nazwe ,Promowanie wiedzy”. Ministerstwo wprowadzito minimalne wymiary godzin realizacji przedmiotow
dla poszczegalnych klas na etapie edukacji obowigzkowej. W ten sposob stworzono minimum, z ktdrego
szkoty sq rozliczane.

Outdoor education jako specyficzna cecha programu edukacji w norwegii

Idea wprowadzenia outdoor education, czyli edukacji poza drzwiami szkolnymi, rozwingta sig w Danii
okoto 1985 roku i szybko przeniosta sig na grunt norweski oraz szwedzki (Grani in., 2005, s. 46), przy
czym nie trzeba wspominac, Ze przyjeta sig szybko i dobrze. Trudno przytoczy¢ statystyczne dane dotyczgce
odsetka dzieci objetych tego typu edukacig, poniewaz zaréwno w Norwegii, jok i w Szwedii dziecko, kidre
bierze udziot w tej formie zajg¢ jest whgczone do normalnej statystyki. Swiadczy fo chociazby o tym, ze
w tych dwach krajach skandynawskich outdoor education jest jokby nieodtgcznym elementem catosci edukacji
przedszkolngj, szkolnej a takze w tak zwanych osrodkach opieki dziennej (Wsetersjg, 2007, s. 47). W lo-
tach szescdziesigtych poprzedniego wieku edukacja ,poza drzwiami szkolnymi”, stafa sig statym elementem
curriculum.

Edukacja ,,poza drzwiomi szkolnymi” ma Scisle okreslone cele pedagogiczne. Wyrdznia sig tutaj kilka
okreslonych celow, a mianowicie :

Cele ogalne:

— Uczniowie zdobywajg doswiadczenia ptyngce z natury, nabywajg wiedze o niej, co pozwala im lepie]

zrozumiec zwigzek cztowieka z naturg.

Dzieci uczq sig nowych form spedzania czasu na Swiezym powietrzu, uczg sig roznych form zabaw,

sportow a nawet taricw, doswiadczajg réznych sytuacji, co pozwala w przysztosci na aktywne organizo-

wanie czasu wiasnego.

Cele w zakresie wychowania fizycznego:

Dzieci nabywaig lepszych nawykow dotyczqeych stylu Zycia.

Uczniowie nabierajg tezyzny fizycznej.

Dzieci w pewien sposéb zmuszone sq, by uzywac wszystkich swoich zmystow jednoczesnie.

Uczniowie czerpig przyjemnosc ze swojej fizycznej aktywnosdi.

Wzmacniania jest naturalna odpornosc organizmu.

Cele poznawcze:

— Uczniowie zdobywaijg wiedzg na temat whasnego ciata, jednoczesnie uczq sig szacunku dla innych — cze-
sto stabszych rowiesnikow.

- Gromadzg wiedze na temat Srodowiska naturalnego.

—  Uczg sig szanowac nature.

Cele psychologiczne:

—  Dziedi rozwijajg poczucie whasnej wartosci.

— Stajg sie bardziej pewne siebie i swoich mozliwosci.

—  Poznajg swoje ograniczenia.
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—  Pokonujg strach.

—  Poznajg role, jakg pefnig w naturze, co pozwala wyksztateic w nich poczucie odpowiedzialnosci za
srodowisko.

— Uczg sig pozytywnych i odpowiedzialnych zachowari w stosunku do natury.

Cele socjalne:

—  Dziedi uczq sig 2y¢ w relagji z innymi dziecmi.

— Uczq sig jak wspdtpracowac z innym i jok mozna rozwigzywac problemy.

Edukacja pozaszkolna zostata na state wpisana w Zycie szkoty. Sam sposéb jej realizacii zalezy tylko
i wytgcznie od nauczyciela. Jest realizowana na wszystkich szczeblach edukacii, a jej intensywnos¢ reguluje
tzw. Leereplan, tworzony osobno dla kazdego etapu nauczania.

Outdoor education odgrywa szczegdlng rolg juz w przedszkolach i tzw. domach opieki dziennej. Dzi$ no-
uczanie ,,poza drzwiomi szkolnymi” realizowane jest w ramach przedmiotu wychowania fizycznego (Utdan-
nings og Forskningsdepartementet, 2005). W curriculum utworzonym specjalnie dla przedszkoli mozemy
przeczytac : W dzieciach nalezy rozwija¢ pozytywny stosunek do natury oraz szacunek dla niej. Nalezy
dotozyc¢ wszelkich staran, by zrozumiaty prawa przyrody oraz uzmystowic im naszg zaleznos¢” (Utdannings
og Forskningsdepartementet, 2005). Okres nauki w przedszkolu powinien opierac sig gtownie na zdobywaniu
wiedzy o naturze, ekologii, Srodowisku. Dzieci powinny posigs¢ wiedze o roslinach, ziotach oraz ich zastoso-
waniu, a tokze o Zyciu dzikich zwierzqt.

Outdoor education jest takze realizowane na poziomie edukacji obowigzkowej. Juz od lat siedemdzie-
sigtych XX wieku nauczanie to byto traktowane nie tylko jako metoda zastgpcza, ale jako odrebny przedmiot.
Wezesniej byto ono traktowane joko element wychowania fizycznego. Dopiero w 1997 roku, wraz z wejsciem
w zycie nowego curriculum edukacja ,poza drzwiomi szkolnymi” zostata wyodrebniona jako rodzaj zajgc.
Wiedy tez nauczyciele otrzymali niezbedne wskazowki co do tresci nauczania. Ustanowiono takze, iz outdoor
education obowigzkowo wprowadza sig w kazdej szkole juz od pierwszej klasy. W kolejnym, nowo powsta-
tym curriculum w2006 roku, outdoor education ponownie stato sig elementem wychowania fizycznego.
Zgodnie z zafozeniami Leereplanu dzieci w dziesigtej klasie powinny:

— posiadac praktyczne zdolnosci do przezycia na fonie natury,
—  postugiwac sie mapq i wyznaczac kierunki Swiata bez kompasu,
— posiadac umiejetnos¢ zaplanowania whasnej wycieczki z uwzglednieniem odpowiedniej pory roku (Ut

dannings og Forskningsdepartementet, 2005).

Outdoor education odwotuje sig do najprostszych instynktow ludzkich. Pewien rodzaj walki o przetwo-
nie, jakie oferuje ta forma spedzania wolnego czasu, daje dzieciom ogromng rado$c i satysfakje z tego co
robig.

Przeprowadzone przeze mnie obserwacje utwierdzity mnie w przekonaniu, ze cele zatozone w curicul-
lum zostajq osiggniete. Miatam okazie uczesticzy¢ w kilku zajeciach , poza tawkg szkolng”, miedzy innymi
przy okazji praktyk w: Prestehia skole, Krossen skole oraz Sigstrand skole, a takze w jednym z przedszkoli
— Roligheden bamehage. Polegato to na tym, iz kazda klasa, raz w tygodniu (lub tez czesciej) obowigzkowo
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przez caty rok (whgczajge czas mroznych zim norweskich), udawata sig we wezesniej umowione migjsce na
fono natury wraz z nauczycielami — opiekunami.

Lajecia realizowane w ramach outdoor education na wszystkich poziomach edukacji obowigzkowej
7 reguly rozpoczynajg sig wezesnym rankiem. Przykfadowo dzieci w wieku 6 lat zabierano 2 razy w tygodniu
7 przedszkola i organizowano im ten rodzaj edukacji. Okofo godziny dsmej rano rodzice przywozili na przy-
stari uczniéw ubranych w wodoodporme i termiczne ubrania (fot. 1, 6). Kazde z dzieci miato ze sobg plecak,
a w nim niezbedny do przezycia ekwipunek. Grupie dziesigciu uczniow towarzyszyli dwaj opiekunowie. Na
wyspg ze stromymi skatami, Swierkami oraz matg polang w centrum, gdzie miaty spedzic kolejne siedem
godzin — dzieci ptynety todzig. Na miejscu czekat namiot, przypominajqcy indiariski wigwam, a w nim pale-
nisko (fot. 2).

Lajecia rozpoczynaty sig z chwilg wejscia na wyspe. Wszyscy zgodnie udawali sig do wigwamu, by
zostawic tam swoj ekwipunek. Nastgpnie opiekun poprosit dzieci o zebranie opatu na ognisko. Uczniowie
ochoczo ruszyli w las, w poszukiwaniu drewna. Tego dnia dzieci zapoznawaty sig z runem lesnym. Przed-
szkolaki korzystaty z wszelkich dostepnych sprzetow typu: siekierka, scyzoryk, topatka efc. Oczywiscie przed
uzyciem jokiegokolwiek narzedzia, dziecko musi uzyskac zgodg opiekuna.

Podczas przerwy na drugie Sniadanie wszyscy zasiadali wspdlnie przy palenisku, dzieci raczej nie spozy-
waty positku w trakcie zabawy. W zaleznosci od plandw nauczyciela czesto uczniowie przygotowywali positek
na migjscu, przyktadowo zupe, ktdra spozywana byta w kamionkowych pétmiskach (fot. 3, 5). Na som
koniec dnia odbywato sig zbiorowe sprzgtanie wyspy oraz segregowanie Smieci.

Nauczyciel — opiekun pefni role obserwatora i w pewien niezauwazalny sposob koordynuje dziatania
dzieci. Nie ingeruje w ich zabawy, pozostawia duzq swobodg dla dziecigcej wyobrazni (fot. 4). Jest usmiech-
nigty i ochoczo reaguje na kazde proshy, dba o bezpieczeristwem dzieci. Zapytany przez nas, czy nie wydarzyt
sig jakis powazny wypadek, biorge pod uwagg fakt, ze dzieci korzystajg tutaj z ostrych narzedzi, odpowie-
dziat, ze zadrasnigcia i zadrapania owszem, a prawdziwy, powazny wypadek zdarzyt sig raz w ciggu ostatnich
5 lat, a byt to zlamanie nogi.

Postuszeristwo i cierpliwosc dzieci podczas bezposredniego obcowania z naturg zastuguje na szczegdlng
uwage. Dzieci sq zdyscyplinowane, wesote i jednoczesnie bardzo cierpliwe. Zdawac by sig mogto, Ze w pefni
doceniajg pigkno oraz dobrodziejstwo natury i jednoczesnie rozumiejg niebezpieczenstwo dzikiej flory. Nalezy
tez dodac, iz poprzez bezposrednie obcowanie, zdecydowanie tatwiej bedzie im zrozumiec powdd, dla kidre-
go tak wazne jest dbanie o nasze Srodowisko naturalne.

Redlizacja outdoor education na poziomie szkoty podstawowej i ponadpodstawowej wyglgda bardzo
podobnie. Zadania i zabawy uczniow dostosowane sg do poziomu rozwojowego. W wyzszych klasach szkoty
podstawowej dominujg gtownie zabawy uczqce orientacji w terenie, nauka korzystania z map i ekwipunku,
wspdlne przygotowywanie positkow czy zbieranie grzybow i jagod.

Edukacja norweska, tak charakterystyczna w swej strukturze, stanowi ciekawy przyktad edukaci w ogdle.
Jest charakterystyczna whasnie dla tego narodu, jest oddZwigkiem kultury i cenionych wartosci. Pielegnuje to,
co powinna pielegnowac — jednym stowem ksztattuje obywateli w sposob odpowiedzialny i ukierunkowany.
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Summary
Changes in the compulsory education curriculum in Norway

What does the world think of Norway? A wealthy oil nation, midnight sun and skiing, polar bears, unified
schools, happy students — what is a myth, and what is true? This text shows a short brief of Norwegian com-
pulsory schooling. The im is to present Norwegian school through reflections about organization, curriculum,
values, aims and teacher’s role. Compulsory, equal education has been a pillar of Norwegian society. The text
is fortified by the author’s own experience in both compulsory education, which is the base of Norwegian
society, and outdoor education which is a schooling standard and has a strong impact on school life.



Anna Marikowska: Przemiany programu nauczania obowigzkowego w Norwegii

Fot. 1. Dzieci wsiadajgce do fodzi, ktdra ma ich zabrac na wyznaczong wyspe (autor: Anna Markowska)
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Fot. 2. Wigwam, w ktorym dzieci sig ogrzewaty i jadty positek (autor: Anna Markowska)
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Fot. 4. Zabawa dzieci norweskich. Wspinaczka po drzewach (autor: Anna Markowska)
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Anna Marikowska: Przemiany programu nauczania obowigzkowego w Norwegii

Fot. 6. Powrdt do domu. Dzieci w petnym ekwipunku cierpliwie czekajg na todz (autor: Anna Markowska)
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Celina (zech
Uniwersytet im. Adoma Mickiewicza w Poznaniu

Tozsamos¢ obywatelska w dobie globalizacji oraz proby jej
ksztattowania w $wietle zafozen podstawy programowej
7 edukacji obywatelskiej — model polski i francuski

Celemninigjszegoartykutu jestukazanie, jak wielkiwptyw na proces ksztattowania sig tozsamosci obywatelskiej
jednostki majg zafozenia podstawy programowej z edukacji/wychowania obywatelskiego, prowadzone]
w polskich i francuskich szkotach $rednich. Edukacjo obywatelska to dzi$ jeden z nojwazniejszych priorytetow
edukacyjnych. Podczas gdy cele tej edukaci i g tresc/zawartos¢ mogg sig znacznie rdzni¢ w poszczegdlnych
krajach, w pojeciu edukacji obywatelskiej znajduje sie zawsze pojecie etosu demokratycznego. Pojgcie
globalizagji to niewgtpliwie problem wielowymiarowy powodujgcy powstawanie specyficznych kontekstow
funkcjonowania jednostek oraz grup spotecznych. Wazne zatem jest ukazanie relacji pomiedzy procesem
globalizacji o ksztattujgeg sig tozsamoscig jednostkowg jego uczestnikw.

Wprowadzenie

Globalizacja wspdfczesnego Swiata oraz skutki jej oddziatywania na jednostke, spofeczenstwo,
paristwo sg ogromne. Proces zmiany kulturowej zwigzany z globalizacjg powodue niejednokrotnie dylematy
tozsamosciowe, zwlaszcza ludzi miodych. Proces ujednolicania struktur, praw a takze ideatow, ktdre w toku
integracii europejskiej lansujg w swoich szeroko zakrojonych dziataniach instytucie Unii Europejskiej pociggajg
70 sobq konsekwencje takze dla systemu edukacji i wychowania w szkole. To whasnie edukacja, zdaniem
Komisji Europeiskiej jest tg dziedzing, dzigki ktorej ksztattujg sie zardwno elementy rozwoju osobowego
jednostki, jok i jej tozsamos¢. W tym kontekscie mdwi sig o potrzebie rozwijania takich elementdw, jak:
edukacja obywatelska, a co sig z tym wigze przygotowanie do praktycznego rozumienia praw cztowieka. Nie
mozna rowniez zapomnie¢, ze zadaniem edukacji jest realizowanie europejskich ideatow wychowania oraz
stworzenia podstawy do wspdtpracy migdzy roznymi kulturami (Banach, 2000).

Podkreslenie wagi edukacji obywatelskiej przez Komisje Europejskg powinno skutkowac zmianami
w dotychczasowych podstawach programowych z tego przedmiotu w szkolnictwie obowigzkowym. Jak
zostanie to przedstawione w artykule na dwach przykfadach — jedne kraje, jok Francja, probujg reformowac
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soje szkolnictwo, inne, jak Polska, kontynuujg przekazywanie wiedzy, korzystajgc z dotychczasowych,
niejednokrotnie nieadekwatnych do obecnego kontekstu edukacyjnego, programéw edukacyjnych.

Celem niniejszego artykutu bedzie refleksja nad przekazywanymi tresciami z edukacji obywatelskiej,
7 uwzglednieniem kontekstu edukacyinego, ktorym obecnie sg szeroko rozumiane procesy globalizacyjne,
w polskich i francuskich szkotach $rednich, w Swietle podstaw programowych i dostgpnej literatury polsko-
i obcojezycznej.

Ponadto postaram sig wskaza¢, ze przekazywane tresci programowe w toku edukacji obywatelskiej majg
wptyw na proces ksztattowania sig tozsamosci obywatelskiej jednostki. Obecnie bowiem popularyzowanym
wzorcem zachowania fozsamosci obywatelskiej jest tzw. , etos demokratyczny”. Zwolennicy dwdch gownych
i dominujgcych  ideologii: liberalnej i republikanskiej, opowiadajg sie za wspdlng kulturg polityczng lub
tozsamoscig obywatelskg. Oparta ona by¢ powinna na wspdlnych zasadach demokracji, praw cztowieka,
praworzgdnosci itp., wyrazonych w ramach wspdlnej sfery publicznej i politycznego uczestnictwa (postulowany
przez Jirgena Habermasa ,patriotyzm konstytucyjny”). Uwazajg, Ze tozsamosc kulturowa, przekonania
religiine itp. powinny nalezec do sfery prywatnej. Ich zdaniem popularyzowana obecnie europejska tozsamos¢
narodzi sig ze wspolnej dziatalnosci politycznej i obywatelskiej, organizacii spoteczeristwa obywatelskiego oraz
silnych unijnych instytucii. Zgodnie z tym stanowiskiem, ,jednos¢ w rdznorodnosci” oznacza, ze obywatele
dzielg wspdlne wartosci obywatelskie i polityczne, realizujgc jednoczesnie rozne praktyki kulturowe.

Warto podkreslic, ze zaproponowane w tytule pojgcie fozsamosci obywatelskiej w literaturze polskiej
jest poruszane niezwykle rzadko. Wiele juz napisano i powiedziano na temat saumego pojecia tozsamosc.
Istnieje wiele klasyfikacji tozsamosci, podziatow na rézne jej formy, zaden jednak nie uwzglednia tozsamosci
obywatelskiej. Wydawac by sie mogto, ze pojecie fo jest jedng z form tozsamosci jednostkowej, a bardziej
szczegotowo — sktadowq pojecia fozsamosci narodowej lub tez szeroko rozumianej tozsamosci europejskie.
Ten problem definicyjny zostanie wyjasniony w dalszej czesci artykutu.

Faktem jest, ze podiety temat problematyki wychowania obywatelskiego nie nalezy do tatwych, ani
populamych i moze budzic wiele kontrowersji, ze wzgledu na rozne opcje Swiatopoglgdowe, polityczne czy tez
teoriopoznawcze. Zagadnienia edukacji obywatelskiej sg wspotczesnie pomijane lub marginalnie traktowane
w naukach o wychowaniu. Dzieje sig tak, poniewaz jest to materia trudna i delikama.

Trudna, bo wychowanie obywatelskie dotyczy wielu obszarow — poczgwszy od najblizszego regionu czy
tzw. matej ojczyzny, kraju (paristwa) do konfynentu, a nawet catego globu. | takie szerokie ujecie podyktowane
jest nasilajgcymisig i naktadajgcymi wzajemnie na siebie sprzecznymi tendencjami do regionalizacjii globalizacji
w sferze politycznej, ekonomicznej i spoteczno-kulturowej. Podobnie jest z wychowaniem obywatelskim.
Zaniedbania w tej sferze czy gfoszenie skrajnych poglodéw o zmierzchu narodéw owocuje nasileniem
sig nacjonalizmu, a nawet szowinizmu w rdznych obszarach globu i towarzyszgcym temu aktom agresji,
nienawisci i ludobdjstwa. Delikatna, bo wymaga duzego wywazenia ze wzgledu na silne uwarunkowania
historig i tradycjg narodow oraz ich kulturg. Stgd ow istomy problem przezwycigzania egoistycznych
partykularyzmow whasnej spotecznosci w wychowywaniu narodowym i obywatelskim, aby zrealizowa¢ owe
uniwersalne wartosci i wzniesc sig na najwyzszy poziom cztowieczenstwa (Gajda, 2004, s. 88).
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Zasygnalizowane w tytule artykutu pojgcie globalizacji to niewgtpliwie problem wielowymiarowy, fgczqcy
w sobie migdzy innymi implikacje dotyczgce zagadnien dyskursu, ksztattujgcej sig w jego kontekscie teorii
socjologicznej oraz specyfiki tozsamosci partycypujgcych w tychze struktur paristwa narodowego, ktore obecnie
ewoluujg w kierunku ksztattowania sig ekonomicznych, politycznych, kulturowych struktur ponadnarodowych.
Procesy globalizacji powodujg powstawanie specyficznych kontekstow funkcjonowania jednostek oraz grup
spotecznych, dlatego tez przedmiotem tego artykutu jest ukazanie relacji pomigdzy procesem globalizacii
0 ksztattujgeg sig tozsamoscig jednostkowg jego uczestnikow.

Tozsamos¢ obywatelska jako skfadowa tozsamosci jednostkowej

Dlo przeprowadzenia analizy dotyczqcej ksztattowania sig tozsamosci obywatelskiej w kontekscie
globalizacji niezbgdne jest sprecyzowanie sposobu rozumienia tozsamosci jednostkowej, a w jej obrgbie takze
tozsamosci obywatelskiej.

Tozsamosc jest wedtug Przemystawa Grzybowskiego kategorig pojeciowg od wielu lat rznie rozumiang
i opisywang w licznych kontekstach przez przedstawicieli rozmaitych dyscyplin naukowych (Zamojska).
Stanowi przedmiot zainteresowari psychologdw (Kwiatkowska; Szczukiewicz), filozofow (Skarga; Witkowski),
socjologow (Banaszak-Karpiriska), pedagogow (Melosik), bedgc rowniez wdzigcznym motywem dyskusii
o przemianach spoteczno-politycznych w Europie (Bokszarski; Mucha, Olszewski, Skoticke-lllosiewicz)
(Grzybowski, 2001, s. 39).

Wedtug Ewy Bielskiej tozsamos¢ jest jednym z pojg¢ nauk spotecznych, charakteryzujgcym sig
wieloznacznoscig (Bokszanski, 1989, s. 13-14; Radziewicz-Winnicki, 1995, s. 58; Szwed, 1999). Zdaniem
Lhigniewa Bokszarskiego, tozsamos¢ aktora spofecznego to zbior wyobrazen, sgdow, przekonan, ktdre
konstruuje on wobec samego siebie (Bokszariski, 1989, s. 12; Bokszariski, 1995, s. 350). Bronistaw
Misztal okresla pojecie tozsamosdi, jako ztozony fenomen, zasadzajgcy sig na procesie, tzw. identyfikacii,
czyli utozsamiania sig z pewnymi konfiguracjomi wartosci, faktow historycznych i wzorow kulturowych. Jest
ona formg wiedzy, traktujgcg o tym, jak okreslic sig na tle otaczajgcego Swiata, tym samym wynika z praktyki
poznawczej, ksztattujgcej sig w innych dziedzinach i sama staje sig praktykg (Misztal, 2000, s. 143-151).
1 kolei Edmond Marc-Lipiansky przytacza koncept ,tozsamosci psychosocjalnej” (identité psychosociale),
okreslajgc za jego pomocg wymiar tozsamosci dotyczqcy przynaleznosci jednostki do réznych grup, takich jak
grupy wiekowe, ptciowe, narodowe, zawodowe, zwigzane z organizacjami politycznymiiinne. Anthony D. Smith
wskazuje na historyczne jecie konstruktu tozsamosci grupowej, pojmowanej w kategoriach subiektywnych
odczu¢ oraz wartosci uznawanych przez okreslong populacie posiadajgcg wspolne doswiadczenia oraz dzielgcg
wspdlne elementy, takie jak np. obyczaje, jezyk, religie. Wspomniane odczucia i wartosci odnoszq sig przede
wszystkim do poczucia ciggtosci z doswiadczeniem przodkow, pamieci dotyczqcej kluczowych momentow
kolektywnej historii, poczucia wspdlnego przeznaczenia (Smith, 1997, 5. 179). Robert Szwed wyodrebnia
dwa kierunki ujecia konstruktu tozsamosci, z ktdrych jeden analizuje w kategoriach ciggfosdi, statosci w toku
2ycia jednostki, drugi wskazuie na wielos¢, zmiennosc, swoistq niestabilnos¢ tozsamosci cztowieka (Szwed,
1999, 5. 147) (cyt. za Bielska, 2001, 5. 28-29).
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Pojecie tozsamosci obywatelskiej mozna wigzac z pojgciem tozsamosci narodowej. Jest to poglod nie
do korica uprawniony. Albowiem tozsamo$¢ narodowa jest specyficzng formg fozsamosci zbiorowej, a jej
zdefiniowanie nastrgcza kfopoty. Wynikajg one miedzy innymi z tego, Ze pojecie Zadnej tozsamosci zbiorowej
nie moze by¢ zwyklg ekstrapolacjg pojgcia tozsamosci jednostkowej, bowiem ,(...) Zadna zbiorowos¢
spoteczna, do ktdrej mozna byfoby odnies¢ pojecie tozsamosci nie ma psychicznego organu samowiedzy
produkujgcego cos, co mozna bytoby uznac za Scisty odpowiednik samoswiadomosci osobniczej” (Ktoskowska,
1992, 5. 132). Powstaje w zwigzku z tym pytanie, kto i w jaki sposob doswiadcza i wyraza tozsamosc
zhiorowosci? Jezeli nie przyjmujemy zatozenia o istnieniu jokiejs duszy zbiorowej, jok niekiedy probowano
interprefowac Durkheima, fo pojecie tozsamosci zbiorowej nieuchronnie prowadzic musi do skoncentrowania
uwagi na relacji jednostka — kultura. Tozsamos¢ zbiorowa bytaby w takim ujgciu przyswojeniem przez
jednostke (wpleceniem w jej osobniczq tozsamosc) istotnych elementéw kultury danej zbiorowosci (narodu).
Stanowig one podstawe, na kidrej budowana jest ,(...) pewna odrghnos¢ od obcych i poczucie zwigzku
7 grupg swoich oraz $wiadomosc ciggtosdi, historycznego trwania tej grupy i jej zbiorowej filiacji” (Szpociriski,
1999, 5.12) oraz ksztattowane s mechanizmy konstruowania podziatow wyznaczajgcych granice swojskosci
i obcosci (Szpociriski, 2000).

1 powyzszych rozwazan wynika zatem jasno, Ze tozsamos¢ narodowa jest jednak rodzajem tozsamosci
spotecznej, zbiorowej, nie mozemy zatem zaliczy¢ tozsamosci obywatelskiej do tejze grupy znaczeniowej.

Pojecie tozsamosci obywatelskiej wypiera obecnie modne i gfosno lansowane pojecie fozsamosci
europejskiej. Mogtoby sig ono pojawic joko konsekwencja zintensyfikowanej obywatelskiej, politycznej
i kulturowej wymiany oraz wspdtpracy spotecznosci w ramach Unii Europejskiej. Poniewaz tozsamosc podlega
cigglym zmianom, tozsamos¢ europejska foczytaby rézne znaczenia i identyfikacie, podlegajgc ciggtej
redefinicji ze wzgledu na stosunek wobec innych. ,Jednos¢ w réznorodnosci” oznaczataby uczestnictwo
w zbiorowej praktyce politycznej i kulturowej. Prba definicji granic UE bytaby czyms ztym i niemozliwym.
Wydaie sie stuszne twierdzenie Delanty’ego, ze

,(....) celem teorii odkrywania Europy jest znalezienie wyjosnienia, jok idea europejska wigZe sie z procesami

formowania sig tozsamosci zhiorowej, ktdra umacnia dominacie centrum nad peryferiami. Pojecie tozsamosci

europejskiej — z definicji — rozumiem, joko tozsamos¢ zbiorowg, ktdra skupia sig na idei europejskiej, ale

jednoczesnie moze by¢ podstawg tozsamosci indywidualnej”” (Delanty, 1999, s. 23).

Globalizacja i skutki jej oddziatywania na jednostke

Lata dziewiecdziesigte XX wieku — zdaniem Mariana Kempnego — stajg sig okresem nagtej kariery
terminu/procesu globalizacja, o ktdrym szeroko wspomina si¢ w naukach spotecznych na catym Swiecie.
Lastgpuje on czesto okreslenie ,postmodernizm” przy opisywaniu nowych sytuacii, w jokich znalazt si
glob ziemski przezywajgcy zatamanie sig dotychczasowej hegemonii kulturowej zachodu i narodzin nowego
spoteczeristwa globalnego. Ujowniajgce sie sprzeczne tendencie w odniesieniv do tradycyjnych form
organizacji spotecznej i kulturowej, niosq za sobg koniecznos¢ tworzenia odmiennej: zaréwno indywidualnej,
jak i zbiorowej tozsamosci (Radziewicz-Winnicki, 2004, s. 379).
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Anthony Giddens podkresla, iz globalizacja dotychczas funkcjonujgcych w obrebie spofeczeristw
nowoczesnych systemdw abstrakcyinych foczy sie z kreacjg zaréwno specyficznych mozliwosci dla dziaton
i wybordw jednostkowych, jak i z wystgpowaniem sytuacii kryzysowych, w ktorych stajg one przed wyzwaniem
nieustannego przerabiania whasnego zycia i tozsamosci (Shaw, 1994, 5. 10).

Larysowane powyzej charakterystyki kontekstow spoteczenistwa globalnego nie pozostajg bez
konsekwencji dla procesow ksztattowania sig tozsamosci uczestnikow tychze struktur spotecznych.

Komunikaty wynikajgce z charakteru proceséw globalizacyjnych stanowig niewgtpliwie istotne Zrodto
czerpania danych i w konsekwengji ksztattujg one odpowiednie schematy tozsamosci. Z kolei, jok pisze
Bronistaw Misztal: ,(...) Wraz ze zmiang dominujgcego systemu wiedzy z monologicznego na dyskursywny,
rowniez i tozsamosc staje sig formg praktyki poznawczej odzwierciedlajgcej refleksyinosc naszego usytuowania
w rzeczywistosci spotecznej” (Misztal, 2000, s. 151). Wskazane kondycje tgczq sig z wysuwaniem wobec
reprezentantow Srodowisk pedagogicznych istotnych pytar dotyczqcych preferowanych w tychze kontekstach
kierunkow ksztatcenia. Komitet Europejski w ramach realizowania edukacji dotyczgeej Praw Cztowieka,
promuje nauke jezykow nowoczesnych oraz edukacie migdzykulturowg opartg na ksztatceniu postaw
otwartosci intelektualnej oraz akceptacii roznorodnosdi, szacunku wobec innych kultur oraz zaufaniu (Stobart,
1992, s. 695, ayt. za Bielska, 2001, 5. 35).

Charakter procesow globalizacyjnych, odzwierciedlajgcy pluralizm, wieloznacznos¢, epizodycznosc,
sfragmentaryzowanie, nowg konfiguracjg lokalnosci i globalnosci, wywotuje liczne konsekwendie dla
konstytuowania si¢ indywidualnej (osobistej i spotecznej) tozsamosci podmiotu. Niejednoznacznos¢
konceptualizacji Swiata i swojego miejsca w Swiecie , wytuskuje fozsamosc z jej wezesnigjszego, pewnego
lokalnego kontekstu”, ale jok podkresla A. Giddens, globalizacja, dokonujgc ,swoistej inwazji w lokalnos¢
(....) nie prowadzi do zniszczenia lokalnych kontekstow; wprost przeciwnie nowe formy lokalnej tozsamosci
kulturowej i autoekspresji sq przyczynowo zwigzane z procesami globalizaci” (cyt. za Cybal-Michalska,
2006, 5. 96).

Powyzsze rozwazania pokazujg, iz natura pojecia globalizacji jest ztozona i frudno ustalic podstawowe
jego znaczenie. Mozna jednak wyciggngC wniosek, iz zakres problemowy tego terminu ma charakter
historyczno-spotecznej konstrukcii, uwzgledniajgcej dynamike czasowq wielu procesow spoteczno-kulturowych
i cywilizacyjnych skfadajgcych sig na obraz wspotczesnego Swiata, co wskazuje na relatywng nowos¢ pojecia
globalizacji (Cybal-Michalska, 2008, s. 23).

Proces ksztattowania obywatela w toku edukacji obywatelskiej

Edukacjo obywatelska wspdtczesnie, joko istotny fragment socjalizacji politycznej, czyli rozwoju
zobowigzan i uzdolnien osobniczych bedgcych istotnymi przestankami petnienia rol spotecznych w przesztosd,
nie powinna sig ograniczac jedynie do zdobywania wiedzy na temat ustroju paristwa, funkdji parlamentu,
rzqdu itp. Wtedy bowiem pojawi sig problem, gdy (. .. )uczniowie koriczgc szkote bedg wiedzieli dokfadnie,
ilu postow zasiada w parlamencie, ale bedg zupetnie bezradni wobec pojawiajgcych sig problemdw spoteczno-
politycznych” — jak to ujgt w swojej wypowiedzi Marek Nowicki, prezes Helsiriskiej Fundacii Praw Cztowieka
w Polsce (cyt. za Zuchowska-Skiba, 2001, s. 138).
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Edukacja obywatelska to dzis jeden z priorytetow edukacyjnych. Skierowana jest ona do ludzi mtodych,
potencjalnych aktywnych i odpowiedzialnych obywateli potrafigcych przyczynic sig do rozwoju i dobrostanu
w poszczegdlnych krajach, wspdlne sg trzy kluczowe obszary szczegdlnego zainteresowania: podniesienie
poziomu politycznej Swiadomosci, uczenie krytycznego myslenia i rozwijanie szczegdlnych postaw i wartosci
oraz stymulowanie aktywnego uczestnictwa.

Podniesienie poziomu politycznej Swiodomosci (political literacy) moze obejmowac: uczenie sig
o spotecznych, politycznych i obywatelskich instytucjach, jok rowniez o prawach cztowieka; studiowanie
i analizg warunkdw, w jakich ludzie mogg zy¢ harmonijnie razem, spotecznych kwestii i biezgcych probleméw
spotecznych; nauczanie miodych ludzi o konstytucjach narodowych tak, aby byli lepiej przygotowanymi
do egzekwowania swoich praw i spefniania obowigzkow; promocje oraz rozpoznawanie kulturowego
i historycznego dziedzictwa; promocjg i pewne rozeznanie w kulturowym i lingwistycznym zréznicowaniu
roznorodnych spotecznosci.

Rozwdj krytycznego myslenia oraz szczegdlnych postaw i wartosci pocigga za sobg: nabywanie
umiejgtnosci potrzebnych do aktywnego uczestictwa w zyciu publicznym; rozwijanie poznania samego siebie
i szacunku do siebie samego oraz innych prowadzgce do osiggniecia wzajemnego zrozumienia; wzmocnienie
poczucia solidamosci; konstrukcjg wartosci z uwzglednieniem rdznigcych sig perspektyw spotecznych i opinii;
uczenie sig poznawania i rozwigzywania konfliktow drogg pokojowg; uczenie, jak przyczyniac sig do wysitkow
na rzecz bezpiecznego Srodowiska; rozwijanie bardziej efektywnych strategii walki z rasizmem i ksenofobig
(Turowska, 2007, s. 668-669).

Edukacjo obywatelska to dziotalnos¢ ksztatceniowa i wychowawcza, realizowana w formie edukadji
ustawiczne, ktorej podstawowym zadaniem wychowania jest wdrazanie do petnienia funkcji obywatelskich
oraz zapoznanie z obowigzkami i prawami wyznaczonymi ustawodawstwem paristwowym, podkreslajgeq
wage przejscia od postrzegania Swiata z perspektywy prywatnej i lokalnej do myslenia kategoriami catego
spoteczenstwa i paristwa. Edukacja obywatelska obejmuje oddziatywania o charakterze ksztatceniowym,
zmierzajgee do ksztattowania instrumentalnej sfery osobowosci cztowieka, zwigzanej z posiadang wiedzg
i umiejgmosciami, oddziatywania o charakterze wychowawczym, zmierzajgce do ksztattowania wolicjonalno-
emocjonalnej sfery osobowosci, zwigzanej z przekonaniami, postawami, poglgdami i ideami oraz szeroko
pojetq dziatalnos¢ kulturalno-o$wiatowg.

Jacek Wozniakowski uwaza, ze wychowanie jest gtownym filarem tozsamosci narodowej. Mowigc
wychowanie, nie mozemy mie¢ na mysli dziatar zmierzajgcych do powielania sztywnych rytuatow, lecz
catg gome aktywnosci w postaci przerdznych ,obecnosci” cztowieka w Swiecie spotecznym. ,Obecnosci”
wrazliwych, nacechowanych tym rodzajem madrosci, kidra czerpie z tradycji, nie uSmiercajgc jednoczesnie
nowoczesnosci. Chodzi o ,(...) edukacie (...) nastawiong na ksztattowanie osobowosdi, gtownie poprzez
rozumienie samego siebie, rozumienie innych i Swiata: przede wszystkim Swiata wokdt nas, a potem bardziej
odlegtego” (Wozniakowski, 1999, s. 14).
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Francja — przyktad dobrze prowadzonego wychowania obywatelskiego

Wybar Francji, jako przyktadowego paristwa realizujgcego , edukacig obywatelskg” nie jest przypadkowy,
zarowno ze wzgledu na jej tradycje w tym zakresie, juk i wspdtczesne znaczenie. Francja odgrywa nieposlednig
rolg w $wiecie wspdtczesnym, chocioz stracita wiele ze swoich blaskow wieku XVII, XVIII, XIX, kiedy jej potega
polityczna i kulturowa dominowaty w Europie i Swiecie. Obecnie Francja nalezy do najbardziej rozwinigtych
krajow kapitalistycznych (Wesotowska, 1997, s. 301). Nalezy takze do tych paristw w Europie, kidre majg
stare tradycje edukacyine, w tym takze edukacji obywatelskiej.

W odrdznieniu od naszego kraju, w ktrym ciggle dyskutowana jest zasadnos¢ wprowadzenia tego
przedmiotu (lub czego$ w jego zastepstwie), w jakim wymiarze czasowym i na jokim poziomie edukadji
szkolnej, jukie powinny byc jego tresci — we Frangji edukacjo obywatelska nalezy do kanonéw procesow
edukacyjnych. Edukacja obywatelska (nie , wiedza o spoteczefstwie” czy , wiedza o konstytucji”), jok z samej
nazwy wynika, zaktada wychowywanie, uksztattowanie postawy obywatelskiej — stosunku do siebie, joko
osoby spofecznej, do najblizszego i dalszego otoczenia, do catej organizacji zycia zbiorowego, do whasnego
narodu i parstwa — jego tradycji i wspétczesnych uwarunkowar oraz do otaczajgcego Swiata w catej jego
ztozonosci. Przedmiot ten uznaje sig za niezwykle wazny, dlatego wystepuje jako obligatoryjny na wszystkich
szczeblach edukacji w systemie szkolnym, poczgwszy od szkoty elementamej, az po studia uniwersyteckie,
gdzie jest obowigzkowy w dwulemim cyklu ksztatcenia.

Tresci ksztatcenia w edukacji obywatelskiej obejmujg najblizsze otoczenie ucznia — szkotg, jej historig,
system edukacyjny (czego absolutnie nie ma w polskim systemie edukacyjnym) oraz najblizsze Srodowisko
(gming) ijego instytucie — uwzgledniajgc wszystkie wazne jego elementy: gospodarcze, polityczne, spoteczne,
kulturowe. Dotyczq takze regionu i catej jego struktury traktowanej tak samo jak Srodowisko najblizsze
(gmina). Uwzglednia sig wiec najblizsze realia ucznia i wigze sig z tym, co jest konkretne, doswiadczalne, by
pdzniej przejs¢ do parstwa francuskiego. Zachowane sg zasady od najblizszego do dalszego, od konkretnosci
do uogdlnien. Przedostatni rok w szkole elementamej jest poswigcony prawom cztowieka (Karta ONZ)
i demokragji oraz ich realizacji w warunkach spoteczeristwa francuskiego. W kolejnym etapie edukacyjnym —
kolegium nastepuje otwarcie na Swiat uwzglednigigce globalne problemy wspdtczesnosdi, podziaty polityczne
i spoteczne, zagrozenia dalszego proporcjonalnego rozwoju, organizacie migdzynarodowe i europejskie (UE)
oraz potrzeby solidamosci, wspdtpracy i tolerancii. Podkreslenia wymaga takze fakt ciggtej proby powigzania
mtodego pokolenia Francuzéw z whasng ojczyzna, czyli proces nowoczesnego wychowania patriotycznego.

Uczniowie francuscy nabywaig w trakcie lekcji wychowania obywatelskiego szereg dyspozycii, takich jok:
efektywne komunikowanie sie, rozwigzywanie probleméw, gromadzenie i selekcjonowanie informacii oraz
jej przesytanie za pomocg nowoczesnych technologii informacyjnych. W czasie lekcji zwraca sig szczegdlng
uwage na ,ksztottowanie umiejgtnosci wyrazania siebie” w kontekscie realizacji praw i wolnosci cztowieka.
Ponadto od mtodziezy oczekuie sig wrazliwosci i otwartosci na problemy i sprawy innych ludzi, tolerangii
i poszanowania ich praw (Cylkowska-Nowak, 1998, s. 174-175).

Struktura organizacyjna szkolnictwa francuskiego i lokalizacja w nim problematyki edukacji obywatelskiej
oraz fresci programowe jednego z cyklow obligatoryjnego wychowania wskazujg, ze w rozwinigtych krajach
swiata wyjgtkowo ceni sig te dziedzing Zycia spotecznego.

96



Celina Czech: Tozsamos¢ obywatelska w dobie globalizacji oraz préby jej ksztattowania...

Polska — brak jednoznacznego okreslenia edukacji obywatelskiej

W Preambule Konstytucji Rzeczpospolitej z 1997 roku ustawodawca w nastgpujgcy sposob ustalit
naszg tozsamosc spoteczng: ,(...) my, Nardd Polski — wszyscy obywatele Rzeczpospolitej” (Konstytucja
Rzeczpospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 roku, DzU nr 78, poz. 483). W Swietle prawa stalismy sig
obywatelomi, czyli osobami, ktdre tgczy z paristwem stosunek prawny, zwigzany z posiadaniem przez obie
strony praw i obowigzkow. Ale by¢ obywatelem to takze angazowac sig w zycie publiczne, mie¢ gotowos¢
poswiecenia indywidualnych inferesow na rzecz dobra wspdlnego. To w koricu rowniez szacunek dla prawa
i zaufanie spoteczne (Barczykowska, 2006, s. 130).

W Polsce edukacja obywatelska jest prowadzona w ramach zajg¢ z wiedzy o spoteczeristwie. Jest ona
obecnie nauczana w formie osobnego przedmiotu na dwdch poziomach edukacyjnych, gimnazjum i liceum.
Jej tresci sg obecne takze w szkole podstawowej w formie zintegrowanego przedmiotu o nazwie ,historia
i spoteczenistwo” oraz w formie Sciezki edukacyjnej — wychowanie do zycia w spoteczerstwie, na kidrg
sktadajg sig trzy moduty: wychowanie do Zycia w rodzinie, edukacja regionalna — kulturowe dziedzictwo
w regionie oraz wychowanie patriotyczne i obywatelskie (Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej
i Sportu z dnia 26 lutego 2002 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztafcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkot, DzU z 2002 r., nr 51, poz. 458).

W artykule tym nie ma miejsca na opisywanie celow szczegétowych kazdego modutu, dlatego tez
przedstawiony zostanie tylko jeden, najwazniejszy z punktu widzenia poruszanego fematu — wychowanie
obywatelskie. Celem tego modutu jest budzenie i wzmacnianie poczucia przynaleznosci do wspolnoty
obywateli paristwa polskiego, a takze ksztattowanie szacunku do wiasnego paristwa. Osigganiu tak
sformutowanych celow sprzyja ksztattowanie aktywnej, odpowiedzialnej postawy uczniow w ich najblizszym
otoczeniu spotecznym, doswiadczanie wartosci i przydatnosci indywidualnego i grupowego dziatania na rzecz
innych. Szczegétowe cele i tresci modutu sg ukierunkowane na ksztatcenie umiejetnosci opisywania Swiata
spotecznego, dostrzegania i interprefowania zjawisk w nim zachodzgcych, a takze budowanie autonomicznej
tozsamosci ucznia, zdolnego do dziatania indywidualnegoi grupowego (Marciniak, Mierzejewska-Orzechowska,
Szaran, 1999, 5. 5).

W celu przedstawienia efektywnosci prowadzonych zajec z wiedzy o spoteczeristwie w polskiej szkole,
0 tokze zasadnosci istnienia wosu juko odrgbnego przedmiotu — przestawione zostang wyniki badari
migdzynarodowych instytucji oraz raport Eurydice.

Polska byta jednym z 28 krajow uczestniczgcych w programie badawczym wiedzy i zaangazowania
obywatelskiego, przeprowadzonym w na przetomie 1999-2000 roku pod auspicjami Migdzynarodowego
Stowarzyszenia Oceniania Osiggnie¢ Edukacyinych (The International Association for Evaluation of Educational
Achivements — znane jako IEA). Badania miaty okreslic zakres i uwarunkowania orientacji obywatelskich.
W badaniach uczestniczyto ponad 90 tysigcy 14-latkow obojga ptci z 28 krajow, a tokze nauczyciele
przedmiotow podejmujgcych wychowanie obywatelskie oraz dyrektorzy wybranych szkot (w Polsce — 179
szkot z terenu catego kraju) (Frgezek i in., 2005, s. 41). Polscy nastolatkowie uplasowali sig na frzecim
migjscu w Swiecie w poczuciu patriotyzmu (zaraz po Grekach i Chiliiczykach). Te same wyniki wykazaty,
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7e polskie czternastolatki majg najwyzszy poziom wiedzy obywatelskiej, ale jednoczesnie sg mato
aktywne w przejowianiu praktycznych postaw obywatelskich. Na pytania dotyczgce deklaracji uczestictwa
w organizacjach spotecznych, takich jak stowarzyszenia lokalne, ekologiczne, polityczne czy charytatywne,
mtodzi Polacy odpowiadali najczesciej negatywnie i zajmowali jedno z ostatnich migjsc.

L kolei raport Eurydice z 2005 roku zatytutowany ,Wychowanie obywatelskie w szkofach w Europie”
wskazuje, ze w Polsce brak jest jednoznacznego okreslenia edukacji obywatelskiej (Wychowanie obywatelskie
w Europie, Eurydice 2005).

Mimo jednak wyzej przedstawionych wynikow pomyst likwidacji zajg¢ z wiedzy o spoteczeristwie nie
wydaje sie dobrym rozwigzaniem zaistniatego deficytu obywatelskosci przejawiajgeej sig w praktycznym
dziataniu polskiej miodziezy. Aby byc spoteczeristwem obywatelskim i mac spefniac standardy ksztatcenia
obywatelskiego wyznaczane przez inne narody funkcjonujgce w przestrzeni europejskiej musimy zaszczepic
na grunt szkolny demokratyczne wartosci i pokazac w praktycznym dzifaniu jej istote i procedury. Aby mdc
ksztattowac jasno okreslong tozsamos¢ obywatelskg mtodziezy w trudnych warunkach globalizujgcego sig
Swiata — musimy zmienic sposéb prowadzenia zajg¢ przez nauczycieli a tokze ksztatt i zawartos¢ pomocy
dydaktycznych w postaci podrgcznikow i materiatow pomocniczych dla nauczycieli i uczniow. Obecnie
bowiem brak merytorycznego i dydaktycznego przygotowania nauczycieli do prowadzenia wosu w szkole
powoduje, Ze traktujg oni te zajgcia po macoszemu. Lekcje te sq tez czgsto fatalnie prowadzone. Skupiajg sig
na encyklopedycznym przekazywaniu termindw i pojec z zakresu wiedzy politologicznej, socjologicznej czy
prawnej, co czyni ten przedmiot zupetnie nieznosnym dla uczniow (Menz, 2006, 5. 42-44). Nalezy zatem
podjg¢ wszelkie dziatania w celu wzmocnienia edukacji obywatelskiej w szkole, aby zapobiec atrofii systemu
politycznego i wzmocnic tozsamos¢ obywatelskg miodziezy.

Podstawowym zadaniem edukacii obywatelskiej jest zatem przygotowanie mfodziezy do pefnienia rol
obywatelskich, polegajgce na wyposazeniu w wiedzg z zakresu idei requt demokracii i gospodarki rynkowej,
rozwijaniu umiejgtnosci obywatelskich, jakie pozwolg na whgczanie sig w rozne formy Zycia spotecznego,
ksztattowaniu warfosci i postaw motywujgcych do aktywnosci obywatelskiej (Witkomirska, 2002, s. 34).

Podsumowanie

W wyniku zmian globalizacyjnych pojawito sig zjawisko ,stawania sig spofeczedstwa” (koncepcja
A. Giddensa), mozliwosci spotkania ludzi z réznych stron powodujg, Ze nasz $wiat spoteczny jest jednym
7 wielu; dotychczasowe poczucie przynaleznosci do spotecznosci lokalnej (w ramach parstwa narodowego)
ulega stopniowej atrofii, ,stare wspohzedne” spotykajq sig z nowymi ,relacjami, wartosciami, normami
i wzorami”; systemy lokalne (nizszego rzedu) muszg dokonac czesciowej dekonstrukii i rekonstrukji do
warunkow  globalnych; powoduie to relatywizacjg ocen dotyczgcych whasnego spoteczeristwa, poczucia
przynaleznosc oraz obywatelstwa (lokalnego i Swiata).

Ludzie zyjgcy na poczgtku XXI wieku juz od najwczesniejszej mtodosci rzuceni sg w Swiat, kidry
jest w toku burzliwych przemian. W tym Swiecie Scierajgcych sig ideologii, Zycie jest jok wir weiggajgcy
jednostki coraz mniej zdolne do utrzymania sig na powierzchni, poniewaz wychowanie, jokie ofrzymaty,
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nie przygotowato ich ani do potwierdzenia swojej osobowosci, ani do opierania sig ogamiajgcym masy
porywom, modom i wszechobecnym sloganom. Dlatego tak waine jest przekazywanie i popularyzowanie
w toku zajec np. z edukacji obywatelskiej, etosu demokratycznego, ktory pozwoli mtodym ludziom zachowac
tozsamos¢ obywatelskg w dobie narastajgcego procesu globalizacyinego. Wazne, aby w tworzeniu podstaw
programowych decydenci opierali sig na doswiadczeniach, sprawdzonych i skutecznych praktykach innych
krajow oraz najbardziej aktualnych trendach edukacyjnych lansowanych przez instytucie europejskie oraz
ekspertow zajmujgcych sig badaniem i rozwojem systemow edukacyjnych.

Wyksztatcenie i wychowanie spoteczenstw zdolnych podig¢ wyzwania wspdfczesnego Swiata wymaga
gtebokiej przebudowy obecnych systemow edukacyjnych. Wiele dylematow stojgcych przed edukacig nie
ma jednoznacznych rozstrzygnigé. Przytoczony przez Kupisiewicza stary chiriski aforyzm ,Jesli myslisz rok
naprzod — siej zboze. Jesli myslisz 5 lat naprzod — zakfadaj sad. Ale jesli myslisz 20 lat naprzéd — zajmij i
ksztatceniem dzieci i mtodziezy” (Kupisiewicz, 1999, s. 189) zdaje sie wyznaczac kierunek dziatania — tylko
ksztatcenie dzieci i mtodziezy moze je wiasciwie przygotowac do Zycia w globalnej rzeczywistosci i pefnego
korzystania z jej dobrodziejstw, a w konsekwencji doprowadzi¢ do uksztattowania sig nowego spoteczeristwa
XXI wieku.
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Summary
(itizenship indentity in the age of globalization and the efforts of contrudting it in the light
of the assumptions for ifizenship education curriculum — Polish and French model

The topic of this article focuses on the influence of the assumptions for the curriculum on citizenship
education for Polish and French secondary schools, in order to mould a concept of cifizenship
identity. At Present the cifizenship education is one of the main educational priorities. While the
aims and the confent of citizenship education can be various in different countries, there are always
identical areas of interest in citizenship education such as ethos of democracy. Showing the relation
between the process of globalization and the development of an individual identity as well s taking
part in this process are the most important issues.
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Dobrochna Hildebrandt-Wypych
Uniwersytet im. Adoma Mickiewicza w Poznaniu

Pokolenia miodziezy — proba konceptualizadji

Celem tekstu jest ukazanie dyskursu o pokoleniach miodziezy, obecnego od co najmniej czterech dekad
w naukach spotecznychi humanistycznych. Przyjgta w niniejszym tekscie cezura czasowa nie jest przypadkowa.
0d potowy lat 60. miodziez urosta bowiem do rangi fenomenu spotecznego, swoistej Teilkulfur. Przyjeta
w tekscie perspektywa makrosocjologiczna wymagata przywotania wybranych koncepcji teoretycznych
7 zakresu socjologii mtodziezy (T. Parsons, S.N. Eisenstadt, J. Habermas), ukazujgcych ,mtodos¢” jako
odrgbng faze zycia oraz , okres, w ktérym indywdualna historia przecina sig z Historig” (Ktoskowska, 1987).
Ukazany zostat takze zarys filozoficznej (Ortega y Gasset), socjologicznej (Mannheim) i antropologicznej
(M. Mead) refleksji nad problemem generacji. W tekscie przywotuje sig takze szereg kontrowersji, narostych
wokot pojecia pokolenia, m.in. jego zbyt ,catosciowy” i ,kolektywny” charakter, medialne kreowanie
oraz ,urynkowienie” pokolen. Czy problem generacji w tradycyjnym rozumieniu przestaje istnie¢, ulega
postmodemistycznej destrukji”? Tekst nie daje jednoznacznej odpowiedzi, o jedynie nakresla pole
badawcze i formutuje zasadnicze watpliwosci co do , naukowosci” tego kuszgcego pojecia.

Zdaniem J. Ortegi y Gasseta, najwazniejsze w historii jest pojgcie pokolenia (1992, s. 46). Przemiana
pokolen przypomina niekoriczgeq sig opowies¢ o kontynuacji i zmianie; o przekazywaniu zakorzenionych
norm, warfosci i wzoréw zachowan z jednej strony, z drugiej — o wytwarzaniu whasnych idei i postaw
w odpowiedzi na zmiany spofeczno-ekonomiczne i kulturowe. Pojecie pokolenia postrzegac mozna zaréwno
w makrowymiarze wspolnej lokalizacji w procesie spotecznym i historycznym, jok i w mikrowymiarze
samodefiniowania w opozycji do innych — z reguty starszych — generacji. Pojgcie pokolenia fascynuje, bo
odzwierciedla nasze wiasne doswiadczenia z okresu dorastania i definiowania siebie przez porownanie ze
starszymi ludZmi.

Celem tekstu jest ukazanie dyskursu o pokoleniach miodziezy, obecnego od co najmniej czterech
dekad w naukach spofecznych i humanistycznych. Przyjgta w ninigjszym tekscie cezura czasowa nie jest
przypadkowa. Od korica lat 60. XX wieku miodziez urosta do rangi fenomenu spotecznego, swoistej
Teilkultur. Opisywano jg jako ,obce” plemig, bedgce ,nosnikiem” nowych, burzgcych ,stary porzgdek”
idei. Idee te wyrastaty z postepujgcych przemian ekonomicznych i spotecznokulturowych, manifestujgcych
sig poprzez takie zjowiska, jok m.in.: rewolucja informacyjna i komunikacyjna, znoszenie dotychczasowych
barier czasu i przestrzeni, ekspansjo kultury masowej, demokratyzacja stosunkow spofecznych czy proces
indywidualizacii.
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Mtodziez joko kategoria socjologiczna

Mtodziez jest jednym z tych pojec w naukach spotecznych i humanistycznych, ktdre wymyka sig probom
vednolicenia i wyznaczenia sztywnych granic. Jego niejednoznacznos¢ wynika z funkcjonowania koncepcii
miodziezy w rdznych wymiarach. Najbardziej ,widzialnym”, czyli fizjologicznym (rozumianym jako jedna
7 biologicznych faz rozwojowych cztowieka: okres dynamicznego wzrostu, uwieniczony osiggnigciem mniej
wigcej finalnego stanu organizmu), psychologicznym (ujmowanym jako jeden z zasadniczych etapow rozwoju
psychicznego, obejmujgcy fazy adolescendji i post-adolescencii), a takze spotecznym (Tillmann, 1996,
s. 176). Miodziez jako kategoria spoteczna definiowana jest w ramach okreslonych instytucji spotecznych,
zwhaszcza szkoty (formalnej edukacii), jok réwniez catego ,arsenatu” dziatan spofecznych — opuszczania
domu rodzinnego, zaktadania wiasnej rodziny, zdobywania wyksztatcenia czy definiowania Sciezki rozwoju
zowodowego'. Miodziez to takze — o moze przede wszystkim — wytwor kultury, zdeterminowany
dyskursywng grg znakow (muzyka, obraz, sfera werbalna) wskazujgcych, co w danym miejscu i czasie
uznaje sig za miodziezowe i znajdujgce sig w opozycji do tego, co ,dziecinne” czy , doroste”. To z powyzszej
nigjednoznacznosci pojgcia wynika, i , badacze nigdy nie uzgodnig precyzyinej definicji i muszg pogodzic sig
Z poruszaniem sig pomiedzy rdznymi ograniczeniami” (Fonds, 1995, 5. 3-4). Konieczne jest wigc kazdorazowe
definiowanie, joka grupa jest przedmiotem rozwazan teoretycznych i procedur empirycznych: czy sg to tzw.
nastolatki, czyli mtodziez w okresie adolescencii czy raczej tzw. mtodzi dorosli?, np. studivjgca mtodziez. Jezeli
jednak przyjmiemy, iz mtodziez to ,spoteczno-demograficzna kategoria osobnikdw, pozostajgca w stadium
przejsciowym pomigdzy okresem dziecifistwa i dorastania a dorostoscig, rdwnoznaczng z osiggnigciem
samodzielnosci ekonomicznej i spotecznej” (Pomykato, 1993, s. 380), okazac sig moze, iz do grupy
miodziezy przynalezec bedg nawet osoby ,przed trzydziestkq”, ze wzgledu na brak tejze sumodzielnosci
i prowadzenie ,nastoletniego” stylu Zycia. Juk podkresla K.-J. Tillmann, trudno jest jednoznacznie wyznaczy¢
moment, w ktérym korczy sig mtodosc, choc ,w socjologii miodziezy za tradycyjne kryteria przyjmuie sig
rozpoczecie petnej dziotalnosci zawodowej i zawarcie matzenstwa” (1996, s. 178). Warto wiec jeszcze
raz podkresic, iz mtodos¢ jest zjawiskiem biologicznym, psychologicznym, socjologicznym, ale wspétczesnie
— przede wszystkim kulturowym?. Stad zakres pojgcia mtodosc, jej status i rola w spoteczeristwie sq Scisle
powigzane z rozwojem cywilizacyjnym, dominujgeg kulturg, a w szczegdlnosci: z dokonujgcym sig poprzez
system wychowania w danym spoteczeristwie procesem socjalizacii. Mtodos¢ ,nie jest tworem natury (...),
lecz fenomenem spotecznokulturowym, ktdry w swoich formach zjawiskowych podporzadkowany jest
wymiarom historyczno-spotecznym” (Griese, 1996, 5. 11).

1'W kontekscie biologicznego, psychologicznego i spotecznego wymiaru mtodosci stosuje sig odrgbne nazewnictwo: pokwitanie
jako kategorig biologiczng, dojrzewanie jako kategorig psychologiczng oraz mtodos¢ (sensu stricto) joko kategorig socjologiczng (por.
Tillmann, 1996, 5. 175).

2 Jk stwierdza B. Fatyga, w statystykach miodzi dorosli ujmowani sg jako grupa osob w przedziale wiekowym 20-24 lata, choc
zdaniem bodaczy powinna ona obejmowac szerszg grupg oséh w wieku 19-25 lat (Fatyga, 2005, s. 58); z kolei wiek miodziericzy
w psychologii rozwojowej to okres od 18 do 24 roku Zycia (Zebrowska, 1966).

3 Ukazuje to m.in. kryterium matzefistwa joko wyznacznik ,korica mtodosci”. W wyniku rozwoju spotecznego w erze po-
przemystowej ,matzeristwo utracito swoj monopol jako jedyna ‘normalna” forma zycia ludzi dorostych”, wspdistmiejgc obecnie ze
2wigzkami parmerskimi (tez jednoptciowymi), wspdlnotami mieszkaniowymi (tzw. komunami) czy Zyciem w pojedynke (jako tzw.
singiel) (Tilmann, 1996, 5. 178).
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Migdzynarodowe tradycje badawcze naukowych analiz miodziezy siggajg poczgtkow XX wieku
i psychologicznego studium nad miodziezq G. Halla: 0 adolescengi (Hall, 1904). 7 zadziwiajgeg, jok na tamte
czasy, trafnoscig opisuje w nim cechy tego szczegdlnego okresu w Zyciu cztowieka, m.in.: nastroje depresyjne,
okres wzrostu zachowar dewiacyjnych i czas poszukiwania , mocnych doznan”, a takze zwigkszong podatnosc
na wptyw mediow (Amett, 2006, 5. 168). Dotychczasowy dorobek psychologii rozwojowej pozwala okreslic
trzy zasadnicze cechy miodosci: krytycyzm myslenia i orientacig na przysztosc, tendencie do oceniania zasad
moralnych i wartosci ,Swiata dorostych” oraz poszukiwanie samoidentyfikaci, tocznie ze sktonnoscig do
eksperymentowania z normami spofecznymi (Pomykato, 1993, s. 380).

I miodoscig joko kategorig socjologiczng zwigzane jest pojecie spotecznego ,moratorium” —
odroczenia obowigzkow przypisanych osobie dorostej: odpowiedzialnosci za whasng sytuacje ekonomiczng,
zatozenie rodziny i posiadanie dzieci. Jednoczesnie pojawiajg sig w tej ,przestrzeni ochronnej” kluczowe
dla somodzielnego funkcjonowania jednostki w spoteczeristwie zobowigzania, m.in. do wyboru Sciezki
edukacyjnej oraz zawodowej, opanowania roli ptciowej czy radzenia sobie z wymaganiomi dotyczgcymi
osiggniec — zardwno w szkole, jak i w migjscu pracy (Tillmann, 1996, s. 177-178).

Historycznie — mtodosc jest , wynalazkiem” ery przemystowsj, w szczegolnosci XIX-wiecznej rewolucii
industrialnej. Jako szczegdlny etap Zycia, wypetniony ksztatceniem ogdlnym i zawodowym oraz brakiem
przymusu pracy, wytaniata sig powoli wraz z rozwojem nowej klasy spofecznej: mieszczanstwa. Mtodos¢
joko odrgbna faza 7ycia stata sig poczgtkowo doswiadczeniem bardzo wgskich grup miodziezy, pochodzgcych
7 uprzywilejowanych rodzin mieszczanskich. Nacisk kfadziony na diugotrwate ksztafcenie potomkow pti
meskiej byt wyrazem dgzenia tych grup do odiworzenia swego statusu spofeczno-ekonomicznego, a tym
samym: kontynuacji dobrobytu i zabezpieczenia przysztosci rodziny. Jednak punktem zwrotnym w historii
miodziezy byt rozpoczety w potowie XX wieku proces demokratyzacji oswiaty (otwarcia dostgpu do
edukacii) i towarzyszgca mu ekspansia ksztatcenia: wzrost ilosciowy osb podlegajgcych skolaryzacii
oraz wydtuzenie sig przeciginej dlugosci ksztatcenia. Konsekwencig byto wydtuzenie oraz ,uszkolnienie
(Verschulung) okresu mfodosci”, skutkujgce ujednoliceniem tzw. ,normalnej biografii” miodego cztowieka
(Tillmann, 1996, s. 180-181). Warto jednoczesnie zwrdci¢ uwage na towarzyszgce homogenizacji na
etapie ksztatcenia obowigzkowego (w wieku nastoletnim) wzrastajgce zrdznicowanie na etapie ksztatcenia
ponadobowigzkowego, w szczegdlnosci wyzszego (w wieku miodzieficzym). Faze ,post-miodzieczq”,
ulokowang miedzy tradycyjnie pojmowang mfodoscig a dorostoscig, charakteryzuje pluralizm form zycia
i przemieszanie zaleznosci ekonomicznej od opiekundw z niezaleznoscig w sferze obyczajowej, etycznej,
towarzyskiej, seksualnej, politycznej czy wyboru stylu zycia®. Przyspieszajgca od lat 60. zmiona sytuacii
2yciowej modziezy oznaczata odejscie od , klasycznej koncepcji mtodosci mieszczanskiej”. Asceze i kontrolg
wyparta nowa forma aktywnosci Zyciowsj, oparta na wolnej od bezposredniego nadzoru dorostych i kreujgcej
odmienne wzory rozrywki kulturze mtodziezowej (Tillmann, 1996, 5. 18).

4K.-J. Tillmann postrzega rozszerzanie sig grupy , post-miodziezy” jako efekt wydtuzania sig ksztatcenia i zaweza zjowisko do
klasy $rednigj, joko zamozniejszej grupy spotecznej, kidra — w przeciwienstwie do grup o pochodzeniu robotniczym — ma fundusze
niezbedne do ,odraczania miodosci”. Jako przyktad , postmtodziezy” podae studenckg wspdlnote mieszkaniowg — Wohngemeins-
chaft (WG) (Tillmann, 1996, 5. 181-182).
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Podsumowujgc, w spofeczenstwach nowoczesnych doszto do wydtuzania si¢ mtodosci- jako odrgbnego
okresu zycia — jednoczesnego obnizania i podwyzszania jej granic wiekowych. Proces ten potegowaty czynniki
strukturalne: bezwzgledny i relatywny wzrost liczebnosci i udziotu mtodziezy w strukturze demograficznej
i spotecznej, przyspieszenie biologiczne (wczesniejsze we wspotczesnych pokoleniach osigganie dojrzatosc
fizycznej i ptciowej wsrod mtodych ludzi) oraz wydtuzenie sig okresu zdobywania przez mtodziez niezaleznosci
spoteczno-zawodowej (Pomykato, 1993, s. 380; Tillmann, 1996, 5. 176-177).

Modziez z perspektywy makrospolecznej

Osadzenie problematyki mtodziezy w kontekscie ogdlnospotecznym wymaga przywotania socjologicznych
analiz mtodziezy, ukazujgcych , mtodosc” jako odrgbng faze zycia. Wyjasnienie relacji migdzy spoteczenstwem
a osobowoscig jednostki, a przede wszystkim naukowa refleksja nad socjalizacjg — procesem oddziatywania
instytucii spofecznych na jednostke — stanowi podstawe podejscia strukturalno-funkcjonalnego. Mimo iz stato
sig ono przedmiotem krytyki, nie sposéb go poming¢, jesli rozwazania nad miodziezg pragnie sie — jok
w niniejszym tekscie — ukierunkowa¢ makrosocjologicznie.

T. Parsons, kreslgcy — na podstawie doswiadczen amerykariskich — funkcjonalistyczny obraz miodziezy
w spofeczenstwie nowoczesnym, trudnosci adaptacyine miodziezy wyjasnia gtownie , tarciami” w procesie
rozwoju ,,spoteczeristwa w fazie przejSciowej”. Rozwdj nauki i techniki, rozszerzenie procesu industrializaji
na nowe, nieobjgte nig dotychczas obszary czy nasilenie sig procesow emancypacyjnych (kobiet, mniejszosci
etnicznych, narodowych i seksualnych) — kreujq rozmaite presie w spoteczeristwie nowoczesnym, osadzone
w tych ogdlnych kierunkach rozwoju. Przyktadem moze by¢ zwigzek migdzy postepem naukowo-technicznym
0 ogromnym rozszerzeniem zasiegu spotecznego systemow ksztatcenia, zwlaszcza na poziomie wyzszym
(Parsons, 1966, s. 133). Opisywane przez T. Parsonsa , spoteczefistwo w procesie przemian”® naktada na
swoich cztonkdw wymdg, przyimujgcy forme oczekiwari spotecznych, posiadania coraz wigkszych kompetencii
i przyjmowania coraz rozleglejszej odpowiedzialnosci (Parsons, 1966, 5. 135). Wzrost oczekiwari spotecznych
przektada sie, jok stwierdza T. Parsons, ,na sytuacie miodziezy przede wszystkim w obszarze formalnego
ksztatcenia” (1966, s. 142). Standardem staje sig powoli nie tylko minimalny wymdg ukorczenia szkoty
Sredniej, ale ukonczenie studiow wyzszych. Proces wydtuzania sig Sredniego czasu ksztatcenia osadzony jest
w szerszym kontekscie nowych zadar rodziny w rozwinigtym spoteczeristwie przemystowym. Jednym z nich
jest oczekiwanie, formutowane zarowno wobec dorostych, ok i dziedi, aby wykazywac sig aktywnoscig poza
rodzing, w szczegdlnosci: wykazywac sig osiggnieciami w pracy czy w szkole. Jednoczesnie zaobserwowac
mozna ,wzrastajgeq izolacje rodziny od innych struktur, w kidrych wezesniej byta bezpiecznie osadzona”
(Parsons, 1966, 5. 141). Najogdlniej powiedziec mozna, iz separacja rodziny i miejsca pracy jest konsekwencjg
przechodzenia od partykulamej do uniwersalnej orientacji co do wartsci, a w szczegdlnosci: rozdziatu sfery
prywatnej i publicznej w spofeczenstwie nowoczesnym. Wynikgca z nowej organizacji procesu produkdji
nowoczesnego spoteczeristwa ,utrata funkcjonalnosci” (Funktionsverlusf) rodziny i jednoczesne ,zyskanie
autonomii” (Gewinn an Autonomie) jest potencialng przyczyng powstawania napig¢ migdzy zwigkszaniem

> Utozsamia sig je ze spoteczeristwem nowoczesnym, charakteryzujgcym sig podziatem pracy, specjalizacjg, uniwersalistyczny-
mi wzorami wartosci oraz indywidualng orientacig na osiggnigcia (Tillmann, 1996, s. 185).
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oczekiwan a zwigkszaniem samodzielnosci® — obszaru mozliwosci wyboru, bedgcego konsekwencjg zmian
w procesie roznicowania sig struktury spofecznej. Z problemem wyboru i oceniania (nowych) wartosci i norm
konfrontowana jest miodziez, ktéra, bardziej niz inne grupy, odczuwa sygnalizowane powyzej napigcie’.

Makrospoteczny kontekst mtodosci ukazujg analizy innego reprezentanta orientacji strukturalno-
funkcjonalnej: S.N. Eisenstadta, ktdrego H. Griese (1996), jeden z czofowych socjologow mtodziezy
w Niemczech, uznaje za twarcg spdjnego zarysu socjologii miodziezy. Eisenstadt podkreslat znaczenie wieku,
stanowigcego jednoczesne ,uprawienie i zobowigzanie do wykonywania roznych rl”, dla zachowania
ciggtosci systemu spotecznego®. Komplementamos¢ poszczegdlnych faz zyciowych wpisywat on w ramy
procesu socjalizacii (Eisenstadt, 1966, s. 53-54). Funkcjonalizm miodosci wobec potrzeb nowoczesnego
spoteczefstwa ujownia si¢ w obliczu koniecznosci przejscia od partykularystycznych wigzi rodzinnych
do uniwersalistycznych wigzi spotecznych poza rodzing (Eisenstadt, 1966, s. 68-69). ,Obszar chroniony
immunitetem przed kontrolg dorostych” stanowi — utatwiajgca socjalizacje — homogeniczna wiekowo grupa
rowiesnicza (Parsons, 1966, s. 147). Peer group konstytuuje miodosc joko faze zyciowq i jest posredniczgcym
,obszarem spotecznym” w spoteczeristwie rozwinigtym (Tillmann, 1996, s. 187-188). Gotowos¢ mfodych
ludzi do wchodzenia w interakje z rownolatkami tumaczy Eisenstadt presjg nowoczesnego spoteczeristwa
na dziotanie poza kregiem rodzinnym. Zapewniajqc bezpieczerstwo (poczucie infelektualnej i egzystencialnej
wspdlnoty, takze w niepewnosci i leku), grupa rdwiesnicza pozwala na podejmowanie uniwersalistycznych
sposobdw zachowari, prowadzqc do jak najmniej konfliktowej internalizaci ogolnospotecznych norm i wartosci
(Eisenstadt, 1966, s. 72-73). Zgodnos¢ , subiektywnych potrzeb z funkcjonalnymi koniecznosciami” sprawia,
iz mtodziez (mfodos¢) petni w spoteczeristwie nowoczesnym funkcjg integracyjng .

6T. Parsons podkresla trudnosci pojawiajgce sig w procesie ,wychowania do samodzielnosci”, bedgcego potgczeniem autono-
mii, samodyscypliny i poczucia odpowiedzialnosci i z tej perspektywy stanowigcego znacznie trudniejsze zadanie wychowawcze niz
tradycyina forma , wychowania do postuszeristwa” (Parsons, 1966, s. 142).

7 Wynika to z ,czasowego opdznienia zmiany”. Pewne obszary strukfury spotecznej, m.in. zakorzenione we wspdlnocie lo-
kalnej rodzina i szkota, nie podlegajq tak szybkim procesom przemian w sferze wartosci ok inne sektory spoteczedstwa, zwigzane
7 przemystem, rozwojem nauki i techniki, procesami politycznymi, etc. Wyjgtkiem jest uniwersytet, bedgcy jedng z centralnych insty-
tudji procesu zmian i umoZliwiajgcy studentom bezposredni udziat w tym procesie (Parsons, 1966, s. 145).

8 Juk wskazuje Eisenstadt w innym miejscu, ,droga jednostki w rdznym wieku nie jest jedynie jego prywatng sprawg, ale
okolicznoscig o fundamentalnym znaczeniu dla catego systemu spotecznego, wskazuje bowiem na potencjalne niebezpieczeristwa
nieciggtosci i rozdarcia, jak i na koniecznos¢ ich przezwycigzenia. Oto jest powdd, dla ktérego jednostka w kazdym momencie swojego
2ycia nie tylko realizuje zadane jej role (...), ale takze jest zobowigzana poprzez takg postawg zapewnic okreslony stopieri ciggtosc
systemu spotecznego” (Eisenstadt, 1966, s. 51).

? Warto pumigtac, i7 zarzuca sig teorii Eisenstadta, iz — akcentujge integracying funkcig mtodosci w procesie dgzenia spofeczeri-
stwa do osiggnigcia sfatus quo— w sposdb zbyt uproszczony i jednowymiarowy opisuje przejawy mtodziezowego buntu. Definiowanie
miodzieZy jako grupy spotecznej, podporzgdkowanej jednemu ogdlnemu celowi — dgzeniu do stabilizaci spotecznej — skutkuje jedno-
litoscig traktowania , kryminalnych i rewolucyinych grup miodziezowych”, czyli zacieraniem réznicy migdzy przestepczoscig miodziezy
Z jednej strony a (radykalng i czgsto antyspoteczng) dziotalnoscig polityczng organizacji mtodziezowych z drugiej (Eisenstadt, 1966,
5. 58). Brak zrznicowania przyczyn i konsekwendji kontestacji mtodziezy , uniemozliwia traktowanie okreslonych form mtodziericze-
go niepokoju, mfodziericzego protestu i braku przystosowania sig jako zjawisk pozytywnych — jako subiektywnego wyrazu krytycznej
swiadomosci, ktdra moze byc Zrédtem zmiany spotecznej” (Tillmann, 1996, 5. 189, 191).
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Odmienne spojrzenie na makrospoteczny kontekst mtodziezy prezentuje dynamiczna refleksja
socjologiczna J. Habermasa. On i jego kontynuatorzy'® przypisywali przejowom miodziezowego buntu
potenciat kreacyjny i emancypacyiny w- spoteczeristwie poznokapitalistycznym. Kluczowym procesem
miodosci miato by¢ przejscie kryzysu okresu dojrzewania, bedgcego ,jednym z najwazniejszych dla
ksztattowania sig tozsamosc kryzysow, ktdry pozwala osobom dorastajgceym wypracowac definicig whasnej
tozsamosci, w wyniku konfrontacji z tradycjg, w jakiej wzrastali”". Zadaniem jednostki byto samodzielne
,przeinferprefowanie” orientaci rodzicw i stworzenie wlasnego systemu przekonan, ksztattowanego
zarowno w kontekscie indywidualnej sytuacii mtodego cztowieka, jak i z perspektywy ogdlnej sytuacji systemu
spotecznego (politycznej, ekonomicznej czy religijnej).

Oryginalnos¢ koncepcji Habermasa ijego kontynuatordw polega na ujmowaniu kryzysu okresu dojrzewania
7 perspektywy makrosocjologicznej — ,w ramach ogdlnospotecznych tendencji rozwojowych w péznym
kapitalizmie” (Tillmann, 1996, s. 234). Nowatorskim zabiegiem jest powigzanie kryzysu adolescencii
7 kryzysem legitymizacji spoteczenistwa poznokapitalistycznego'”. Legitymizacig, czyli lojalnos¢ obywateli
wobec instytucji pristwa gwarantowac ma powszechny wzrost dobrobytu (w obliczu wrastajgcych oczekiwan
spotecznych co do bezpieczeristwa socjalnego i, odpowiedniego standardu Zycia”) oraz upowszechnienie zasad
ustroju demokratycznego. Niestety, problemy spoteczne, w szczegdlnosci wzrost bezrobocia oraz ograniczanie
systemu zabezpieczen spotecznych, sprawiajg, Ze ,obietnica” dobrobytu staje sig — przynajmniej dla czesci
obywateli — niewiarygodna. Problem ,lojalnosci mas” dotyczy rowniez realizacji dwdch kluczowych zasad
porzqdku demokratycznego: zasady rownosci ,w spoteczenstwie, ktdre charakteryzuje sig nierdwnoscig” oraz
zosady whadzy ludu ,w spoteczeristwie, w ktorym wptyw na decyzje polityczne majg przede wszystkim
interesy uprzywilejowanej mniejszosci”. Sprzecznos¢ dotyczqeg realizacji zasady rownosci w spoteczeristwie
péznokapitalistycznym niweluje zaaprobowanie ,ideologii osiggniec”, w mysl ktdrej rownoscig jest
Townos¢ szans w konkurencyjnej walce”, w kidrej efekcie pewne nierdwnosci spoteczne uznawane sg za
Jsprawiedliwe”3. 7 kolei sprzecznos¢ dotyczgeg demokratycznej zasady reprezentaci niweluje promowanie
,politycznej biemosci” — redukowanie sfery politycznej w Zyciu publicznym przecigtnego obywatela wytgcznie
do udziotu w wyborach (Tillmann, 1996, 5. 223).

1% Chodzi tu o R. Ddberta i G. Nunner-Winkler, ktdrzy gfowne tezy swojej koncepcji zawarli w pracy: R. Dabert, G. Nunner-
Winkler, 1975, Adoleszenzkriese und Indentititsbildung, Frankfurt/M.

' Dabert R., NunnerWinkler G., 1975, Adoleszenzkriese und Indentifdtsbildung, cyt. wyd., s. 60, za: Tillmann, 1996,
5. 234.

12 Habermasowski kryzys legitymizacji” przywodzi na mysl ,kryzys zaufania” F. Fukuyamy, twierdzgeego, Ze instytucie
demokracji i kapitalizmu, aby dziata¢, wspotistnie¢ muszg z okreslonymi wartosciami kulturowymi (1997, . 21).

13 Juk podkresla Habermas, najistotniejsze z perspektywy problemu legitymizacji systemu spofecznego jest zaaprobowanie
w procesie socjalizacji w wieku miodzieficzym ideologii osiggnigc, opartej na ,,obietnicy” réwnego dostepu do sukcesu zawodowe-
go (sukeesu rynkowego) dzigki formalnemu ksztatceniu. lej wiarygodnos¢ wzmagata postepujgca od lat 60. ekspansja edukacii
— zwigkszenie dostgpu do ksztatcenia dlo oséb z grup dotychczas marginalizowanych oraz wzrost ogdlnego poziomu wyksztatcenia
spoteczeristw. Jednak ,ideologia osiggnigc” fraci na- sugestywnosci, zwtaszcza w obliczu przemian rynku pracy w kierunku produkji
masowej, monotonii i fragmentaryzacji proceséw wytwarczych; J. Habermas, 1976, Zur Rekonstruktion des historichen Materialismus,
Frankfurt/M, s. 322 i nast., za: Tillmann, 1996, s. 223; por. takze: Sennett, 2006.
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W okresie mtodziericzego kryzysu dojrzewania ksztattujq sig nie tylko rdzne formy osobowosci, ale takze
19zne formy infegracji spotecznej. R. Débert i G. Nunner-Winkler wyrézniajg dwa ,typy idealne” orientagji'*
spoteczno-politycznych wobec kryzysu legitymizacji systemu pdznokapitalistycznego. Dominujgea  jest
,hormalna tozsamos¢ mieszczariska” (normale bijrgerliche Indentitdf), zwigzana z rolg spoteczng, ulokowang
— odwotujgc sig do teorii onfogenezy Kohlberga'® — na konwencjonalnym poziomie rozwoju moralnego.
Charakteryzuie jg podporzgdkowanie, przystosowanie do systemu oraz przejgcie spofecznie aprobowanych
postaw i wzorow zachowan. Tg bezkrytyczng i konformistyczng osobowos¢ w sferze infegracji spotecznej
charakteryzuje: biemos¢ polityczna, akceptacja ideologii osiggnigc i motywacja zewngtrznymi gratyfikacjomi:
pienigdzmi, prestizem i karierg zawodowg. Zdecydowanie mniej rozpowszechnionym , typem idealnym” jest
,tozsamos¢ ‘j””, znajdujgea sig na postkonwencjonalnym poziomie rozwoju moralnego. Jej konstytutywnymi
cechami sq: konfrontacja, krytycyzm wobec systemu oraz dystans wobec uznanych za spotecznie , 0czywiste”
postaw i wzordw zachowan. Osoby zachowujgce sig nonkonformistycznie, np. odraczajgce moment
rozpoczecia Zycia zawodowego bgdZ wybierajgce zawdd marginalny, ,odmawiajg kompleksowi polityczno-
ekonomicznemu zgeneralizowanej lojalnosc” (Tillmann, 1996, s. 238). Potenciat krytyczny, pojawijgcy
sie w dziataniv jednostek wystgpujgcych przeciwko uktadnosci i — w ich mniemaniu — ,naginaniu sig” do
spotecznnie narzucanych regut, umozliwia rozwdj systemu spotecznego.

Problem mtodziezy jest kluczowy zarowno z perspektywy zmiany spotecznej, jok i ,ciggtosc
i kontynuadji bytu; ciggtosdi, ktorej warunkiem nieodzownym jest asymilacja mtodych” (Bauman, 1961,
s.1). To perpetum mobile bytu spotecznego czyni tez wazkim problem nastepstwa pokolen, bedgcego
nie tylko motorem zmiany spotecznej (konstytuowania sig ,mtodych”, majgcych ostatecznie zajgc miejsce
,starych”), ale i gwarancjg stabilnosc migdzygeneracyinego przekazu w procesie ciggtego przystosowywania
sig i bycia przystosowywanym.

Jak glosi arabska sentencja: , cztowiek — bardziej anizeli swoich przodkow — przypomina czasy, w ktorych
2yje". 1 tej makrospotecznej perspektywy, modos¢ — jak wskazuje J.M. Twenge — mozna postrzegac joko
,produkt” kultury, przekazujgcej — w okreslonym misjscu i czasie — dominujgcy system wartosci, postaw
i wzorow zachowan (Twenge, 2006, . 8). Mtodos¢ — , okres, w ktdrym indywidualna historia Zycia przecing
sig z Historig” (Ktoskowska, 1987, s. 25) — integralnie spaja sig z pojgciem pokolenia. Ponizszq refleksjg
wokot koncepcji pokolenia w naukach spotecznych i humanistycznych traktowa¢ mozna juko przyczynek,
teorefyczne ,preludium” do toczqcych sig — naukowych i publicystycznych — debat o pokoleniach miodziezy
w réznych krajach.

14 Orientacja definiowana jest jako pewna zgeneralizowana tendencja do postrzegania, wartosciowania, odczuwania i reagowania
na rzeczywistos¢ spofeczng. Stuzy ona uporzgdkowaniu otaczajgeej rzeczywistosci oraz, dzigki stosowaniu — uswiadomionych bgdz nie
— regut porzgdkujgcych otoczenie, odpowiedniemu reagowaniu na otaczajqce obiekty i zdarzenia (Zictkowski, 1990, s. 57-58).

15 Odwotuje sig tu do teorii rozwoju moralnego L. Kolberga, w szczegdlnosci problemu spotecznego podzielania wzorcow
moralnego Zycia na réznych etapach ksztattowania moralnosci, czyli rozwoju sgdow moralnych (szerzej na ten temat w: Bee, 2004;
Birch, 2005).
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Pokolenie joko makrospoteczny kontekst mtodosci

Pokolenie jest kategorig, ktdra — zaréwno w mysleniu potocznym, jak i badaniach naukowych — pefni
funkcje porzqdkuigeq coraz bardziej ztozong i wielowymiorowq problematyke miodziezy. To ,wspolny
mianownik”, umozliwiajgcy chronologiczne, merytoryczne, a czgsto takze ideologiczne kategoryzowanie
grup osob w podobnym wieku (Fatyga, 2005, s. 12-13). Kategoria pokolenia daje mozliwos¢ potgczenia
indywidualnej, instytucionalnej i spotecznej perspektywy badawczej'e.

Pokoleniu, bgdgcemu zarwno ,intuicying miarg czasu historycznego”, jok i kategorig filozoficzng
oraz socjologiczng, brak jednoznacznej konceptualnej precyzii. K. Wyka opisat trzy etapy naukowej refleksii
nad pokoleniem: pozytywistyczny, humanistyczny i socjologiczny"’. Celem pierwszego byta — zgodna
7 imperatywem ciggfego postepu — systematyzacja nastepujgcych po sobie praw historycznego rozwoju na
podstawie biologicznego rytmu Zycia ludzkiego. Stanowisko to oparto na zatozeniu, ze mozliwe i konieczne
jest, ,by wychodzgc bezposrednio ze sfery biologicznej zrozumiec formalne przemiany prodow duchowych
i spotecznych” (Mannheim, 1966, s. 25).

Zarowno etap humanistyczny, jok i socjologiczny zdominowali badacze niemieccy. Jak pisze K. Wyka,
,tudno o lepszy nad pokolenie przyktad zaleznosci rozwigzar naukowych od ducha narodu i jego ulubionych
tradycji myslowych” (1989, s. 19). Zdaniem reprezentanta romantyczno-historycznej inferpretacii fenomenu
pokolenia — W. Dilheya — , rownoczesnos przezycia” i funkcjonowania w podobnych warunkach spoteczno-
politycznych nie powinny by¢ interpretowane jako fakt chronologiczny, lecz jako wystepowanie takich samych,
lecz réznie przez ludziinterpretowanych, determinant historycznych (Mannheim, 1966, s. 28; Laggewie, 1995,
5. 61)'8., Spoiwem” fgczgcym ludzkie biografie jest wspdlne doswiadczenie, dzigki ktoremu z potencjalnego
pokolenia ma szanse wykrystalizowa sig rzeczywiste pokolenie kulturowe. Ortega y Gasset przywotuje w tym
kontekscie pojgcie ,wrazliwosci witalngj” rozumianej joko ,wspdlnota odczuwania istnienia” czy ,jednos¢
uczu¢ wobec zycia”. Kazde pokolenie postrzega on jako ,nosnik” odrgbnej, specyficznej i niezbednej dla
rozwoju spoteczeristwa jako catosci odmiany , wrazliwosci witalnej” (Ortega y Gasset, 1992, s. 45-46).

Socjologiczng analizg problemu pokolen zapoczgtkowat w 1928 1. K. Mannheim, pragngc wyjs¢ poza
zarowno ,solidne podstawy” pozytywistycznego interpretowania pokolenia w kategoriach biologicznych, jak
i wsparte na historiozofii , romantyczne spekulacje” (1966, s. 30-31). W swoich pionierskich rozwazaniach

16 Ch. Berg zwraca uwage, iz konstytutywny charakter pojecia pokolenia w naukach o wychowaniu wyptywa z przekonania
(czesciowo zrelatywizowanego rozwojem edukacji dorostych oraz ksztatcenia ustawicznego), iz ,pedagogika dla nigktorych jest
naukg o stosunkach pokoleniowych” (2006, s. 31).

17 Opis rozwoju koncepcii pokolenia, pojmowanego zarGwno intuicyjnie, jak i naukowo, znajdujemy u K. Wyki. W ninigjszym
tekscie proces ten zostat zaledwie naszkicowany (Wyka, 1989, s. 11-51). Ch. Berg — z perspektywy nauk o wychowaniy — wyrdz-
nia 4 wymiary rozwazafi o pokoleniach: potoczny (aflfagssprachlich), literacki (literarisch), humanistyczny (geisteswissenschaftlich)
i socjologiczny (sozialwissenschaftlich) (Berg, 2006, s. 31).

1% Na poczgtku XX wieku, zgodnie z dominujgcym wéwezas w niemieckich naukach humanistycznych stanowiskiem szkoty
historyczno-romantycznej, prébowano uzasadnic istnienie pokoleri za pomocg pojgcia , niejednoczesnosci rownoczesnego” (Ungleich-
zeitigkeit der Gleichzeitigen) — paralelnosci pokoler we wspdlnym kontekscie spoteczno-historycznym. Twdrca owego pojecia, historyk
szfuki W. Pinder twierdzit, iz w danym momencie historycznym wspétistniejg obok siebie rozne pokolenia, przezywajgce dang rzeczy-
wistos¢ rownoczesnie, choc nie réwnoznacznie — kazde we wspdlnocie swojego , wewngtrznego celu”, w ,rownoczesnosc przezycia”
(Friedenburg von, 1966, 5. 12).
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ukazat on zwigzek miedzy funkcjonowaniem w ramach jednej grupy wiekowsj, powstawaniem kolektywnej
Swiadomosci (tozsamosci zhiorowej) a przemianami struktury spotecznej. Zwracat jednoczesnie uwage na
koniecznos¢ zbadania problemu pokolenia w socjologii nie tylko w ujgciu statycznym, ale i dynamicznym — nie
tylko z perspektywy dziatania struktur spotecznych, ale i z punktu widzenia dziatajgcych podmiotow.

Pojecie pokolenia ma wigc jednoczesnie wymiar obiektywny oraz subiektywny. Kazda generacja
osadzona jest w obiektywnym kontekscie warunkdw spotecznych, ekonomicznych, politycznych i kulturowych,
ktore Mannheim okreslat joko ,potozenie pokoleniowe” (Generationslagerung) — takie samo umiejscowienie
,W historycznym wymiarze czasu spotecznego” (im historischen Strome des gesellschatlichen Geschehens)
(1966, s. 35). Stanowi ono najluzniejsze, ale tez najtatwiejsze do opisania powigzanie ludzi tej samej
generacji: zwigzang z wiekiem oraz spoteczno-historyczng przestrzenig zycia sktonnos¢ do ,okreslonych
sposobow zachowania, odczuwania i myslenia” (Laggewie, 1995, s. 64). Wazne jest, iz nie sam rok
urodzenia, lecz raczej “uczestnictwo w okreslonej fazie zbiorowego procesu historycznego” i bycie dla siebie
nawzajem punktem odniesienia, pozwala na zdefiniowanie osoby joko cztonka danego pokolenia. Wspélne
doswiadczenie podlega interpretacji i przywotywaniu okreslonego zbiorowego nastawienia — stgd nazwac
je mozna ,jakosciowq jednoscig”. Pokolenie jest wigc specyficzng wspdlnotg, wynikajgeg z ,pokrewnego
potozenia w przestrzeni spotecznej”, a nie z konkremych zwigzkow grupowych, np. w plemieniu, rodzinie czy
wspdlnocie Swiatopoglgdowej (Mannheim, 1966, s. 33; Griese, 1996, s. 83-87).

Pokolenie powstaje w wyniku etykietowania z zewngtrz oraz samookreslenia od wewngtrz (Laggewie,
1995, s. 62). Powstanie pokolenia deferminuje z jednej strony heterogenicznos¢ zewngtrzna, czyli o,
jok jestesmy postrzegani przez innych, z drugiej — kim sig czujemy jako zbiorowosc, pofgczona wspélnym
momentem urodzenia, a wigc homogenicznos¢ wewngtrzna. Pojgcie pokolenia wigze sig z istnieniem wyzszego
stopnia tgcznosci, jakim jest zwigzek pokoleniowy (Generationszusammenhang) — trudna do naukowego
udowodnienia ,jednos¢ przezycia wewnetrznego” (Dilthey). Jest to zwigzek migdzy uwarunkowanymi
wspolnym potozeniem pokoleniowym dyspozycjomi o jednoczgcymi - wydarzeniami  historycznymi
— uczestnictwem ,we wspdlnym przeznaczeniu” (Mannheim, 1966, s. 36; Laggewie, 1995, s. 64-65).
(zy ,wspdlne przeznaczenie” musi by¢ fraumatyczne? Stuszne, zwlaszcza w Swietle najnowszych badan
nokoleniowych, wydaie sig przekonanie B. Fatygi, iz , pokolenia nie musi tworzy¢ trauma” (2005, s. 152).
W tradycyjnym ujeciu jednosc¢ pokoleniowq (Generationseinheit) konstytuuje, wynikajgce z dorastania w jednym
czasie, uczestnictwo podobnej grupy wiekowej w ,decydujgcych kolektywnych wydarzeniach” oraz wspdlne
przetwarzanie doswiodczen z nimi zwigzanych (Mannheim, 1966, s. 40). O powstaniu wigzi pokoleniowej
decyduje ,znaczgee przezycie wspdlne kilku kohortom demograficznym o zblizonym wieku” (Ktoskowska,
1987, s. 25-26). Nie musi to by¢ traumatyczny i jednorazowy ,fakt, wokét ktdrego ogniskowatyby sie
duchowe doswiadczenia generacji”. WieZ pokoleniowg ksztattuje raczej dlugotrwate, wspdlne przezywanie
okreslonej sytuacji spofecznej; raczej , pewna szczegdlna atmosfera”, w ktérej sig wzrasta, anizeli konkretne
zdarzenie (Waskiewicz, 1978, s. 7). H. Swida-Ziemba za decydujgcy dla formowania sig pokolen uznaje
wytwarzany w okresie socjalizacji i dojrzewania w okreslonym kontekscie spoteczno-kulturowym , zbiorowy
$wiatopoglod”, ktdrego efektem jest podzielanie przez wigkszos¢ okreslonego zespotu norm, wartosci
i postaw, a co za tym idzie — powstanie subiektywnego ,Swiata” pokoleniowego (1995, s. 47-49).
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Pojecie pokolenia rozpatrywac mozna w makro- oraz mikrowymiarze Zycia spotecznego: z perspektywy
zarowno zbiorowosdi, jk ijednostki. Juz Ortega y Gasset twierdzit, ze odpowiedz na pytanie o kolektywistyczng
oraz indywidualistyczng inferpretacjg rzeczywistosci historycznej nie jest altematywg wytgczajgeg; nie jest tak,
7e albo zhiorowosci albo jednostki sq ,,tworcami historii”. Dwoistos¢ procesu powstawania pokoler polega na
tym, iz jest on interakcjg miedzy ,jednostkami wybitnymi a pospolitym tumem” (...). Pokoleniem nie jest ani
garstka ludzi wybitnych, ani wytgcznie masa; jest nim jakby nowy, jednolity twor spoteczny, na ktéry sktada
sig zarowno elitarma mniejszosc, jak i rzesze prowadzone na okreslony szlak witalny (...) — dynamiczny
kompromis migdzy masg a jednostkq” (Ortega y Gasset, 1992, s. 46). Oddziatujgce na masy jednostki
energiczne nie mogg pozostawa¢ odizolowane od mas i, aby zyskac poparcie ludzi, muszg wejs¢ z nimi
w inferakcje.

Powyzsze rozwazania przywodzg na mys| opisane przez B. Fatyge rozrdznienie na pokolenie w wgskim
i szerokim rozumieniu. Pokolenie wgsko interpretowane oznacza konkretng grupe ,jednostek energicznych”
— buntownikéw bgdZ racjonalizatorow — ,zwigzang wspdlnotg doswiadczen, ktdre grupa ta potrafi tak
opracowac, Ze opowiesc o nich dziatajg na zasadzie podobnej do przemocy symboliczne™"’; oznacza grupe
os6b w zblizonej sytuacji i o podobnym statusie, majgcych kontakty osobiste, a nawet zaprzyjaznionych.
L kolei pokolenie w szerokim rozumieniu nazywa B. Fatyga wspdlnotg pokoleniowq — zbiorowoscig, ktdrej
czfonkowie pozostajg anonimowii ,nie identyfikujg sig z catoscig ztozonego pokoleniowego przezycia, lecz tylko
z niektdrymi jego elementami (wybranymi wqtkami swiatopoglgdu, niektorymi zachowaniami, okreslonym
jezykiem, modg, muzyka, etc.) bgdz ze stereotypami wytworzonymi na uzytek szerszej publicznosci i przez nig
samg” (2005, s. 152). Sygnalizowany przez y Gasseta kompromis migdzy pokoleniowq elitg a masg polega
na tym, iz wyfgcznie pokolenie sensu stricto , moze wytworzy¢ takg specyficzng forme transmisji kulturowej,
jokq sq legendy pokoleniowe”. Jednak ,to okreslone warunki spofeczno-kulturowe powoduig, ze legendy te
w catosci lub fragmentach przejmuje wspdlnota pokoleniowa” (Fatyga, 2005, s. 153). Innymi stowy, cho¢
buntuje sig zdecydowana mniejszos¢ mtodziezy®, pokoleniowa opowiesc o tym buncie jest — w uproszczonej
i zmitologizowanej formie — wchtaniana przez kulturg populamg, o ostatecznie — dominujgcg.

Warto tez zwrdci¢ uwage na ewolucie pokoleniowej legendy, bgdZ tez pojawienie si¢ jej alteratywnych
wersji wraz z jej — postepujgcym z uptywem czasu i ,przemijaniem miodosci” — upraszczaniem
i stereotypizacjg. Cho¢ wraz z osiggnigciem okreslonego wieku wychodzi sig z pokoleniowej wspolnoty,
aby realizowac indywidualnie definiowane cele, dawno zapomniane przezycie pokoleniowe moze po latach
zaczg¢ , 2y¢ drugim zyciem” w zmienionej, zmifologizowanej wersii. Hipertrofig pamigci nazywa B. Fatyga
mechanizm rozrastania sig szeregow ,kombatantow w réznych pokoleniach: wojennych bohateréw, bytych
hippiesow, prawdziwych opozycjonistow, efc.”. Opisywany przez nig powrdt ,,do mentalnosci kombatanckiej”
oznacza — dokonywane juz post factum — ponowne ,przepracowanie” whasnej historii Zycia zgodnie

17 Chodzi tu — juk sqdzg — o symboliczne oddziatywania ,dominujgcych i uprzywilejowanych” grup mtodziezy na ,niezde-
cydowang wigkszos¢”; zmierzajgce do ,zawtadnigcia” nig proby narzucania jej swojego stylu zycia, postaw i wzoréw zachowan
(por. Bourdieu, Passeron, 1990).

2B, Fatyga, w swej wnikliwej i inspirujgcej charakterystyce polskiej kultury mtodziezowej szacuje, iz ,w rdznych momentach
swojej biografii ok. 20% miodziezy pozostaje w orbicie oddziatywania poszczegdlnych grup, Srodowisk, organizacii lub/i orientacii
subkulturowych” (2005, s. 86).
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7 ,nowg Historig”. Pokolenie okazuje sie , kategorig natadowang emocjonalnie, wazng dla opisu tozsamosci”
i postrzegang , przez pryzmat osobistego doswiadczenia (...), najczesciej przefiltrowanego przez legende oraz
mityzowanego doraznie, nie zawsze w zgodzie z przebiegiem biografii” (Fatyga, 2005, s. 156-157).

Innym przyktadem  stereotypizaci pokoleniowej legendy moze by jej ,medialne zawtaszczenie
i stylizowanie” przez — dzierzqcych whadzg spoteczng, polityczng, pedagogiczng i ekonomiczng— , opiekundw”
nadchodzgcego pokolenia. Mozna jg utozsamic z panikg moralng (moral panics), w efekcie ktdrej , 0soby bgdz
grupy oséb zaczynajg by¢ definiowane joko zagrozenie dla wartosci i interesow spotecznych; ich natura jest
prezentowana w sposéb stereotypowy przez mass media, moralne barykady wznoszone sq przez wydawcow,
biskupaw, politykow i innych whasciwie myslgcych ludzi; spotecznie uznani eksperci ogtaszajg swe diagnozy
i rozwigzania””'. Efektem , moralnej paniki” moggq by¢ konstruowane w mediach, karykaturalne (pokolenie
X) bqdz pejoratywne (przerdzne pokolenia ,straconych”, ,zagubionych” czy ,zrezygnowanych”) ,obrazy”
wchodzgeych w dorostos¢ generacii. Ich podstawowg funkcjg jest — prowadzone z perspektywy grupy
dominujgcej — , wyjasnienie, gdzie powinna zosta¢ wytyczona wazna, @ tymczasowo zapomniana granica
migdzy dobrym a ztym, dozwolonym a niedozwolonym” (Bogthius, 1995, s. 44).

Istotna jest Swiodomos¢ wewnetrznego zrdznicowania pokolenia i targajgcych nim antagonizmow.
Podobieristwo cztonkow jednego pokolenia, odrozniajgce je od minionych i nastepujgcych generadi, istnieje
rownolegle z odmiennosciami co do postaw, gustow czy moralnosci. Jednak — ok stwierdza Ortega y Gasset
— pod najbardziej nawet konfliktowg warstwg postaw przeciwstawnych z tatwoscig mozna dostrzec
delikatng ni¢, ktora tgczy wszystkich (1992, s. 46). Do intersubiektywnosci grupy pokoleniowej odwotuje
sig rowniez K. Mannheim twierdzqc, iz w ramach grupy pokoleniowej moze dochodzi¢ do duchowych bgdz
spotecznych spordw, nie zaktoca to jednak integralnosci generacji, o ile  pozostajg one — chochy nawet
biegunowo ulokowanymi — reprezentacjami aktualnej dla wszystkich rzeczywistosci historycznej (Laggewie,
1995, 5. 65)2. Swiadomo$¢ zréznicowania pokoleri obecna jest takze we wspétczesnych badaniach polskich
znawcow problematyki mtodziezy. Zdaniem H. Swidy-Ziemby czynnikiem konstytuujgcym pokolenia sg
,Zblizone uwarunkowania $wiatopoglgdow i postaw okreslonych rocznikow mtodziezy, nie zas podobiefistwo
ich samych” (1995, . 50).

Pokolenie w ujeciu tradycyjnym dystansuje sig od poprzednikow i na bazie tego dystansu tworzy swojg
whasng tozsamos¢ — ,konstytuowane jest przez bunt” (Fatyga, 1999, s. 113-114). Potrzeba okreslenia
swojego miejsca w Swiecie i zbudowania nowej tozsamosci przez miodych ludzi odbywa sig czgsto
w sytuaci rozbieznosci migdzy wartosciami a Srodkami, ktdre — joko ludzie zalezni od swoich opiekundw

2 Cohen S., 1972/1987, Folk Devils and Moral Panics. The Creation of Mods and Rockers, basil Blackwell, Oxford, s. 9; za:
Boathius, 1995, s. 41.

2 W swietle powyzszego, cho¢ moze to zabrzmiec obrazoburczo, miodziez skupiona wokdt ruchw obrony praw mniejszosci
seksualnych, mniejszosci etnicznych, praw zwierzqt czy ruchdw ekologicznych ma — paradoksalnie — wigcej wspélnego ze Srodowi-
skiem Miodziezy Wszechpolskiej anizeli z , rewolucjonistami” poprzednich pokolen. Wszak sq oni zwolennikami bgdZ oponentami,
apologetami bgdz krytykami tych samych postaw i wzoréw zachowan. W swoich sporach obracajg sig w ramach tego samego , kodu
kulturowego”, korzystajg w podobny sposdb z mediow (intemetu, prasy, telewizji), by komercjalizowa¢ swdj sprzeciw, wyrazajg
poglady (w granicach przewidzianych prawem albo na jego granicy) w sposdb nieskrepowany. Ich bunt — zaréwno co do tresdi, jok
i przyjgtych metod — jest bunfem wpisanym w rzeczywistos¢, w kidrej zyig.
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— majg do dyspozycii, aby te wartosci realizowac. Dgzenie do (realnej bgdZ pozomej) zmiany wartosci
przez ,nowe” pokolenie w ,starej” strukturze mozna postrzegac joko dzictanie w sytuacii rozbieznosci
migdzy strukturg spoteczng a kulturowg, czyli dziatanie w sytuacji anomii. Jedng z Mertonowskich (1982)
strategii adaptacyjnych, stosowanych przez jednostke w sytuacji napiecia migdzy spofecznie promowanymi
wartosciami a deficytem Srodkow do ich realizacii, jest wtasnie bunt. Zachowania buntownicze pojawiajg sie
najczesciej wsrdd ,nowo wytaniajgcych sie warstw lub klas spotecznych, ktérym zastany system nie daje
mozliwosci rozwoju adekwatnych do ich aspiracii” (Siemaszko, 1993, s. 45). Choc bunt miodziezowy
generuje powsfanie grupy wyalienowanej ze spoteczefistwa, ma on zazwyczaj ograniczony zasieg spoteczny
— ,buntujg sig nieliczni w odniesieniu do catosci populacji” (Fatyga, 2005, s. 171). Bunt jest takze reakcjg
niestatg, ,chyba Ze nowe grupy i normy sg w wystarczajgcym stopniu odizolowane od reszty spoteczefistwa,
ktora je odrzuca” (Merton 1982, s. 252) — co w przypadku buntow miodziezowych w spoteczeristwie
NOWOCZesnym raczej nie ma miejsca.

Bunt wyptywajgcy z broku akceptacii dla ofaczajgeej rzeczywistosci i potrzeby odrzucenia tradycji
stanowi takze czynnik motywujgcy do angazowania sig w rdznego rodzaju radykalne ruchy polityczne. Jak
wskazuje Leggewie w kontekscie transformacji zjednoczonych po 40 latach podziatu Niemiec, interakcje
(w tym wypadku: w ramach podejmowanych dziatar politycznych) migdzy pokoleniami zapoczgtkowujg
i warunkujg zmiang polityczng i spoteczng, o ,nastepstwo pokolen jest wyrazem i motorem zmiany
spotecznej” (1995, s. 44, 66). Jednak zycie kazdego pokolenia — jok stwierdza Ortega y Gasset — to
przedsiewziecie dwuwymiarowe” — przyjecie okreslonego stanowiska wobec tego, co odziedziczone i tego,
co wiasne: zachowanie i gromadzenie tego, o odziedziczone albo zapoczgtkowanie i wprowadzanie zmian.
W pierwszym przypadku mamy do czynienia z dominacjg ,starego” nad ,mtodym” (w polityce, nauce,
sztuce), w drugim — z wypieraniem , starego” przez , mtode” — , obalaniem i tworzeniem nowego”. Efektem
balansowania na linii, kontynuacja — zmiana” jest, zdaniem Ortegi y Gasseta, nastgpowanie po sobie ,epok
kumulacyjnych”, w ktdrych nowe pokolenia ,,jednako traktowaty to, co ofrzymane w spadku i fo, co whasne”
oraz ,epok eliminujgcych i polemicznych” — okresow inicjacii i konstruktywnej walki. Ortega y Gasset,
przekonany o dziejowej misji kazdego pokolenia, krytykuje zbytnie nastawienie na kontynuacjg wsrod mfodych
ludzi, nazywajgc konformistyczne pokolenie , generacjg dezerterow” — uciekajgcych od swej historycznej roli
reformatorow i ,nosicieli zmiany” i prefervigcych odpoczynek ,w ideatach, instytucjach i przyjemnosciach
stworzonych przez poprzednikow i niezgodnych z ich wasnym temperamentem” (1992, s. 47-48).

Stosunki migdzygeneracyjne sg wyrazem spotecznych i kulturowych determinant okreslonego miejsca
i czasu. We wstepie do wydanego w latach 60. XX wieku tomu Mlodziez w spofeczeristwie nowoczesnym
czytamy: ,rdznorodnos¢ historycznych form stosunkéw pokoleniowych w rodzinie wskazuie, ze pierwotny
stosunek pokoleniowy migdzy rodzicami a dziecmi nie jest wyrazem czystej natury, ale jest uwarunkowany
spotecznie” (von Friedenburg, 1966, s. 11)%. Takze Eisenstadt — w ramach funkcjonalnej interpretacii
2wigzku migdzy strukturg spoteczenstwa a zrdznicowaniem wiekowym jego cztonkow — ukazuje, iz stosunki

% Teza o stopniowym i ostatecznym uwalnianiu sig dynamiki rozwoju spofeczeristwa nowoczesnego od biologicznego, pierwot-
nego nastgpstwa pokoler obecna jest takze w rozwazaniach socjologa S.N. Eisenstadta. Pisze on wprost, iz, proces rozwoju biologicz-
nego w kazdym spoteczeristwie ludzkim uzalezniony jest od uwarunkowari kulturowych”, a znaczenie roznych grup wiekowych oraz
przypisywane im cechy zmieniajg sig w zaleznosci od momentu w historii rozwoju spoteczeristw (Eisenstadt, 1966, s. 49).
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migdzypokoleniowe petnig kluczowg funkcjg w procesie socjalizaci jednostki. Kazda grupa wiekowa ma
do dyspozycji kulturowo uwarunkowany wzorzec zachowan, charakteryzujgcy cztowieka w okreslonej fazie
2ycia. Style zycia poszczegdlnych grup wiekowych sg wobec siebie komplementame i stanowig , symboliczny,
a nawet rytualny wyraz ogdlnego schematu zachowari”; co wiecej, wiek w kontekscie spotecznym ma
znaczenie ideologiczne (Eisenstadt, 1966, s. 50).

Przywota¢ warto w tym kontekscie refleksig M. Mead, sformutowang rowniez pod koniec lot 60.,
iz. ,zachodzi gfghoki przewrdt w istniejgcych dotd relacjach miedzy silnymi i stabymi, posiadajgcymi
i wyzutymi z whasnosci, starymi i mtodymi, posiadajgcymi wiedze i umiejgtnosci i tymi, ktdrych ich brak”
(Mead, 2000, s. 10). Oznacza on przejscie od tradycyjnego spoteczeristwa postfiguratywnego, w ktdrym
panuje poczucie ciggtosci i przewidywalnosd, a , zycie minionych generacii wykresla plan kolejnych pokolen”
ku przemystowemu spoteczeistwu kofiguratywnemu, w ktorym dominujgcym wzorem zachowari dla jego
czfonkow jest zachowanie rowiesnikow?*. To wowczas pojawia sig kofiguracja — , miodzi ludzie sg nakfaniani
do imitowania swoich réwiesnikow” —1, jak pisze B. Fatyga, stajg sig po raz pierwszy “odrghnym podmiotem,
aktorem w Swiecie spotecznym” (Mead, 2000, s. 86; Fatyga, 2005, s. 93). Jednak mimo iz na ,mtode
pokolenie” spada koniecznos¢ wypracowania nowych wzorow zachowan, nieznajdujgcych odzwierciedlenia
w doswiadczeniu rodzicow czy innych osob ze ,starszego pokolenia”, w dalszym ciggu to ,,starsi” okreslajg
sposoby i granice kofiguraci, co powoduje nasilenie i zrdznicowanie konfliktow pokoleniowych (Fatyga,
2005, s. 94). Kofiguratywna zmiana pokoleniowa, w ktdrej ,wartosci mtodego pokolenia (...) mogg by¢
zosadniczo innego rodzaju niz wartosci starszych” postrzegana jest ,joko zagrozenie wartosci moralnych,
patriotycznych i religiinych, wyznawanych przez rodzicow z bezwzgledng posfiguratywng gorliwoscig” (Mead,
2000, s. 92). Towarzyszqca konfliktowi pokoleri panika moralna jest efektem zderzenia migdzy ,starym”
a ,nowym”, migdzy nadchodzqcg generacig a jej — dzierzgcymi whadze spoteczng, polityczng, pedagogiczng
oraz ekonomiczng — opiekunami.

Konflikt pokoleniowy narasta wraz z wejsciem w erg whasciwej spoteczenistwom poprzemystowym kultury
prefiguratywnej, charakteryzujgcej sie postepujgcg modemizaciq spoteczenstwa oraz pogfebiajgcg sig separacjg?
i wydhuzaniem sig mtodosci jako odrebnej fazy zycia. Efektem bezprecedensowego w historii ludzkosci tempa
przemian cywilizacyjnych w paristwach zachodnich — uprzemystowienia, urbanizacji, sekularyzacii, rozwoju
technologii informacyjnych i komunikacyjnych — jest ograniczenie wspdlnoty doswiadczen, gromadzonych
w procesie wzrastania we wspdlnej kulturze. Poczucia wyobcowania doswiadczajg zarwno starsi, jok
i miodsi; pierwsi — gdy nie potrafig juz , narzuci¢ mtodym ludziom swoich moralnych imperatywow” (Fatyga,
2005, s. 95); drudzy — gdy w wyniku dewaluacji doswiadczenia z przesztosci stajg przed koniecznoscig
samodzielnego poszukiwania moralnych drogowskazow. Brak , wspdtodczuwania” izoluje od siebie pokolenia

2 Jst to przejscie od spoteczeristwa, w ktérym przekaz migdzygeneracyjny ma charakter trwaty i niezachwiany, do spofeczer
stwa, w ktorym — za sprawg przemian rewolucyjnych, rozwoju technologicznego i pojawienia sig nowych wzordw zachowari — dawna
ciggtos¢ przekazu migdzygeneracyinego ulega rozpadowi (Mead, 2000, s. 24).

% Chodzi tu 0 — rozpoczety ju na etapie ksztattujgeej sie w spoteczeristwach przemystowych kultury kofiguratywnej — proces
instytucjonalnego separowania mtodosci od innych fuz zycia. Jak stwierdza M. Mead, przybiera on forme , instytucii dzielgcej mbodziez
na grupy wieku lub instytucje legalizuigee nastroje buntownicze w pewnym okresie dorastania” (2000, s. 67).
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i sprawia, iZ mtodsza generacjo odrzuca przesztos¢ rodzicow, widzqe, jak , starsze pokolenie idzie po omacku,
(...), niezdarnie pokonuje przeszkody i bezskutecznie prébuje rozwigza¢ zadania narzucone przez nowe
warunki” (Mead, 2000, s. 108). Rowniez starsza generacia, ze wzgledu na unikalnos¢ Zycia w warunkach
cywilizacyjnej zmiany spotecznej, jest odseparowana od kolejnego pokolenia — ma Swiadomos¢ niemoznosci
przekazania mu whasnego doswiadczenia pokoleniowego. W wyniku zmian cywilizacyjnych, rozpoczetych
na etapie kofiguratywnym, stoimy u progu roztamu pokoleniowego, majgc Swiadomos¢, iz ,kazde nowe
pokolenie bedzie Zy¢ w nowym Swiecie technologicznym” (Mead, 2000, s. 91).

Pojowiajgce sig w kulturach kofiguratywnych wspdtistnienie roznych pokoled nasila sig w kulturach
prefiguratywnych, w ktdrych , pokoleniowy wielogtos” na forum publicznym powoduje wspdtwystgpowanie
roznorodnych, czasem biegunowo odmiennych tradycji i praktyk kulturowych. Warto pamigtac, iz rownolegle
z sitami réznicujgeymi dziata takze potezna sita vjednolicajgca — kultura populoma, odpowiedzialna za
homogenizacje postaw, zachowan i Swiatopoglgdow?. Rownolegle z nig pojawia sig inne uniwersalizujgce
doswiadczenie (niwelujgce zarowno rdznice wewngtrz-, jak i migdzypokoleniowe) — uczestictwo w kulturze
konsumpcii. Przyktadem moze by idea globalnego rynku nastolatkow czy , zasypujgce” migdzygeneracying
przepas¢ ,ziednoczenie w kupowaniu” pokolenia rodzicow i dzieci (Klein, 2004, s. 138-139; Barber,
2008, s. 259 i nast.). Choc, jak konstatuie B. Fatyga, ,ani instytucjonalizacja ani komercjalizacja nie sg
na tyle ‘obezwiadniajgcymi” mechanizmami we wspotczesnej kulturze miodziezowej by byly w stanie (...)
meutralizowac potrzebg niezaleznosci charakteryzujgeg aktywng miodziez w dobie prefiguratywnych kultur”
(2005, 5. 276). Jedno nie ulega watpliwosci: , pokoleniowy wielogtos” pogtebia migdzygeneracyjny dystans
migdzy mtodziezg a dorostymi oraz wzrost znaczenia miodziezy, ktora szybciej i skuteczniej adaptuje sig do
ewoluujgcych warunkow zycia.

Kontrowersje wokot pokoleri mtodziezy

We wspdtczesnych badaniach miodziezy pojowia sig niekiedy zarzut, iz ,kolektywne” ze swej
natury pojecie pokolenie jest nieadekwatne do opisu zindywidualizowanego spoteczeristwa nowoczesnosci
(Loggewie, 1995, s. 63). Indywidualizacja dotyczy mozliwosci (i koniecznosci) wyboru jednostkowej
tozsamosci sposrad roznych, czesto konkurencyjnych wersii. Zdaniem A. Giddensa, ,rosnie znaczenie wyboru
stylu zycia w konstruowaniu wiasnej tozsamosci i organizowaniu codziennej aktywnosci” (Giddens, 2006,
5. 9). Jednoczesnie pamigtac nalezy, iz demokratyzacja stosunkéw spotecznych i zmierzch klosowego
spoteczenstwa przemystowego wraz z wkroczeniem w erg postindustrialng, nie wymazat zrdznicowania na
biednych i bogatych. Jak pisze K. Szafraniec, ,pomimo wszelkich technicznych i gospodarczych rewolucji,
politycznych i socjalnych reform ‘relacie nierdwnosci’ migdzy wielkimi grupami- spotecznymi nie ulegly
istotnej zmianie — struktura nierownosci w rozwinigtych krajach wykazuje wszelkie atrybuty zadziwiajgcej
“stabilnosci™” (2005, s. 122). Na plan pierwszy nowoczesnos¢ wysungta takie elementy podziatow
spotecznych — obok tradycyjnego pochodzenia spotecznego — jak ptec czy ,emicznos¢” (Laggewie,

% B. Fatyga sygnalizuie w tym kontekscie role grup zwanych , emigrantami w czasie”, bedgcymi nosicielami downiejszych form
kultury (2005, . 94-95).
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1995, 5. 9). W nowoczesnych instytucjach — mimo oficjalnej retoryki o potencialnej mozliwosci emancypacji
— r6wny dostep do réznych form somorealizacji zastgpiony zostat r6znorakimi mechanizmami , tumienia
whasnego ‘ju””, powoduigc, iz , r6znica, wykluczenie i marginalizacia sg efektami nowoczesnosci” (Giddens,
2006, s. 9-10). Na aktualnosci traci opisywany przez U. Becka rozwaj struktury spotecznej zgodnie z “efektem
windy” — generalnym podniesieniem sig poziomu zycia, sprawiajgcym, iz problemy nierdwnosci stajg sie
mniej widoczne i ewidentne. Cho¢ , mimo wszystkich dotychczasowych i nowych réznic ‘razem mamy wiecej
i lepiej’ (jesli idzie o zarobki, wyksztatcenie, mobilnos¢, prawo, nauke, konsumpcje masowg)”, to — jak
stwierdza K. Szafraniec w innym miejscu, , zjawisko kolektywnego awansu, charakterystyczne dla minionych
dekad, zaczyna byc zastgpowane przez zjowisko kolektywnej degradacji” (2005, s. 123; 2009). Jednak
mimo utrzymujgcego sig rozwarstwienia spotecznego — wybdr stylu zycia przestaje by¢ wytgcznie domeng
jednostek (czy grup) materialnie uprzywilejowanych. Jak pisze Giddens, ,'styl Zycia” odnosi sig rowniez do
decyzji i sposobow dziatania podejmowanych w warunkach powaznych ograniczen materialnych” (2006,
5. 10). Kultura konsumpcji i powigzany z nig ,kult” pienigdza, sukcesu, kariery, to jednoczqce doswiadczenia
nokoleniowe, , znamiona” wysnionego przez wigkszos¢ mfodych ludzi marzenia o ,udonym Zyciu”.
Watpliwosci  wobec  adekwatnosci ,catosciowej”  kategorii pokolenia (w tradycyjnym  ujgciu
Mannheimowskim) dla opisu i interprefacji sytuacii wspdtczesnej mfodziezy wzmaga rowniez przyspieszenie
tempa zmian spotecznych i kulturowych w XX wieku. W tym kontekscie przypomnie¢ nalezy teze
H. Arendt (1999) o, pokoleniowej akceleracji” juko czynniku determinujgcym przemiany w nowoczesnych
spoteczefstwach zachodnich. Szybkos¢ przemian spotecznych, ekonomicznych i kulturowych sprawia,
7e nastgpstwo pokoler rowniez przyspiesza, utrudniajge fym samym wytworzenie sig wzglednie trwate,
wspdlnej osobom o zblizonym wieku, wigzi pokoleniowej. Jak stwierdza B. Fatyga, ,tradycyina koncepcja
pokolenia jako grupy uksztattowanej przez wspdlnote doswiadczen, zwiaszcza traumatycznych, nie wydaje
mi sig wystarczajgca do uchwycenia wspotczesnych grup i wspdlnot pokoleniowych” (2005, s. 158).
Interpretacjg pokoleniowego obrazu miodziezy utrudnia¢ moze obene w kulturze populamej
,medialne kreowanie pokoleri”. B. Fatyga wspomina w tym kontekscie o ,markefingowym rodowodzie”
zdewaluowanego, Smiesznie ,zamierzchtego” ,pokolenia Frugo”, kidre nawigzywato do gloryfikujgcej
nihilistyczng odmiang , mtodosci” (No fo Frugo!) reklamy soku owocowego z korica lat 90. (2002, s. 320;
2005, 5.159). , Urynkowione” pokolenie staje sie najczesciej narzedziem, wykorzystywanym przez ,specow
od marketingu” do wzbudzania w mtodych ludziach uczucia , wspdlnoty w konsumpcii”. Zwraca na to uwage
analizujgea ,najnowsze” generacie amerykanskiej miodziezy E. Grzeszczyk, zaznaczajge ze ,wiele z nich
jest sztucznie wykreowane, stanowig one nie tyle opis rzeczywiscie istniejgcych stylow zycia konkretnych
grup spotecznych, ile sq raczej probg tworzenia mad i stylow, ktdre nasladowac bedg odbiorcy reklamy”
(2003, 5. 119). (zgsc ogtaszanych ex ante ,nowych pokoled” jest — z rynkowej perspektywy — zaledwie
efemerycznymi , fargetami”, chwilowg ,modg rzucong na rynek przez konsumerystyczny kapitalizm”
(Fatyga, 2002, s. 315). Trudno sobie wyobrazic, aby jedynym jednoczgcym ,przezyciem pokoleniowym”
miato by¢ konsumowanie tych samych produktow, choc przyznac trzeba jednoczesnie, iz jedng z identyfikadji,
tworzqcych najnowsze pokolenia mtodziezy, jest uczestnictwo w kulturze masowej, o wiec przede wszystkim
w konsumpji. Rynek wchtania pewne elementy konstytuujgce pokolenie, np. bunt (czego przyktadem:
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sprzedawany przez koncemy muzyczne, firmy odziezowe czy kosmetyczne joko ,antykonsumpcyjny”
i, antymaterialistyczny”, miodziezowy styl zycia ,emo”?) czy wspdlnote przezycia (kreowang na przykfad
w ramach kampanii reklamowej dziennika Metro pod hastem ,Pokolenie Metra”%%). Podejmuie sig proby
tworzenia miniegend pokoleniowych, odwotujgc sig do ,jednoczgcego doswiadczenia pokoleniowego”
w ramach nowych, wirtualnych ,wspdlnot” — spotecznosci internetowych. Jest wiele przykfadow takich
Liednoczgeych” przejawdw zycia spotecznego w Internecie, na bazie ktdrych , powotuje si do zycia” kolejne,
wpisane w rytm postepu technologicznego, generacie (np. pokolenie You Tube” czy pokolenie GGX).

Podsumowanie

(zy w obliczu zasygnalizowanych procesow — indywidualizacji i dywersyfikacji potozen zyciowych,
kurczenia sig perspektywy pokoleniowej oraz ,urynkowienia” pojecia pokolenia — problem generacii
w tradycyjnym rozumieniu przestaje istnie¢? (zy — cytujge B. Fatyge — ,ujgcie pokoleniowe ulegto
‘postmodernistycznej’ destrukcji?”. By postawi¢ diagnoze o wykrystalizowaniu sig (bgdz nie) jokiegos
pokolenia, potrzeba czasu, ktory w sytuacji ,pokoleniowej akceleracji” moze okazac sig ,wrogiem”,
zamykajgcym usta i oczy na zjawiska dziejgce sie ,tu i teraz”. O tym, czy faktycznie doszto do wykreowania
nokoleniowej legendy i czy dana , generacja” wytrzymata probe czasu, przekonac mozna sig dopiero ex post.
Chegc jednak badac wspotczesne grupy i wspélnoty mtodziezy, obserwowac ,zywe pokolenia”, ,skazani
jestesmy na postepujgcy brak pewnosdi”; sytuacig, w ktdrej opis staje si¢ tylko przyblizeniem — jedng z wielu
mozliwych interpretacji” (Fatyga, 2005, 5. 159). Mimo réznorodnosci nadawanych w dyskursie naukowym
i medialnym , etykietek”, grupy miodziezy ,jednoczy” doswiadczenie dorastania w okreslonym miejscu
i czasie. Tak byto np. z wyrostym w warunkach powstajgcego spofeczenistwa postindustrialnego, ustugowego

77 Pokolenie emo-mtodziezy nawigzuje do isiejgcej juz od lat 80. w USA subkultury, ktdrej nazwa wywodzi sig od przymiotni-
ka emotional — emocjonalny, a jej muzyczne korzenie siggajg niszowych odmian punk i hard rocka. Obecnie emo-muzyka jest raczej
starannie wypracowang i skomercjalizowang mieszankg rdznych stylow muzycznych. Komercyiny sukces ,,atrybutow” tej subkultury
ukazuje, jak doskonale ,sprzedajg sig” emocie; introwertyzm, nadwrazliwos¢, niezadowolenie i krytyke ,swiata dorostych” prze-
ksztatca sig w , produkty”, np. kolekcje odziezy w stylu emo (spodnie-turki, paski z cwiekami, stylizowane na zdezelowane trampki
7 kolorowymi sznurowkami, bluzeczki z , prowokacyinymi” sloganami, etc.) czy prasg mtodziezowg, promujgcq ,idealny” wizerunek
emo-dzieciaka (opadajgca na oczy, prosta grzywka, krdtkie, pomalowane na czamo bgdz joskrawo paznokeie, bardzo ciemny makijoz
oczu, etc.) (Halnon 2002; Bailey, 2005)

% Pokolenie Metra” byto kampanig reklamowg dziennika , Metro”, prezentujgcq dziennik joko tworzony ,przez mfodych
ludzi i dla mtodych ludzi, joko gazety poruszajgcej sprawy istote dla pokolenia wyzu demograficznego” (por. http://www.agora.
pl/agora_pl/1,66472,5543656.html ).

2 Okreslenie ,pokolenie YouTube” odnosi sig do migdzynarodowej, miodziezowej spofecznosci internetowej, dla ktdrej domi-
nujgcym ZrGdtem informaii jest Intemet. Stworzona w 2005 1. witryna YouTube, ktdrej spektakulamy sukces zaskoczyt niejednego
obserwatora, jest uosobieniem zarwno triumfu cywilizacji obrazu i braku granic $wiata wirtualnego, jak i nowych form komunikacji,
wiedzy i kontaktu migdzyludzkiego.

% Nazwa pokolenia pochodzi od nazwy wszechobecnego, bezptatnego komunikatora ,gadu-gadu”.
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i konsumpcyinego w USA pokoleniem ,wyzu” (boom generation, baby boomers™). Ich doswiadczeniem
pokoleniowym byta m.in. ,rewolucja edukacyjna” (ekspansio i demokratyzacja edukacji) oraz udziot
w kolektywnychwydarzeniachwielkiej zmiany spotecznejlat 60. (rewolucji obyczajowej, seksualneji religijnej).
Idecydowanie odmiennie przedstawia sig ich nastgpcow w amerykanskiej ,sztafecie pokoleniowej”, czyli
nokolenie ,nizu” (baby busters), okreslane takze jako 13 pokolenie” (13" generation®?) czy pokolenie
X (X generation®). Im rowniez przypisywano pewne ,wsplne potozenie” pokoleniowe, wynikajgce
7 dorastania w spoteczenstwie korca lat 70., charakteryzujgcym sie ewolucjg od kapitalizmu produkcyjnego
do konsumpcyjnego (nastawionego na zindywidualizowane spozycie i symbolizowanego przez centrum
handlowe), przemianami struktury zatrudnienia (dominacig ustug, w tym ostawionych McPrac®) oraz rozwojem
techniki telekomunikacyjnej, w szczegolnosci: ekspansji mediow (Barber, 2008, s. 18-20). Skutkiem recesji
gospodarczej, na ktory remedium miat by¢ — triumfujgcy w parstwach anglosaskich — liberalizm gospodarczy,
byt wzrost bezrobocia grup zawodowo-spotecznych, nigdy wczesniej nim niedotknigtych (m.in. absolwentow
uniwersytetow), a takze obnizenie ptac (Zill, Robinson, 1995, s. 26).

Losygnalizowane powyzej konstrukce pokolen mtodziezy nie sg wolne od stereotypdw i mitow,
zwhoszeza tych, ktdre podlegajg ponownej interpretacii ,po latach”, w zmienionych juz warunkach
spoteczno-ekonomicznych, z perspektywy ciggle przetwarzanej , legendy pokoleniowej”. Niemozliwe jest tez
wyodrgbnienie jednego, ,typowego” zestawu norm, wartosci i wzoréw zachowar dla reprezentantow jakiejs
generacji. Mozna co najwyzej mowic o wzorcu dominujgcym i wspdtistiejgcych , wersjach altematywnych”,
ktorych wybor determinowany jest poziomem wyksztatcenia, statusem spofecznym, zawodowym
i ekonomicznym pragncych je urzeczywistiac jednostek. Siegniecie po holistyczne pojecie pokolenia
oferuje mozliwos¢ odtworzenia jedynie pewnej generalnej odpowiedzi jednostek na procesy makrospoteczne;
odpowiedzi uproszczonej, a jakze — dzigki swej schematycznosci — kuszqcej. Zwhaszcza, ze pojecie
pokolenia ma w sobie niebezpieczny pierwiastek ,oczywistosci”, zakorzeniony w naturalnym i ,wiecznym”
nastgpowaniu po sobie mtodosci, dojrzatosci i starosci.

SUE. Carlson E., 2008, The Lucky Few. Between the Greatest Generation and the Baby Boom, Springer Science-+Business Media
BV, s. 24; W. Strauss i N. Howe przyjmujg za ,pokolenie wyzu” osoby urodzone migdzy 1943 a 1960 r. (W. Strauss, N. Howe,
1991, Generations: The History of America’s Future, 1584 to 2069, William Morrow & Compan, New York).

SW. Strauss, N. Howe, 1991, Generations: The History of America’s Future, 1584 to 2069, William Morrow & Compan,
New York.

% Coupland, 1998), Pokolenie X. Opowiesti na czasy przyspieszajgcej kultury, Prészyrski i Ska, Warszawa; N. Zill i J.Robinson
reprezentantow pokolenia X sytuujg w grupie oséb urodzonych w latach 19661977 (por. Zill, Robinson, 1995). B. Brzozowska
twierdzi, iz z perspektywy jednoczgcych tg generaci doswiadczen spotecznokulturowych, najbardziej adekwatne jest stosowanie
okreslenia ,pokolenie X" wobec osob urodzonych w latach 1964-1974 (Brzozowska, 2005, 5. 12).

3 Jak zaznacza B. Jung, w latach 80. rozwiat sig ostatecznie ,mit o zbawiennej roli sektora ustug, kidrego szybka ekspansja
miata zapewnic miejsca pracy dla bytych pracownikow sekfora przemystowego. Miejsca pracy powstajgce w ustugach okazaty sie
dorywecze, czgsto na czesc etatu, o duzym poziomie fluktuaci, o nizszej jakosci i wysokosci ptacy, niz dopiero co zlikwidowane miejsca
w przemysle (Jung, 1997, 5. 715-735).
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Summary
Youth generations — an attempt at conceptualization

The article focuses on the discourse of youth generations that has been present in social sciences and
humanities for at least four decades. Youth began to be distinguished as a social phenomenon in the mid-
sixfies, constituting a separate Teilkulfur. The article outlings the range of macro-sociological approaches
(Parsons, Eisenstadt, Habermas) to undersanding youth as a separate life phase and a time when ,individual
history meets the History” (Ktoskowska, 1987). At the same time the article presents the general overview
of the philosophical (Ortega y Gasse), sociological (Mannheim) and anthropological (Mead) perspectives
on the problem of generations. Last but not least, the article raises some controversies and disagreements
about the notion of generation, such as too broad scope, the creation through media and the “marketization”
of the generations.



V. RECENZIE






Wojciech Muszynski (red.) (2008). , Cudne manowce?” Kultura czasu wolnego we wspétczesnym
spofeczenistwie. Torun: Wydawnictwo Adam Marszalek, ss. 392

Tematyka czasu wolnego byta poruszana juz przez wielu badaczy. Wydaie sig jednak, Ze nowe warunki
— jakie stwarza rzeczywistos¢ — wymagajg, aby temat ten byt podejmowany na nowo. Postepujgca globaliza-
ja, 2ycie w stanie ciggtej niepewnosci i ryzyka, o takze wymdg zaufania instytucjom i nieprzejrzystos¢ oraz
chaotycznos¢ zycia spotecznego tworzq kontekst Zycia wspotczesnego cztowieka (Giddens, 2002). W takich
warunkach szczeglnego znaczenia nabierajg dokonywane przez refleksyjnie dziatajgcg jednostke wybory do-
tyczgee m.in. czasu wolnego. Analizujgc prace pod redakcjg Wojciecha Muszyiskiego, czytelnik ma wrazenie
niekoriczqcej sie mozliwosci wybierania form spedzania czasu wolnego, kidre oferuje kultura.

W pozycii , Cudne manowce?” Kultura czasu wolnego we wspdtczesnym spofeczeristwie teksty zostaty
zaklasyfikowane do siedmiu grup. Rozdziat pierwszy ,Z niekoriczgcej sie drogi” Wedrowcy, pielgrzymi, tutacze
w poszukiwaniv... czas wolny jest czasem bycia w podrozy, bycia poza miejscem zamieszkania. Poruszone
sq tu watki pielgrzymowania, podrézowania mtodziezy. Rozdziat ten otwiera artykut Matgorzaty Jankowskiej
Event metafizyczny. Wspdtczesne pielgrzymowanie a marketing religiiny. Autorka okresla pielgrzymowanie
i inne nowe formy spotkan o charakterze religijnym joko eventy metafizyczne. Jest to proba radzenia sobie
Kosciota z procesami sekularyzadji i racjonalizacii. Pielgrzymowanie jest tu okreslane jako sposdb, nie tylko
na spedzanie czasu wolnego, ale przede wszystkim joko , zaczyn nowej jakosci wiezow” (Jankowska, 2008,
s. 23). Autorka przekonuje, ze , frudng duchowg oferte trzeba dobrze opakowac” (Jankowska, 2008, s. 24),
aby przyciggng¢ do Kosciota miodych ludzi, przyzwyczajonych do konsumpcyjnego stylu Zycia. Tematycznie
2wigzany z poprzednim tekstem jest drugi artykut, autorstwa Wojciecha Muszyrskiego, ktry rowniez dotyczy
pielgrzymowania. Autor skupia sig na obszarze Warmii, przedstawiajge zarowno najwazniejsze pielgrzymki,
jak i miejsca, do ktorych s one organizowane. Rowniez tutaj pielgrzymka jest przedstawiona nie tylko joko
kontakt z sacrum, ale takze jako forma umacniania wigzi. Autor podkresla, Ze nierzadko motywami pielgrzy-
mowania sq kontakty towarzyskie z rodzing i znajomymi (Muszyniski, 2008). W tematyce Niekoriczgcej
sig drogi znajdujemy takze artykut Joanny Sabiny Kosny pt. Organizacje stymulujgce wyjozdy mtodych ludzi
za granice. Najdtuzsze wakadje czy obowigzek? Przedstawiono w nich rdznorodne mozliwosci wyjazdow
70 granicg mtodych ludzi. Duza czgs¢ poswigcona jest projektom i programom organizowanym dzieki Unii
Europejskiej, miedzy innymi Socrates - Erasmus czy Leonardo da Vinci. Zagraniczne doswiadczenia zdobywac
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mozna takze joko wolontariusz lub praktykant. Wyjazdy te okreslone sg jako emigracjo na probg (Kosna,
2008, s. 69), ktdrg charakteryzujg niskie koszty i mate ryzyko porazki zwigzanej z nieporadzeniem sobie na
emigracji i koniecznoscig powrotu. Artykut zdecydowanie namawia do tego rodzaju prob. Kosna przekonuje,
76 wyjozd moze stac sig ,najbardziej pouczajgcym doswiadczeniem w zyciu” (Kosna, 2008, s. 71). Mysle,
7e przeprowadzenie badan podtuznych na grupie , emigrantow na probg” mogtoby dostarczy¢ interesujgcych
informacji 0 zwigzkach wyjazddw tego typu z karierg zawodowg czy oddziatywaniu na spostrzeganie Innego.
Rozdziat pierwszy zamyka artykut dotyczgey stylu zycia Ryszarda Kapusciriskiego. Jego Zycie jest przedsta-
wione jako bycie w ciggtej podrdzy, a “podrozowanie staje sig inspiracig do pracy” (Wiza, 2008, s. 74).
Autorka zwraca uwagg na fakt, ze podrézowanie wymusza na czfowieku ,bycie gotowym do podiecia wysitku
rozumienia wszystkiego, co nie swoje” (Wiza, 2008, s. 80).

Rozdziat drugi nosi tytut , Jestesmy na wezasach”? Aktywne (?) formy wypoczynku. Czytelnik znajdzie
tu opis form spedzania czasu wolnego studentow i gimnazjalistow, ale takze osob starszych. Mozemy dowie-
dziec sie, ze ,zeglowac po lodzie moze niemal kazdy, bez wzgledu na wiek, ptec czy umiejgtnosd, o takze
stopien niepetnosprawnosc” (Siwicki, 2008, 86), a , ankiefowani gimnazjalisci, tak jok wigkszos¢ polskiego
spofeczeristwa, czas wolny podczas wakacji spedzajg domocentrycznie” (Setlak, 2008, 120). Badania prze-
prowadzono na grupie gimnazjalistow mieszkajgcych w matych miejscowosciach. Wyniki badari, zdaniem
autorki, pozwalajg stwierdzic, ze stereotypowe wyobrazenie o mtodym czfowieku ze wsi ma coraz mniejsze
odzwierciedlenie w rzeczywistosci. Zachowania wiejskich gimnazjalistow, w coraz wigkszym stopniu, zdeter-
minowane sq przez miejski styl Zycia i gtownie skupiajg sig na spedzaniu czasu wolnego w grupie (Setlak,
2008, 5. 121). Na sposéb spedzania czasu wolnego nadal duzy wptyw ma sytuacia finansowa. Inaczej wyglg-
da ona wsrad studentow, czego dowodzi w swoich badaniach Matgorzata Przybysz-Zaremba. Autorka badari
prébuie odpowiedziec na pytania: jok studenci spedzajg czas wolny? Co lubig robic? Czy korzystajq z oferty
uczelni? Badania wykazaty, ze studenci w niewielkim stopniu korzystajq z zajg¢ sekcji proponowanych przez
PWSZ (25%) (Przybysz-Zaremba, 2008, s. 105). Przybysz-Zaremba pyta, czy na formy spedzania czasu
wolnego rzeczywiscie wptywa sytuacja finansowa. Autorka podaje raczej zainteresowania studentow jako
czynnik determinujgcy ich wybory. Ankietowani potwierdzili bowiem, Ze preferujg inne niz proponowane przez
uczelnie formy rozrywki, na przyktad chodzenie do dyskotek (Przybysz-Zaremba, 2008, s. 106).

Kontynuacjg problematyki zaje¢ czasu wolnego mtodych ludzi odnajdujemy w rozdziale trzecim, ktory
poswiecony jest spedzaniu czasu wolnego na aktywnosciach sporfowych. Znajdziemy tu miedzy innymi artykut
Rojmunda Morawskiego, ktdry przedstawia zalety uprawiania karate, a z drugiej strony czytelnik poznaje
nigbezpieczenstwa zwigzane z uprawianiem sportu, na przyktad bigoreksja czy skutki uprawiania sportow
ekstremalnych. Bigoreksja (nazywana anoreksjg po mesku — Papiez, 2008) jest to stan uzaleznienia, w ktd-
rym wiczeniom fizycznym towarzyszy wspomaganie preparatami witaminowymi czy nawet anabolikami.
Niektorzy spedzajg na sitowni po kilkanascie godzin dziennie (Przybysz-Zaremba, 2008, 5. 115).

Beata Maj w artykule Rekreacja ruchowa jako element stylu Zycia mtodych ludzi udowadnia, Ze osoby
biorgce aktywnie udziot w zajeciach sportowych, w trakcie uczeszczania do liceum, kontynuujg takie formy
spedzania czasu wolnego takze w dorostosci. Do podobnych wnioskow doszta takze Ewa Gorczycka (1981).
Jej zdaniem sposdb spedzania czasu wolnego praktykowany w szkole Sredniej jest kontynuowany na studiach.
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Stawia ona hipotezg, e szkota Srednia ksztattuje pewien model spedzania czasu wolnego (Gorczycka, 1981,
5. 62). Zainteresowanie wzbudza propozycja Matgorzaty Biedron, ktora przedstawia kreacjg whasnego ciata
jako refleksyiny projekt indywidualny. Autorka przekonuje, ze mimo tego, ze funkcjonujemy w cywilizacii
postindustrialnej, nadal duze znaczenie ma sprawnos¢ fizyczna, ,kruchos¢ tradycyjnych systeméw zabez-
pieczen (...) przerzuca odpowiedzialnos¢ za terazniejszosc i przysztos¢ na barki jednostki” (Biedron, 2008,
s. 151). Zygmunt Bauman pisze o spoteczeristwie konsumentéw, w ktérym konsumowaniu podlega fakze
ciato (2007). We wspatczesnym spoteczeristwie nie jest najwazniejsze zaspokajanie pragnier, ale wzbudze-
nie pragnienia posiadania nowych pragnien. Dotyczy to takze ciata. “Nie istnieje zadna norma sprawnosci
fizycznej, do ktdrej mozna dgzy¢ i ktdrg mozna by raz na zawsze osiggngc. Walka o sprawnosc fizyczng jest
wewnetrznym przymusem, ktory rychto zmienia sig w natdg. A ten nigdy nie mija” (Bauman, 2007, s. 147).
Bauman sigga po pordwnanie tkanki thuszczowej do terrorystow i zakonspirowanych agentow (Bauman,
2007, 5. 152). W, kulturowej wojnie o nowy ksztatt stulecia” biorg udziat bigorektycy. Wydaje sig jokby
podieli oni wyzwanie do walki z owymi wewnetrznymi terrorystami i spedzajgc cate dnie w sitowniach,
prébujg odnies¢ zwycigstwo i zrealizowac swj indywidualny , refleksyiny projekt ciata”. Okazuje sie jednak,
7e ostatecznie zwycigstwo nie jest mozliwe, bo nie istnieje najwyzszy stopien sprawnosci fizycznej — zawsze
mozna osiggngc wiece.

W rozdziale kolejnym, czwartym, tematem przewodnim jest rozrywka i zabawa. Jadwiga Kotulska
przekonuje, Ze homo scienfia moze byc potgczeniem homo explorens i homo ludens. Pokazuje rdzne formy
outdoor science, ktre przyczyniajg si¢ do popularyzacji nauki. Zdaniem autorki , zasady edukacji bez granic
— uczy( sig, aby wiedziec; uczy sig, aby dziota¢; uczyC sig, aby wspdlnie zyc; uczy¢ sig, aby by¢ — nabierajg
nowego sensu i stajg sie koniecznoscig” (Kotulska, 2008, 5.189). Ciekawym pomystem, a wydaie sig mato
spopularyzowanym, sq science cafe. Sg o spotkania w pubach czy kawiamiach naukowych, gdzie przy filizance
kawy czy kuflu piwa mozna podyskutowac o problemach naukowych (Kotulska, 2008, s. 188). W tej czesci
znajdziemy takze artykut Magdaleny Gajewskiej Smiech i smierc: Kilka teoretycznych uwag o mozliwosci wspdt
istnienia przemocy i rozrywki we wspdtczesnej kulturze. Autorka dokonuje prob interpretacii zjwiska przemocy
i Smiechu. Jej zdaniem, to specyficzne potgczenie moze by¢ wyrazem braku ujscia dla przemocy.

Ciggtos¢ tematyki zachowana jest w nastgpnej czesci pracy, czyliw ,, Pije Kuba do Jakuba” Wspdtczesne
obyczaje i biesiadowanie. Autorzy przedstawiajg tu zrdznicowane rozumienie obyczajow. | tak od opisu insce-
nizacji bitwy pod Grunwaldem i spedzania czasu wolnego przez ludzi zaangazowanych w owg inscenizacig
przechodzimy do opisu korzy$ci wynikajgcych z uzywania jezykowych form grzecznosciowych, aby nastepnie
skupic sig na tematyce uzywek — palenia papierosow i picia alkoholu przez filmowych Polokéw. W artykule
na ten temat pojawia sig prowokujgca dyskusi teza o korzysciach ptyngcych z palenia papierosow. Swoje
refleksje autor puentuje: ,niepalgcy nigdy tych odczuc nie poznajg, nazbyt usilnie dbajg bowiem o zdrowie,
a moze takze i wyglad (...) ale niech przynajmniej majg Swiadomos¢ co im umyka. |, w miarg moznosd,
niech nie przeszkadzajg palaczom w ich codziennych, urokliwych spotkaniach z whasng zgubg” (Jaustrzgbski,
2008, s. 238). Palenie tytoniu jest przedstawione nie juko natdg, ale swoisty rytuat, przynoszgcy wigksze
korzysci niz wyrzdzajgey szkody.
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Rozdziat ostatni, szdsty, poswigcony jest szeroko rozumianej dziatalnosci artystycznej. Czytelnik znaj-
dzie tu analize poezji wigziennej i sytuacji poety w Srodowisku lokalnym, a takze artykuty dotyczgee groffiti
czy dziatalnosci mtodziezowych zespotow rockowych. ,Graficiarze” sq przedstawieni jako osoby kreatywne,
otwarte na zmiany, kfdre obserwujg i analizujg otoczenie. Ich obrazy na murach sg czgsto odpowiedzig na
z0stang rzeczywistos¢, manifestujg przez to swojg indywidualnosc, sg bodzcem do dialogu z ludzmi (Gebus,
Widawska, 2008). W tej czesci zamieszczono tokze analize wigziennej poezii. Badania wykazaty, ze poru-
szane s najczesciej trzy wotki: , doswiadczanie terazniejszosci (tgsknota, cierpienie), stosunek do przysztosc
i atrybucja siebie” (Jaworska, Parol, 2008, s. 298).

Prace zamyka rozdziat pt. , Szklana pogoda”? Odbiorca wobec srodkdw masowego przekazu. Jest on
poswiecony takim mediom, jak: telewizja, prasa i Infernet i ich zwigzkom z czasem wolnym. Bogumita Mateja
przedstawia fenomen spedzania czasu wolnego na oglgdaniu telewizji. Autorka skupia sig na analizie seriali
telewizyjnych w kontekscie: 1) roli telewizji w budzecie czasu wolnego, 2) relacji pomigdzy ogladajgcymi
seriale i ich rodzinami oraz 3) skutkdw, jakie oglgdanie telewizji powoduje dla relacji migdzyludzkich.

W artykule przedstawione zostaly zardwno negatywne, jok i pozytywne efekty spedzania wolnego
czasu przed telewizorem.

Trzeba podkreslic, ze praca pod redakcjg Wojciecha Muszyriskiego ukazuje zagadnienie czasu wolnego
nadzwyczaj szeroko. Spojrzenie na temat przez pryzmat roznych dyscyplin naukowych, pozwala na holistycz-

tujq takze bogaty metodologiczny wachlarz, ktory moze by¢ inspiracjg do dalszych poszukiwan badawczych.
Magdalena Kuciriska
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Sposrod aktualnie dyskutowanych ujg¢ pedagogiki ogdlnej podejscie reprezentowane przez Mariana
Heitgera, emerytowanego profesora uniwersytetu w Wiedniu, jest mato problematyzowane. Dzieje sig tak,
mimo Ze patrzqc z perspektywy historycznej, nie jest ono ani nowe, ani nieznane dyskursowi naukowemu
zardwno w niemieckojgzycznym obszarze jezykowym, jak i w Polsce. Swymi korzeniami sigga bowiem kon-
cepcji przedstawionej w 1806 roku przez Johanna F. Herbarta w niedawno przypomnianej u nas Pedagogice
ogdlnej wywiedzionej z celv wychowania (Herbart, 2007; zob. takze: Piskurewicz, Stepkowski, 2006). We
wstepie do tego wczesnego dzieta urodzony w Oldenburgu klasyk postuluje: ,Lepiej [...], aby pedagogi-
ka uswiadomita sobie jok najdoktadniej swoje rodzime pojecia i wypielegnowata samodzielng mysl [podkr.
D.S.J” (Herbart, 2007, s. 22). To uchroni jg z jednej strony przed zawtaszczeniem przez inne nauki (np.
filozofig), z drugiej zas ukaze proprivm myslenia i dziatania pedagogicznego. Wprawdzie Heitger nie odwo-
fuie sig wprost do stow Herbarta, jednak w jego publikacji wyraznie da sie zauwazy¢ podwdjny zamiar: po
pierwsze, wykazanie potrzeby oglnego myslenia pedagogicznego (por. s. 9), i po drugie, przedstawienie
,Systematycznego gmachu myslowego” (s. 42), ktorym jest jego propozycja.

Dlaczego podejscie Heitgera jest tak mato populame? Wydaie sig, ze dla wielu pierwszg barierg jest
wskazany powyzej zwigzek z herbartowskim projektem ogdlnej czy podstawowej idei pedagogiki. To im
wystarcza, zeby uznac zamyst budowania teorii obejmujgcej wszystkie subdyscypliny pedagogiczne i roszczg-
cej sobie prawo do powszechnej waznosci za niedorzeczny. Tych, ktdrzy zdotajg przezwyciezyc te awersie,
czeka jeszcze jedna préba — odpowied? na pytanie, czy (po)nowoczesna pedagogika potrzebuje w ogdle
takiej teorii. W tej sprawie Heitger stwierdza, ze we wspdtczesnej nauce o wychowaniu dominuje ,zapo-
mnienie podstaw, na ktdrych sie opiera, i musi samg siebie legitymizowac” (s. 9). Za Dietrichem Bennerem
mozna doda¢, Ze koniecznos¢ ,formutowania podstawowej mysli pedagogicznej” (Benner, 2006, s. 120)
i, [plielegnowanie pamigci o tym [...] stanowi obecnie chyba najpilniejsze zadanie pedagogiki ogdlnej”
(Benner, 2006, 5. 118).

Zgoda odnosnie do potrzeby istnienia gtownej idei pedagogiki to jedno, a opracowanie jej modelu — to
osobna kwestia. Innymi stowy, przyjecie w pedagogice ogdlnej koniecznosci refleksji ,nad globalng myslg
pedagogiczng” (Benner, 2006, s. 116) nie oznacza weale, e juz sie jg posiadto. Wskutek tego, ze: ,Peda-
gogika ogdlna ma wspdtczesnie jeszcze wigksze niz dawniej problemy z ogamigciem doswiadczeri zebranych
w trakcie praktyki pedagogicznej, teorii w jej istniejgcych i idgcych w roznych kierunkach wysitkow oraz rezul
tatow badari nauk o wychowaniu” (Benner, 2006, 5. 115), coraz trudniej dostrzec owg wspdlng mysl. Jednak
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ten stan whasnie, dodaje niejuko Heitger, wymusza kroki zmierzajgce do tego, zeby ,podstawowe pytania
pedagogiczne [nie] popadty w zapomnienie i [dlatego tez] trzeba przeciwdziatac ich lekcewazeniu [...];
obojetnosci zas, ktdra czgsto stroi sig w pidrka ponowoczesnej tolerancji i zaprzecza mozliwosci udzielenia
zobowigzujgeej odpowiedzi, trzeba przeciwstawic powazng dyskusie na fundamentalne tematy pedagogiki”
(por.s. 9).

Dla josnego zrozumienia wktadu, joki w te dyskusje wnosi profesor Uniwersytetu Wiedeniskiego, nalezy
uswiadomic sobie jeszcze migjsce, z ktdrego dochodzi do nas jego gtos. Jak wskazuje tytut ksigzki, autor
sytuuje swoje rozwazania w obszarze oznaczonym wyrazeniem , pedagogika systematyczna”. No marginesie
mozna zaznaczyC, ze kontynuuje on swdj program przedstawiony we wezesnigjszej publikacji o znamien-
nym tytule: Prinzipienwissenschaftliche Pidagogik (Pedagogika kierowana pryncypiami naukowymi; Heitger,
1987). Poniewaz termin ,pedagogika systematyczna” nie jest w Polsce zbyt czesto stosowany i — jak mi
sie wydaje — bywa réznie rozumiany, warto doprecyzowac, jok go rozumie sam autor. Zaczng jednak od
krdtkiego revue polskiego sposobu odczytywania tego pojgcia.

By¢ moze bedzie zaskoczeniem zdanie, Ze ,pedagogika systematyczna” ma w naszym kraju stosun-
kowo dtugg tradycje. Aby to uzasadnic, trzeba oddzielic problem oznaczany przez to wyrazenie od sumego
nojecia. Odnosnie do tego pierwszego w jezyku polskim uzywa sig okreslenia ,podstawy pedagogiki”. Jak
niedawno wykazat Marian Nowak, termin fen nie tylko dotyczy tego samego zakresu problemowego, lecz
jest takze, jego zdaniem, najlepszym tumaczeniem niemieckiego systematische Pidagogik. Wedtug Nowaka
w polszczyznie zwrot ,systematyczna pedagogika” nie przyjgt sie dlatego, ze implikuje mylgce wyobrazenie,
jakoby innym ujgciom czy nurtom pedagogicznym brakowato systematycznosci. Tak naprawde nie chodzi
jednak o poprawnos¢ metodologiczng, lecz o ukierunkowanie refleksii na fundamentalne (podstawowe) zo-
gadnienia pedagogiczne (por. Nowak, 2000, s. 35-39).

0d opisu tego wtasnie nieporozumienia rozpoczyna swojq ksigzke Heitger. W pierwszym sposrdd siedmiu
rozdziatow pracy wyjasnia on, ,,[cJo znaczy ogdlna pedagogika systematyczna” (s. 13). Uzyte wyrazenie
,0g0Ina pedagogika systematyczna” (allgemeine Systematische Piidagogik) ma na celu jeszcze mocnigjsze
uwypuklenie ogdlnego charakteru dociekan. Z punktu widzenia jgzyka polskiego zwrot ten brzmi nieco pleo-
nastycznie, tak jokby same podstawy nie byty wystarczajgco ogdlne.

W tym kontekscie nalezy podkreslic, ze migdzy (niemieckg) ,pedagogikq systematyczng” a (polskimi)
,podstawami pedagogiki” nie ma rywalizacji, lecz zachodzi daleko idgca zgodnosc, ba, nawet tozsamos¢
w patrzeniu na gtowny problem refleksji pedagogicznej. Dla podkreslenia tej ekwiwalencji w niniejszej re-
cenzji bede postugiwat sig obydwoma wyrazeniomi zamiennie, dodatkowo stawiajgc je na rowni z Herbar-
towskim rozumieniem pedagogiki ogdlnej. W petni odpowiada to stanowisku Heitgera, dla ktdrego rowniez
,[pledagogika systematyczna jest pedagogikq ogolng” (s. 31).

We wspomnianym pierwszym rozdziale Heitger zastanawia sig, na czym powinna opierac sig podstawo-
wa mys| pedagogiczna. Podobnie jak Benner (por. Benner, 2006, 5. 121), jest on przeswiadczony o tym, ze
w naukach zajmujgeych sig wspdtczesnie wychowaniem nie odczuwa sig potrzeby dociekania ich ,pedago-
gicznosdi” (Pddagogizitdi, s. 32). Natomiast dgzenie do zbudowania jednolitego systemu odczytue sig w nich
joko , arogancig ze strony pedagogiki systematycznej” (s. 13).
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1 drugiej strony rowniez praktyka pedagogiczna znakomicie radzi sobie bez pedagogiki systematycznej
(por. s. 122-123). Jedynym i ostatecznym argumentem, ktory wedtug Heitgera przemawia za koniecznoscig
poszukiwania w pedagogice idei ogdlnej, jest samo istnienie pyfania o te ideg: , Kto pyta, ten co$ juz zaktada;
przynajmniej wiedze o swojej niewiedzy” (s. 15). Temu problemowi poswigca autor drugi rozdziat swojej
ksigzki.

Heitger przyznaje, ze kieruje sig Kantowskim zamiarem ujownienia (formalnych) warunkdw mozliwosci
tego, co dane w rzeczywistosci czy doswiadczeniu pedagogicznym. Sq nimi fenomeny (1) nauczania i uczenia
sig, (2) ksztatcenia i (3) wychowania. Stgd swoje stanowisko opatruje mianem ,pedagogiki systematycznej
w rozumieniu transcendentalnym” (s. 50) lub , pedagogiki systematycznej w ujeciu transcendentalno-ilozo-
ficznym” (s. 149). Czeste odwotania do pism Kanta odgrywaig rolg ,podpory” (Abstiitzung; s. 160), kidra
gwarantuje ciggtos¢ argumentacji. Drugim Zrodtem jednolitosci jest wskazana przez Heitgera podstawowa idea
pedagogiczna, ktdrg stanowi pojecie ksztatcenia (Bildung). W szdstym rozdziale, kidry w catosci poswigcony
jest wyjasnieniu tego terminu, dopowiada on, Ze chodzi tu przede wszystkim o ,ideg ksztatcenia ogdlnego”
(s. 122). Rowniez mocno zwigzany z filozofig Kantowskg polski pedagog rosyjskiego pochodzenia Sergiusz
Hessen sens tego wyrazenia oddat za pomocg zwrotu ,, [w]ychowanie jako proces duchowy” (Hessen, 1997,
5. 78), w ktérym ,cztowiek musi byc nie po prostu odtwdrcg narzuconego z zewngtrz wzorca, lecz [...]
powinien by¢ samym sobg albo, mowigc inaczej, musi by¢ osobowoscig” (Hessen, 1997, s. 78). Dgzenie do
uksztattowania osobowosci jest rowniez dla Heitgera gtownym celem myslenia i dziotania pedagogicznego.

W zwigzku z powyzszym wiederiski pedagog w trzecim rozdziale okresla antropologiczny warunek sta-
wania sig cztowiekiem. Jego zdaniem tym, co wyrdznia ,cztowieka w jego byciu cztowigkiem” (s. 61), jest
,Uksztatcalnosc joko mozliwosc i zarazem koniecznos¢” (s. 55). Wprawdzie pojgcie uksztatcalnosci pochodzi
od Herbarta (por. 5. 59), jednak od najdawniejszych czasow — Heitger odwotuje sig tutaj do tradycji biblijnej
— zauwazano w ludzkiej naturze specyficzng whasciwosc, polegajgcg na tym, ze cztowiek musi sam tworzy¢
swoj whasny wizerunek czy obraz (Bild). W jgzyku niemieckim migdzy stowami ksztatcenie (Bildung) i obraz
(Bild) zachodzi zwigzek, ktorego nie da sig przetransponowac na jgzyk polski. W kazdym razie Heitgerowi
chodzi o podkreslenie istnienia dwdch przeciwlegtych biegundw wynikajgcych z ,refleksyinosci cztowieka”
(s. 56). Z jednej strony cztowiek posiada , capacitas infiniti (Kuzanczyk; podkr. M.H.)” (s. 56), czyli zdolnos¢
obejmowania nieskofczonosci, z drugiej natomiast: , Powotaniem czfowieka jest nadawanie sobie sumemu
okreslenia” (s. 56). Co prawda tak interpretowana uksztatcalnos¢ ma bardziej intelektualistyczny charakter
niz u Herbarta, jednak umozliwia Heitgerowi podiecie w nastepnych rozdziotach swojej ksigzki analizy wy-
mienionych juz trzech przejowow (fenomendw): nauczania i uczenia sig (rozdziat czwarty), wychowania
(rozdziat pigty) i ksztatcenia (rozdziat szdsty). Omdwig je pokrétce.

W czwartym rozdziale nasz pedagog kieruje uwage czytelnika na zadziwiajgce zjawisko, ,,ze kfo$ moze
kogos innego czegos nauczy(, ze jeden cztowiek moze drugiemu cos wyjashnic lub przekazac” (s. 69). Takie
podejscie do nauczania i uczenia sig jest zdaniem Heitgera we wspdtczesnym stechnicyzowanym $wiecie
bardzo rzadkie. Wyraza sig w nim , pytanie o warunek mozliwosci nauczania i uczenia sig” (s. 69). Autor na
nie odpowiada, twierdzqc, Ze warunkiem tym jest , mozliwos¢ krytycznej refleksji” (s. 71), czyli namystu nad
tym, co wiemy lub chcemy wiedziec. Poniewaz , [w]iedza jest zawsze wynikiem procesu myslenia” (s. 71),
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nauczanie i uczenie sig jest ostatecznie ugruntowane w ,,samodzielnym i krytycznym mysleniu” (s. 72). Dl
pedagogiki wynika stgd postulat ksztattowania dojrzatych i krytycznych postaw infelektualnych.

Jezeli chodzi o wychowanie, to jego mozliwos¢ i zarazem koniecznos¢ wigze sig zdaniem Heitgera
7 problemem celu. W obliczu zarzutow pochodzgcych od antypedagogow autor zastanawia sie: ,,Czy czowiek
ma mozliwos¢ sformutowania takiego felosu, ktdry pozwala na okreslenie, czym jest wychowanie w ogdle,
przy jednoczesnym uznaniu jego procesualnego charakteru?” (s. 97).

Cel nie bedzie narzucony z gory tylko wowczas, gdy sam cztowiek go zdefinivje. Tak whasnie odczytuje
Heitger sens niemieckiego pojecia Bestimmung, ktdre z jednej strony oznacza okreslenie, a z drugiej — po-
wotanie. Nawigzujge do rozwazai w poprzednim akapicie, mozna stwierdzi¢, ze cztowiek, nadajge sobie
okreslenie (0w obraz), wspdttworzy swoje powotanie. Jest o proces, w ktdrym nikogo nie da sig wyreczyc.
W igzyku polskim wyraza to przystowie: kazdy jest kowalem wiasnego losu. Z drugiej strony: , Sumostanowie-
nie jest okresleniem «ja» przez whasng «sobos¢» jako te, ktdra sama siebie definiuje przez uzywanie rozumu
praktycznego” (s. 99). Innymi stowy: kazdy jest wezwany w swoim Zyciu do szukania dobra, ktdre z racji
bycia istotg sumoswiadomgq zna a priori. ,«Ju» poznajgce nie okresla dobra. Jest raczej odwrotnie, to ono
okresla cztowieka, ten zas styszy jego wezwanie dzigki sumieniu” (s. 104). Postepujgc za gosem sumienia,
czfowiek zmierza ku celowi, ktory z jednej strony nie niweczy jego wolnosd, a z drugiej otwiera przed nim
szansg prawdziwej sumorealizacii.

W szastym rozdziale Heitger analizuie pojgcie ksztatcenia. Jego zdaniem trzeba je interpretowac jako
ideg requlatywnq (s. 124). Oznacza to, ze ksztatcenie nie okresla ideatu czy wzoru (Vorbild), ktdry ma zosta¢
w nim osiggnigty (kazdy kroczy wtasng drogg do dobra), a jest jedynie ,sedzig” (Richterami), ktory rozstrzy-
ga, co jest pedagogiczne, a co nie (por. s. 125). Profesor z Wiednia obrazuje to nastepujgcym przykfadem:
,W pedagogice specjalnej nie moze chodzic o to, zeby zniwelowac fizyczne czy psychiczne uposledzenia,
lecz o ksztatcenie osoby uposledzonej w obliczu tego ograniczenia, ktdre posiada, nie wykluczajge oczywiscie
dziatari na rzecz ich wyeliminowania, jezeli to mozliwe” (s. 125).

W odniesieniu do szerszego horyzontu ksztatcenie oznacza posiadang przez kazdego cztowigka ,mozli
wosc i koniecznos¢ poszukiwania jednosci z samym sobg” (s. 132). Ta whasnie jednosc sprawia, Ze cztowiek
staje sig osobowoscig.

Ostatni rozdziat omawianej pracy Heitgera frakfuie o relacji teoria — praktyka. Po przeanalizowaniu
szczegotowych problemow autor wraca niejako do kwestii ogdlnej: ,jaka zaleznosc tgczy teorig i prakiyke
pedagogiczng” (s. 153). Jego uwaga koncentruje sig na zasadnosci samej wigzi migdzy obydwoma hete-
rogenicznymi obszarami: myslenia (teorii) i dziatania (praktyki). Z tego punktu widzenia dostrzega Heitger
nastepujgeq sytuacie. Z jednej strony ,teoria jest niezalezna wobec praxis” (s. 152), z drugiej natomiast , ze
wzgledu na swoj formalny charakter teoria nie zastepuje namystu nad dziataniem” (s. 154), czyli implikuje
praxis. Oba obszary sq wzglednie autonomiczne: majg whasne kompetencie i wptywaijg wzajemnie na siebie.

Na zakoriczenie wrdce do watku przedstawionego we wstepie. Tylko na podstawie tytutu mozna wysnu¢
wniosek, Ze Heitger subtelnie ironizuje na temat podejscia wspdtczesnej nauki o wychowaniu do swojego
przedmiotu. Widac to, gdy z uwagg spojrzy sig na zestawione w tytule wyrazenia: z jednej strony , pedagogi-
ka systematyczna”, z drugiej natomiast pytanie ,po co” (wozu?). Rozwazmy to nieco wnikliwiej.
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Zgodnie z dotychczasowymi ustaleniami poszukiwanie podstawowej idei pedagogiki dotyczy problemu
najogdlniejszego z mozliwych, a mianowicie tego, co jest celem wychowania. W tej sprawie niewgtpliwie
wazng rolg odgrywa Arystotelesowskie rozrdznienie migdzy dobrami instrumentalnymi a dobrem samym
w sobie (autotelicznym). W jezyku niemieckim do tych pierwszych stosuje si¢ zaimek pytajny ,wozu” (po
co lub do czego), natomiast o drugi rodzaj débr pyta sig za pomocg ,wofiir”. Jest to stynne filozoficzne pyto-
nie ,dlaczego”. A zatem, nalezy stwierdzic, ze w kontekscie ,pedagogiki systematycznej” pytanie ,po co”
w ogodle nie ma sensu. Oba wyrazenia pochodzq z réznych, a nawet sobie przeciwstawnych obszardw refleksji
pedagogicznej. Czyzby Heitger postanowit zrezygnowa z aspiracji , pedagogiki systematycznej” i przedtozyt
poszukiwanie bezposredniej korzysci nad namyst filozoficzny? Na pewno nie. By¢ moze zatem ma on no-
dzieje, ze przez to — jok zaktadom — Swiadome pomieszanie ptaszczyzn dyskursu pedagogicznego uda mu
sig sprowokowa( przedstawicieli dwdch uwazanych niekiedy za wykluczajgee sig podejs¢ — filozoficznego
i empirycznego — do przekroczenia whasnych granic i spojrzenia na uprawiane przez siebie dziedziny wtasnie
jako pewne tylko zakresy pedagogiki oglnej? Jezeli to sumo uda sig osiggngc autorowi tej recenzji, to uzna
to za swoj sukces.

Dariusz Stgpkowski
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