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Dietrich Benner
Uniwersytet Humboldta w Berlinie

Ksztatcenie a kultura. Uwagi na podstawie artykufu
Immanuela Kanta Co 1o jest Oswiecenie?
i Mosesa Mendelssohna W kwestii: Co znaczy oswiecac?

Tematem prezentowanego artykutu jest zaleznos¢ migdzy oswieceniem a ksztatceniem. Autor rozpatruje go
w trzech etapach. W pierwszym jego uwaga koncentruje sig na stynnej rozprawie Immanuela Kanta Co fo
jest Oswiecenie ? Na jej podstawie wypracowuje szerokie i wgskie rozumienie pojecia ,o$wiecenie”. W dru-
gim etapie przedmiotem analizy jest esej Mosesa Mendelssohna W kwestii: co znaczy oswiecac? Stosunek
migdzy oswieceniem a ksztatceniem jest tu gtownym watkiem rozwazai. Na zakoriczenie, w trzecim efapie
dokonano poréwnania obu stanowisk w odniesieniu do kwestii: jak umozliwi¢ wzajemne oddziatywania
migdzy o$wieceniem a ksztatceniem przy zachowaniu ich odmiennosci i niehierarchicznosci.

W innej rozprawie pod tytutem Co znaczy: Ukierunkowywac sig
w mysleniu? Kant wyraznie postulowat, aby oSwiecenie — gtowna zasada so-
modzielnego myslenia, byto réwniez celem w wychowaniu. «Uzasadnienie
tego nie jest wcale takie trudne — pisat — trzeba jedynie przyzwyczaic miode
pokolenie do przeprowadzania refleksji nad tym, czy sqd, kidry mam zamiar
przyiad, sprawdzitem za pomocg rozumu, czy nie»” (Koch, 1995, s. 122).

Tematem artykutu jest zaleznos¢ migdzy oswieceniem a ksztatceniem. Przedstawig go w trzech czsciach.
Na pierwsze dwie z nich wskazuje sam tytut — zestawiono w nim stynng rozprawg Immanuela Kanta Co fo
jest Oswiecenie? z o wiele mniej znanym esejem Mosesa Mendelssohna W kwestii: Co znaczy oswiecac?
Najpierw, w odniesieniu do Kanta, tylko marginalnie opisze stosunek migdzy oswieceniem a ksztatceniem.
Za to w czgsci dotyczgeej Mendelssohna 6w problem jest najwazniejszy. Pordwnania obu stanowisk dokonam
7 uwzglednieniem tego, jok umozliwic oddziatywania migdzy oswieceniem a ksztatceniem tak, aby zachowa(
ich odmiennos¢ i nighierarchicznos¢. To zadanie stawiom sobie do rozwigzania w ostatniej czesci tekstu.

1 Tytut oryginafu: Bildung und Kultur. Anmerkungen zu Kants ,Beantwortung der Frage: Was ist Aufkldrung?” und zu
Mendelssohns Essay ,Uber die Frage: was heift aufkldren?”. Przettumaczono na podstawie tekstu opublikowanego przez autora
w zbiorze artykutow pod red. Bennera z 2008 roku (przyp. thum.).
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Prace wymienione w tytule powstaty niezaleznie od siebie i ukazaty sig w ,Berlinische Monatsschrift”,
gtownym wydawnictwie niemieckiego ruchu oswieceniowego, w 1784 roku we wrzesniu (Mendelssohn)
iw grudniu (Kant)2. W trzeciej czgsci zmieniam jednak ten porzqdek i odnosze sig naipierw do pracy Kanta,
a nastgpnie Mendelssohna. Rozprawa tego pierwszego nie daje bowiem odpowiedzi na szereg pytan, ktore
wnikliwie przeanalizowat drugi. Mendelssohn uwzglednit w swoim eseju aspekty, na ktdre filozof z Krdlewca
2wrdcit uwage dopiero w poZniejszych pismach. Chodzi tu o takie pytania, jak: co znaczy oswiecac, w joki
sposob to umozliwiac, gdzie sq granice oswiecenia i od czego uzalezniona jest jego skutecznosc.

Niepetnoletnios¢ z winy cztowieka a wolnos¢ publicznego uzytku rozumu na podstawie tekstu
Kanta Co to jest Oswiecenie?

Kant w rozprawie nawigzuje do kontrowersyinej dyskusii, ktorg w 1783 roku na tamach czasopisma
,Berlinische Monatsschrift” zapoczgtkowato dwdch intelektualistow: Johann Erich Biester i Johann Friedrich
I6liner (zob. Kuliniok, Matyszek, 2005-2006 — przyp. tum.)3. Pierwszy z nich postulowat, aby ,w przyszto-
Sci przy zawieraniu matzenstw nie fatygowac juz duchownych”. Proponowat to nie dlatego, ze byt zwolenni-
kiem cywilnych zwigzkow matzenskich lub cheiat utatwic przeprowadzanie rozwodow, lecz stqd, ze pragnt
stworzy¢ podstawy prawne dla konkubinatu. Dzigki sgdowemu usankcjonowaniu tej instytucii szlachetnie
urodzeni mezczyzni mieliby nie tylko prawo zawieraC zwigzki niematzeniskie, lecz takze przyjmowac na
siebie obowigzki wzgledem dziei i ich matek, a takze strzec je przed dyskryminacjg spoteczng (por. Biester,
1783).

W swojej replice pastor Zollner wskazywat na wytgcznos¢ relacji matzeniskiej ugruntowang religiinie
i zokaz utrzymywania zwigzkéw pozamatzeriskich. W tym kontekscie pytat on, czym jest o$wiecenie, ale
z0znaczat przy tym, Ze whasciwej odpowiedzi mozna spodziewac sig wytgcznie po rozstrzygnieciu problemu
prawdy w $wietle prawa naturalnego (por. Zéliner, 1783, s. 516).

Wprawdzie Kant uczynit pytanie protestanckiego duchownego tytutem swojej rozprawy, jednak nie po-
dgzyt tym tokiem myslenia. Jego rozwazania nie rozpoczynajg sig od pytania o prawde ani do niego nie
prowadzg; ich poczgtkowy, czgsto przytaczany fragment jest bezposrednig odpowiedzig na pytanie Zollnera:

., Odwieceniem nazywamy wyjscie cztowieka z niepetnoletnosci, w ktdrg popadt z whasnej winy. Niepetnolet-
nio$c to niezdolnos¢ cztowieka do postugiwania sig swym rozumem, bez obcego kierownictwa. Zawiniong
jest ta niepetnoletios¢ wedy, kiedy przyczyng jej jest nie brak rozumu, lecz decyzi i odwagi postugiwania
sig nimi bez obcego kierownictwa. Sapere aude! Miej odwage postugiwac sie swym whasnym rozumem
— tak ofo brzmi hasto Oswiecenia” (Kant, 1784, s. 89; WP's. 53).

2\Wskazane rozprawy autor cytuje na podstawie wyboru artykutow wydanego w 1985 z oryginatu z , Berlinische Monatsschrift”
publikowanego w latach 1783-1796 (por. Kant, 1784; Mendelssohn, 1784). Przytoczenia w jgzyku polskim pochodzg z tumaczen
obu prac (zob. tamze). Numery stron polskiego wydania podajg po Sredniku i poprzedzam skrtem WP, tzn. wydanie polskie
(przyp. thum.).

3 Por. odnosnik wskazujgey na tekst Zallnera, kidry wyszedt w , Berlinische Monatsschrift” 5 grudnia 1783 roku (niestety
pominigto go w polskim przekfadzie — przyp. thum.).
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Ksztafcenie o kultura. Uwagi na podstawie artykutu Immanuela Kanta Co to jest Oswiecenie?

Odpowiedz Kanta co$ w sobie kryje. Mozna to odkry¢ tylko wéwczas, gdy interpretuje sig jg zarowno
w wgski, jok i w szeroki sposdb. Rozstrzygajgce sq przy tym kwestie: do kogo odnosi sie szeroka inferpretacja
oSwiecenia i czego dotyczy, oraz kogo wykluczamy w wgskim sposobie odczytania.

Igodnie z pierwszq drogg analizy punktem wyjscia w procesie oSwiecenia jest niepetnoletnosc, jednak
ani nie naturalna, ani nie spowodowana przez innych, lecz zawiniona przez siebie. Kto obwinia innych, a nie
siebie, za taki czy inny ksztatt whasnej psychiki, za spoteczefistwo i kulturg, w ktdrych Zyje, ten nie podejmuje
trudu odwiecenia siebie i uchyla sig przed odpowiedzialnoscig za stan, w ktérym sig znalazt. Podobnie jok
celem krytyki nie jest krytykowanie rozumu, moralnosci i whadzy sqdzenia u innych, lecz namyst nad samym
sobg, tak somo sensem krytyki spotecznej nie jest utyskiwanie na obce narody, lecz samokrytyka. A zatem
oSwiecenie jest w gruncie rzeczy samooswieceniem. Nie da sig bowiem oswiecic biemej publicznosdi, gdyz
kazdy cztowiek musi indywidualnie wykona¢ prace nad sobg. W tym ujeciu oswiecenie i bycie oSwieconym sq
pojeciami sprzecznymi. Tak mozna by strescic szerokg interpretacie odpowiedzi Kanta.

Odnosnie do tego ,globalnego” sposobu odczytania tekstu Kanta mozna stwierdzic, ze:

— nie podziela on poglgdu pastora Z6linera, wedtug ktdrego prawda ma pierwszenstwo przed oswiece-
niem dlatego, Ze taka legitymizacjo wychodzi z zatozenia, ze oswiecajgcy siebie bgdz innych muszq wpierw
sami posiadac pewnosc co do prawdy;

— definiuje w nowy sposb potrzebg oswiecenia, wskazujgc, Ze ludzie, ktorzy nie odnalezli jeszcze
prawdy, powinni rdwniez zabiegac o whasne oswiecenie;

— dochodzi do wniosku, 7e w o$wieceniu nie mozna czekac, az pytanie o prawdg ostatecznie sig rozwig-
78 — di, ktorzy nie znajq odpowiedzi, muszq takze mie¢ mozliwosc jej poszukiwania®.

W szerokiej interpretacii potrzeba oswiecenia wynika stqd, ze zaden cztowiek nie dysponuje pefnym
poznaniem prawdy. Kazda wiedza podlega krytyce. W zwigzku z tym nie mozna osiggng¢ petnoletnosci
opartej na prawdzie. Przez oswiecenie nie powinno sig dowodzic bycia petnoletim, ale uswiadomic sobie
whasng niepetnoletnios¢. To jednak nie znaczy, ze cztowiek ponosi za nig wing, niemniej jednak trzeba uznac
pewne momenty Zycia za zawinione, aby staty sig poczgtkiem przemiany.

Temu rozumowaniu przeciwstawia sig wgska interpretacja, ktora takze wynika z rozprawy Kanta. We-
dhug niej potrzeba oswiecenia dotyczy co prawda rdwniez wszystich ludzi, ale tylko niewielka ich liczba jest
zdolna do pracy nad sobg. Nalezy zatem rozrdznic migdzy potrzebg oswiecenia, zdolnoscig do niego i ewentu-
alnymi przeszkodami je uniemozliwiajgcymi. Przyczyng jest niepetnoletnosc jednak nie naturalng, lecz nabyta.
Réznica migdzy nimi jest szczegdlnie widoczna w odniesieniu do dzieci. Wedtug Kanta sg one niepetnoletnie
7 natury i potrzebujg nie oswiecenia, a wychowania, ktdrego celem bedzie stworzenie cztowieka wyzwolo-
nego (w miarg mozliwosci) ze wszystkich ograniczen wynikajgcych z niepetnoletnosci. To pociggnie za sobg
zdolnos¢ do samodzielnego myslenia, sqdzenia i dziatania. Takie ujgcie upodabnia sig do koncepcii szerokiej
interprefacji tylko o tyle, o ile nie uwzgledni sig niepetnoletnosci, ktorej Zrodtem bytoby whasne zaniedbanie,
a za ktdrg winiono by kogos innego, np. rodzicow, wychowawcow lub nauczycieli. Jednak w tym miejscu

4 Por. stowa Kanta: , Jesli wige teraz kto zapyta: czy Zyiemy w oswieconej epoce? — odpowied? brzmie¢ bedzie: Nie! ale
w epoce Oswiecenia” (1784, 5. 94: WP's. 58).
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koriczq sig powigzania migdzy szerokq a wgskg interpretacjg Kantowskiego tekstu. Jezeli bowiem postawi sig
pytanie o to, kto nie moze wydoby( si z niepetnoletosci, wowczas musi zaistniec dysproporcja migdzy egali
tarmym postulatem wyzwolenia przez oSwiecenie a sytuacg, w ktdrej wigkszos¢ ludzi tkwi w niepetnoletnosci
spowodowanej przez innych.

Pozostawanie w takim stanie z whasnej winy, dotyczy tylko dorostych, ktorzy myslg w sposob samo-
dzielny, ale nie postugujg sig rozumem w sposob whasciwy z powodu braku zdecydowania i odwagi. Dlatego
tez podporzgdkowujq sig innym. Wyjscie z niepetnoletnosci okazuje sig dla przewazajgeej czesci ludzkosc
niedostgpne. Wiekszosc ludzi (o w tym wszystkie kobiety) jest niepetnoletnia z cudzej winy. Uwazajg oni, ze
zmiana jest nie tylko frudna soma w sobie, lecz takze ,niebezpieczna”. Myslg tak dlatego, Ze ich , opieku-
nowie” zatroszczyli sig o to, aby ich ogtupic, ukazujgc konsekwencje uzywania przez nich rozumu. Wedtug
Kanta, w wypadku wigkszosci ludzi oSwiecenie nie wchodzi w rachubg. Zalicza on réwniez , opiekunow” do
tych, ktorzy co prawda potrzebuig przemiany, ale nie s do niej gotowi tak od razu. Odnosnie do nich czytamy,
7e sq ,niezdolni do wstgpienia na droge oswiecenia” i sami gtupi ,narzucili innym jarzmo niepetnoletnosci”
i odebrali nadziejg (Kant, 1784, s. 8%i nast.; WP's. 53n).

Kant po tym, gdy ustalit przyczyne niepetnoletnosci wpierw u pojedynczego cztowieka, nastgpnie u prze-
wazajgcej czesci ludzkosci i w koricu u samych ,opiekundw” oraz sprowadzit niepetnoletnos¢ zawiniong przez
podmiot do niepetnoletnosci nabytej, przyznaje, ze ,, cztowiekowi trudno jest wydobyc sig z tego stanu, ktory
przeobraza sig w drugg naturg”, oraz ze ,publicznosc [tez] moze tylko powoli dojrzec do oswiecenia” (Kant,
1784). Aby spetnic konieczne do tego warunki, ,nie potrzeba niczego procz wolnosci: i to wolnosci najmnie]
szkodliwej sposrad wszystkiego, co nazwac mozna wolnoscig, mianowicie wolnosci czynienia wszechstronne-
go, publicznego uzytku ze swego rozumu” (Kant, 1784, s. 90; WP's. 54).

Pod tym pojgciem Kant rozumie nie indywidualng wolnosc, ktdrg gwarantuie sig w spoteczeristwie dla
osb piastujgeych urzedy, lecz wolnos¢ ,uczonych”, ktdrzy zwracajq sig do opinii publicznej jako intelektua-
lisci i przedstawiajg swoje ,rozumowania” (Kant, 1784, 5. 92; WP s. 55). Wszyscy ludzie jako obywatele
pozostajgcy w ramach paristwa w stosunkach pracy, np. profesorowie, nauczyciele, duchowni, oficerowie czy
urzednicy sg osobami prywatnymi, ktdre na powierzonych im ,publicznych stanowiskach” majg per ordre de
mufti wypetniac swoje obowigzki. Jednak dzieki ,prawu do rozumowania” wolno im zrzucic z siebie na chwilg
ograniczenia wynikajgce z publicznego charaktery zawodow przez nich wykonywanych. Oczywiscie dzieki
temu stuzgcy nie stang sig intelektualistami, jednak duchowni, nauczyciele, prawnicy i profesorowie — ow-
szem. W ten sposéb mogg oni publicznie gosic to, co wprawdzie wolno im in praxi myslec, ale nie czynic. To
7 kolei daje szanse na postep oswiecenia.

Jak wynika z dotychczasowych analiz, hasto epoki Oswiecenia: Sapere aude!, czyli: ,Miej odwage
postugiwac sig whasnym rozumem!” ogranicza sig do publicznego uzytku rozumu. Dlatego tez Kant uzupetnia
je wezwaniem , bgdzcie postuszni!”, kidre odnosi sig do sfery powszechnej i zadar w niej wykonywanych. Dl
niego dowodem jednosci obu maksym byty stowa krdla Prus, Fryderyka Il do poddanych: , myslcie, ile chcecie
i 0 czym cheecie; ale bgdzcie postuszni” (Kant, 1784, 5. 96; WP's. 54).
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Ksztafcenie o kultura. Uwagi na podstawie artykutu Immanuela Kanta Co to jest Oswiecenie?

niepetnoletnos¢ wynikajgea z whasnej winy

|

oswiecenie
publiczne uzywanie rozumu prywatne uzywanie rozumu
myslenie bycie postusznym

Rysunek 1: Niepetnolemos¢, oswiecenie i uzywanie rozumu wedtug Kanta

Trédto: opracowanie whasne

Zaproponowane powyzej rozwigzanie problemu z punktem wyjscia o$wiecenia implikuje frzy wnioski.
Po pierwsze, tylko nieliczni ludzie sami spowodowali whasng niepetnoletmos¢ i stad tez niewielu moze wyjs¢
7 tego stanu. Po drugie, skutecznos¢ powszechnego rozumowania, ktorym postugujg sie intelektualisci, zalezy
od tego, czy ,publicznos¢ sama sig oswieci” (Kant, 1784, s. 90; WP s. 54). Po frzecie, nalezy zwrdcic uwage
na to, Ze intelektualisci i ich adresaci nie Zyjg juz ,w oSwieconej epoce”, lecz ,w epoce Oswiecenia” (Kant,
1784, 5. 94: WP's. 58), w ktdrej wolno szukac wyzwolenia z niepetnoletnosci z pomocg krytyki.

W drugiej i trzeciej implikacji Kantowskiego pojecia o$wiecenia uwidaczniajg sig elementy, ktdre w spe-
cyficzny sposdb charakteryzujg teorig ksztatcenia: postep w procesie oswiecenia zalezy przede wszystkim od
zmierzenia sig z whasng niepetnoletnoscig. Oczywiscie w rozprawie z 1784 roku (a wigc napisanej na piec lat
przed wybuchem Rewolucji Francuskiej) Kant nie dowodzi jeszcze, ze warunkiem koniecznym dla realizacji
tego celu sq zrdznicowane i swobodne oddziatywania miedzy publicznym a prywatnym uzywaniem rozumu.
W wykfadach z pedagogiki (1803), ktdre prowadzit jako profesor filozofii, przedstawiono udoskonalong
wizjg tego zagadnienia. Zgodnie z nig, postep zaczyna sig zawsze od rozwoju indywidualnego cztowieka.
,Myslocg” sfere publiczng tworzg zarwno uczeni, jak i osoby prywatne. Oni tez w ramach swoich zadari
i obowigzkéw myslo, osqdzajq i dziotajg, wspdtworzqe kulurg?.

5 Wszelka kultura rozpoczyna sie w osobie prywatnej. Stopniowe przyblizanie sie ludzkiej natury do swojego celu jest mozliwe
tylko dzigki wysitkom pojedynczych osdb, ktére swe sktonnosci kierujg na zewngtrz, sprawiajgc, Ze uczestniczg w powszechnym dobru
i tak przyczyniag si do urzeczywistnienia idei lepszej przysztosc” (Kant, 1803, s. 22; niestety w polskim przektadzie brakuje tego
fragmentu — przyp. tum.). Odnosnie do pojgcia sfery publicznej i jej struktury zob. Br ggen 2004.
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Juz wspétczesni zwrdcili uwage na napigcia i sprzecznosci wystgpujgce migdzy szerokim a wgskim
rozumieniem pojecia oSwiecenia u Kanta. Przyktadowo, Johann Georg Hamann w liscie do Christiana Jacoba
Krausa z 18 grudnia 1784 roku krytycznie okreslit rozprawe krdlewieckiego filozofa juko probe |, likwidacii
niepefnoletnich” (Hamann, 1821, 5. 191)®. Nadto, wiemy przyjaciel Kanta uznat idee zawinionej niepetno-
letnosci i rozrdznienie migdzy publicznym a prywatnym uzywaniem rozumu za koncepcje uniemozliwiajgce
tworzenie sig konstruktywnych oddziatywan migdzy oswieceniem a innowacying praxis. Homann wywodzit
to nastepujgco:

,Publiczny uzytek rozumu i wolnos¢ nie sg niczym innym jak deserem, smakowitym dodatkiem.
Prywatne jego uzywanie jest natomiast chlebem codziennym, z ktdrego powinnismy zrezygnowac
dla dobra tego pierwszego. Powstata z whasnej winy niepefnoletniosc jest grymasem, ktory zwykt
okazywac on [Kant — dop. thum.] ptci nadobnej, tego zas moje trzy cGrki nie puszczq ptazem”
(Homann, 1821, 5. 193).

Wyksztalcenie, kultura i o$wiecenie” jako ,modyfikacje zycia spolecznego” na podstawie artykutu
Mendelssohna W kwestii: Co znaczy oswiecac?

Mendelssohn w odréznieniu od Kanta nie pyta, czym jest oswiecenie, lecz co znaczy oswiecac. Na
pierwszym planie jego zainteresowan stoi zatem nie wyjscie z niepetnoletnosci, lecz kwestia mozliwosci
dalszego rozwoju.

To ujgcie problemu, wykraczajgce poza perspektywe filozofa z Krlewca, powstaje przez uporzgdkowa-
nie pojg¢: ,0Swiecenie”, ,kultura” i, wyksztatcenie”, o ktdrych autor juz na poczqtku rozprawy pisze, ze sq
,nowymi zapozyczeniami” w jezyku niemieckim i nalezg ,w pierwszej kolejnosci do jezyka ksigzkowego”
(Mendelssohn, 1784, s. 80; PW s. 227). Taleznos¢ migdzy tymi trzema terminami widzi on w tym, Ze sg
modyfikacjami zycia spotecznego” (Mendelssohn, 1784), ktdre umozliwiajg w nowy sposdb spojrze¢ na
zmienione relacje zardwno migdzy ludzmi, jok i miedzy cztowiekiem a Swiatem. Najszerszy zakres posiada,
zdaniem Mendelssohna, , wyksztatcenie”, na ktdre ,sktada sig kultura i oSwiecenie” (Mendelssohn, 1784,
5. 81; WPs. 227). 1 tych z kolei ta pierwsza obejmuje raczej ,rzeczy praktyczne” — odnosi sig do , dobra,
wolnosci i pigkna w rzemiosle, sztukach i obyczajach”. Natomiast termin ,05wiecenie” dotyczy whasciwie
kwestii teorefycznych”, czym skfania nas do przyjecia , wiedzy rozumowej (obiektywnej) i gotowosci (su-
biektywnej) rozumnego rozmyslania o sprawach ludzkiego zycia wedtug wiary, waznosci i wptywu na prze-
znaczenie cztowieka” (Mendelssohn, 1784).

Odpowied? Mendelssohna na pytanie, co znaczy o$wieca¢, obejmuje kulturg i o$wiecenie joko uzupek-
nigjgce sig czesci jezykowej koncepcji ksztatcenia. Musi by ona pracq cztowieka nad zdobyciem wiasnego
okreslenia — interaktywng w sensie praktycznym i refleksywng w teoretycznym. Podobnie jok u Wilhelma von
Humboldta, tak rowniez u prekursora haskali — zydowskiego ruchu oswieceniowego — ksztatcenie wigze sig

8 Dyskusje na temat rozumienia oswiecenia przez Kanta, Mendelssohna i Hamanna szczegétowo rekonstruuje Kawanago (b.r.).
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7 niezaleznymi, zr6znicowanymi oddziatywaniami miedzy cztowiekiem a swiatem. Na owe relacje wptywajg
czynnosci i doswiadczenia zdobyte w ksztattowaniu rzeczywistosci i wtasnego Ja. Tu cel nie lezy poza ksztal-
ceniem, o stanowi ,miare wszystkich naszych dgzen i starar” (Mendelssohn, 1784).

ksztatcenie
kultura < > oSwiecenie
(wyksztatcenie praktyczne) (wyksztatcenie teoretyczne)
obiektywnie: subiektywnie: obiektywnie: subiektywnie:
dobro wprawa wiedza rozumowa gotowos¢ do rozmyslania
wolnos¢ trud
pigkno zrecznos¢
(w rzemiodle, sztukach (w odniesieniu do (odnosnie do spraw ludzkiego zycia wedtug miary,
i obyczajach) sktonnosci, popgdaw waznosci | wptywu przeznaczenia czfowieka)
i przyzwyczajen)

Rysunek 2: Ksztatcenie, kultura i oswiecenie wedtug Mendelssohna

Irédto: opracowanie whasne

Zdaniem Mendelssohna, ksztatcenie tworzy jako kultura i oSwiecenie strukturg obejmujgcg zaréwno
,obiektywne” stany rzeczy, jok i tez formy ,subiektywne” (por. Mendelssohn, 1784). Wskutek tego te dwa
czynniki niejoko wskazujg na siebie, tak iz nie da sig sensownie mowic o jednym bez wspomnienia drugiego.
Podczas gdy Kant rozpoczynat rozwazania ukazywaniem brakdw oswiecenia i fgczyt to z niepetnoletnoscig,
punktem wyjscia Zydowskiego filozofa jest przeswiadczenie, ze oswiecenie odnosi sig do zastanej kultury
i oba stany frzeba analizowac ze wzgledu na ich oddziatywania i kolizie. Poza tym rozrdznia on oddzioty-
wania teoretyczno-praktyczne, ktdre majq poczgtek w oswieceniu od praktyczno-teoretycznych powstajgcych
w kulturze. Inaczej niz u Kanta, podstawa tego podziatu nie wigze sig z prywatnym czy publicznym vzywe-
niem rozumu, lecz z problematykg relacji miedzy cztowiekiem a obywatelem majgeg Zrddto w czasach nowo-
2ytnych. Wprawdzie, wedtug Mendelssohna, problem ten nie dotyczy sfery kultury, jednak jest konstytutywny
dla oswiecenia. W odniesieniu do tej pierwszej zachowuje zas waznos¢ stwierdzenie, Ze:
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Imwigksza harmonia panuje, dzigki sztuce i pracy, pomigdzy stanem spotecznym danego narodu a przezna-
czeniem cztowieka, tym bardziej wyksztatcony jest taki narod” (Mendelssohn, 1784, . 81; WP's. 227).

W kontekscie kulturowym” rozrdznienie migdzy ludZmi a obywatelami nie musi odgrywac szczegdlnej
roli, poniewaz ,przeznaczenie cztowieka juko cztowieka” i ,przeznaczenie cztowieka joko uczestnika spo-
feczenistwa” sq zhiezne (Mendelssohn, 1784, 5. 82; WP s. 228). Jednak w wypadku ,0swiecenia” trzeba
koniecznie oddzielic przemiang cztowieka od tej obywatela.

,Qswiecenie, ktore interesuje sig cziowiekiem jako cztowiekiem jest powszechne [...]. Oswiecenie zas
badajgce cztowieka joko obywatela ulega modyfikacji zaleznie od stanu i zawodu” (Mendelssohn, 1784;
WPs. 229).

1 tego objasnienia zydowski mysliciel i reformator wyprowadza wnioski dotyczgee , o$wiecenia narodu”.
Wykraczajg one daleko poza opozycje Kanta migdzy publicznym a prywatnym uzytkiem rozumu. Mendel-
ssohn, zamiast zobowigzywac innych do postuszeristwa wobec przetozonych i ograniczac publiczne uzywanie
rozumu, wskazuje na kolizie, do ktdrych dochodzi migdzy ,dojrzewaniem czfowieka” a ,przemiang obywa-
tela”, oraz na spdr migdzy oswieceniem a kulturg.

Kolizie powstajgce migdzy dwoma wyzej wspomnianymi typami wyodrgbnia sie w zaleznosci od tego,
czy zachodzi w nich zderzenie migdzy przeznaczeniem cztowieka a obywatela (istotne bdz nie). O tej
sprawie Mendelssohn pisze nastepujgco:

,Bez istotnego przeznaczenia cztowiek zbliza sig do poziomu bydlecia, a bez nieistomego, przypadkowego
przeznaczenia nie jest juz tok dobrym, wspaniatym stworzeniem. Bez istotnego przeznaczenia cztowieka
jako obywatela przestaje rowniez istniec konstytucja danego parstwa, a bez nieistomego przeznaczenia nie
pozostaje ona taka sama, jok w wypadku pewnych ubocznych zaleznosc” (Mendelssohn, 1784).

Lejscie cztowieka do poziomu ,bydlgcia” wyjasnia sig tu inaczej niz u Kanta. Wedtug Mendelssohna, nie
wigze sig to z zawiniong czy niezawiniong niepefnoletnoscig, lecz z kolizjami, ktdrych nie mozna zrozumie¢
ani wyjasnic na podstawie maksymy: ,myslcie, ile chcecie i o czym cheecie, ale bgdzcie postuszni” (Kant,
1784, 5. 96; WP s. 54). Powyzsze kolizje przedstawia tabela.
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Tabela 1. Typologia mozliwych kolizji powstajgcych migdzy ,istotnym” a ,przypadkowym” przeznaczeniem
czowieka jako cztowieka i obywatela

istotne przeznaczenie cztowieka przypadkowe przeznaczenie
jako cztowieka cztowieka joko cztowieka
istoine przeznaczenie cztowieka kolizo | kolizia 2
joko obywatela
przyput'ikow.e przeznaczenie kolizja 3 kolizo 4
czlowieka jako obywatela

Irédto: opracowanie whasne

W wypadku kolizji 1 chodzi o spor migdzy istotng dla ludzkiego dziotania wolnoscig samodzielnego wy-
boru celow i srodkow a kluczowymi powinnosciami, ktdre obowigzujg obywateli juko poddanych okreslonego
paristwa. Odnosnie do tego sporu, Mendelssohn wywodzi:

Nieszczgsne jest [...] paristwo, ktdre musi sig przyzna¢ do tego, ze nie ma w nim harmonii pomigdzy
istotnym i nieistotnym, przypadkowym przeznaczeniem cztowieka i obywatela, ze o$wiecenie, kidre jest
niezbedne dla ludzkosci, nie moze rozprzestrzenic sig na wszystkie stany tego paristwa. Powstaje w ten
sposdb réwniez niehezpieczenstwo, iz konstytucja danego paristwa przestanie istniec” (Mendelssohn, 1784,
5. 83; PW's. 230).

Jako regute postepowania w razie tej kolizji Mendelssohn ustanawia maksyme: , niechze filozofia zakry-
je usta dronig!” (Mendelssohn, 1784). Tak wiec zydowski filozof wzywa do ostroznosdi, ale nie dlatego, ze
obawia sig sankji ze strony monarchy, jezeli nie podporzqdkuie sie jego wezwaniu do postuszeristwa, lecz
stqd, 7e ewoluci przyznaje absolutne pierwszeristwo przed rewolucig. Mendelssohn sprzeciwia sig przypisy-
waniu o$wieceniu jakiejkolwiek funkcji agitacyjnej. Argumentuje to tym, Ze w ten sposob przekracza sig jego
granice i usituje rozwigzac problem stosunku migdzy oswieceniem a rozwojem kultury jednostronnie, z pozycii
tego pierwszego.

Przy kolizii 2 i 3 Mendelssohn przedstawia pewne sytuacje, w kidrych ,nieistotme przeznaczenie
cztowieka kfodi sig z istotnym lub nieistotnym, przypadkowym przeznaczeniem obywatela” (Mendelssohn,
1784). Ma to miejsce wowczas, gdy przypadkowe przeznaczenie, obrane przez cztowieka, wchodzi w kon-
flikt z istotnym lub przypadkowym przeznaczeniem, ktore mu narzucono jako obywatelowi. W odniesieniu do
tych dwéch kontekstow zydowski filozof formutuje najpierw takg samg odpowiedZ: , nalezy koniecznie ustali
requty, od ktorych zdarzajg sig jednak odstgpstwa i kidre powinny rozstrzygngc ostatecznie wszystkie kwestie
spome” (Mendelssohn, 1784). Nie mogg jednak istiec takie reguty ogdlne, z ktdrych da sig wydeduko-
wac oceng konkretnego przypadku. Trzeba raczej poszukiwac odpowiedzi samemu z pomocg refleksji. Jezeli
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nigistotne przeznaczenie cztowieka stoi w sprzecznosci z istotnym przeznaczeniem obywatela, to dla tego
ostatniego mozna niekiedy domagac sig pewnego rodzaju pierwszenstwa. Odnosi sie o do sytuacii, gdy:

Nie wolno rozpowszechniac pewnych przydatnych i upigkszajgeych Zycie cztowieka prawd, bo zniszczy sig
w ten sposob zasady religii i obyczajowosc, ktdre juz raz on sobie przyswoit, w takiej sytuacji kazdy oswie-
cony zwolennik cnét powinien ostroZnie i z rozwagg raczej folerowa wszystkie zabobony, anizeli usuwac je
wraz z powigzang z nimi tak silnie prawdg” (Mendelssohn, 1784, s. 83 i nast.; PW s. 230).

Ostroznos¢ Mendelssohna w tym punkcie przypomina te, ktdrg nakazywat wezesniej w sytuacii, gdy
Scieraty sig ze sobg dwa istotne przeznaczenia cztowieka: juko czfowieka i joko obywatela. Podobnie i teraz
— propagator haskali wyznacza oswieceniu dos¢ wgskie granice przez to, ze legitymizuje te sktadniki kultury
i jej instytucie, ktdre sprzeciwiajg si¢ poglgdom oSwieceniowym, co wigcej, przyznaje im prawo do ich kryty-
kowania, dzigki czemu mogg odegrac doniostq role w zachowaniu tradycji i jej przekazie. Za takim ujgciem
sprawy stoi dogtebne przeswiadczenie Mendelssohna, iz oswiecenie przez krytyke dostarcza wprawdzie im-
pulsow dalszemu rozwojowi kultury, jednak tej ewolucji nie nalezy interpretowac jako jokiejs wyizolowanej
praxis ani uwazac za bezposredni rezultat samego oswiecenia.

Do rozwazenia pozostat jeszcze czwarty przypadek, gdy nieistotne przeznaczenie cztowieka wehodzi
w spdr z tym nieistotnym obywatela. Przy tej kolizji jedyna reguta postepowania moze brzmie¢ nastepujgco:
to, co jest przez przypadek takie, jakie jest, ma prawo by¢ réwniez inne. Mendelssohn nie zastanawia sig
zbyt szczegdtowo nad tq ewentualnoscig, moze dlatego, ze wedtug niego, to, co przypadkowe w obszarze
indywidualnej i obywatelskiej koegzystencji, moze pozostac takie i nie wolno ustanawia¢ tu zadnych regut
0golnych.

W ostatniej czgsci swojej rozprawy omawiany autor wskazuje na jeszcze inne kontrowersje, kfdre po-
wstajg migdzy oswieceniem a kulturg. Swoim zasiegiem wykraczajg one poza cztery przedstawione Kolizje
migdzy przypadkowym i istotnym przeznaczeniem cztowieka joko czfowieka a przypadkowym i istotnym
przeznaczeniem cztowieka joko obywatela. Spory te rozgrywaig sie w przestrzeni wyznaczonej przez kulturg,
oSwiecenie i ksztafcenie. Ich wstgpnej oceny zydowski mysliciel dokonuje przez nawigzanie do hebrajskiego
przystowia, ktdre orzeka, iz:

Im szlachetniejsza jest [...] rzecz w swojej doskonatosci [...], tym bardziej okropna staje sig ona, gnijgc”
(Mendelssohn, 1784, 5. 84; WP's. 230).

Mendelssohn wykorzystuje przytoczone zdanie zarowno do sytuacji, w kidrych oswiecenie ,przekro-
czyto” swoje granice, jok i do kontekstow, w ktorych uznawane do tej pory w kulturze oczywistosci utracity
swojg prawdziwos¢ i w to miejsce nie powstato jeszcze nic nowego. Zdaniem Mendelssohna, przejowy kuk
fury, wytworzone przez o$wiecenie, sq takimi samymi przyktadami historycznego rozkfadu i zepsucia jok
nawyki kulturowe, ktore wprawdzie utracity juz swaj sens, ale przywotuie sie je wraz z zgdaniem uznania ich
waznosdi. Za patologiczne wrgcz uwaza on tu: ,naduzywanie o$wiecenia” ostabiajgce , odczucia moralne”
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i prowadzgce do ,nieustepliwosci, egoizmu, niereligiinosci i anarchii” (Mendelssohn, 1784). Nie mniej ostro
krytykuie ,,naduzywanie kultury” prowadzgce do , lubieznosdi, hipokryzii, zniewiesciatosci, zabobonu i niewol-
nictwa” (Mendelssohn, 1784).

Ostatnia forma zepsucia oswiecenia i kultury kryje sig w ,nadmiarze [...] narodowej szczesliwosci”.
Przez nig nardd uwaza sig za lepszy od pozostatych i mylnie przyjmuje, iz znalozt sig na ,najwyzszym
poziomie” rozwoju, skgd ,nie ma juz mozliwosci pigc sie wyzej” (Mendelssohn, 1784). Taka szczesliwosc
nie tylko ostabia szanse oswiecenia, lecz takze — paradoksalnie — wykracza poza granice kultury. Dla ksztak-
cenia wynika stgd podwdjne zagrozenie. Niestety rozwazania Mendelssohna w tym miejscu sig korczg. Autor
dodaie jedynie, ze ostatnie zagadnienie wprowadza do nowej dziedziny, w ktdrej nie chodzi juz o pytanie
o mozliwosdi i granice oswieceni, lecz o granice kultury’ .

W kontekscie koricowych rozwazari Mendelssohna nalezy przypomniec, Ze nie przeprowadza on swoich
dywagacji jako uczony ,zaakceptowany” przez paristwo ani jako profesor, okazujgcy wdzigcznos¢ krlowi
Prus za udzielenie mu wzglednej wolnosci w nauczaniu i w nieograniczonym mysleniu, lecz jako infelektu-
alista, ktdrego nie spotkata podobna faska. Chociaz bowiem Mendelssohn zastuzyt sig dla rozwoju jgzyka
niemieckiego i jok rzadko kto przyczynit sig do zachowania odrebnosci kultury zydowskiej z jednej strony,
0  drugiej do otwarcia jej na wptywy Oswiecenia (por. Schulte, 2002, s. 199 i nast.), krdl pruski Fryderyk
Il - tak chwalony przez Kanta — az dwukrotnie odmdwit zatwierdzenia jego wyboru na czfonka , Preufiische
Akademie der Wissenschaften” (por. Knobloch, 2006).

Wspdtczesni naukowcom natychmiast przyjeli zardwno rozprawe Kanta, jak i esej Mendelssohna. Wkrot-
ce e pojawity sig do nich komentarze. W liscie z 21 pazdziemika 1784 roku August Hennings zwracat
uwage Mendelssohnowi, Ze jego artykut w ,Berlinische Monatsschrift” wyznacza o$wieceniu zbyt wgskie
granice, po pierwsze, przecenia mozliwosc kultury, po drugie, i wskutek tego, po trzecie, mylnie prognozuje
powstawanie Kolizji migdzy obydwoma czynnikami. Doskonale — pisat w swoim liscie Hennings — ze , czto-
wiek oswiecenia” moze , wejs¢ w spdr z obywatelem oswiecenia”. W tym kontekscie , naduzywanie oswie-
cenia” jest dla niego pojgciem tak samo niezrozumiatym jok ,ciemnos¢ Swiatta”, albowiem ,w kulturze”
trzeba , roszczyC sig o to, aby oswiecenie zajmowato zawsze pierwsze miejsce”, gdyz , jest konieczne, azeby
kultura nie wypaczyta szlachetnego przeznaczenia cztowieka” (Hennings, 1977, 5. 227-230):

,Gdzie o$wiecenie i kultura postgpuig réwnym krokiem naprzéd, tam ludzkos¢ nie moze bigdzic! [...] Im
bardziej odstepuje kultura, tym czujniej i uwazniej trzeba zapobiegac zbtgdzeniu przez o$wiecenie. [...] Jeze-
li zatem cos zostanie mu [cztowiekowi — dop. D.B.] narzucone wytgeznie juko nakaz i zabroni sig myslenia,
to wowczas on fo popsuje. Z tego whasnie powodu w religii panuje najwigksze spustoszenie. Im bardziej chee
sig, aby byta ona doskonata, tym wigcej trzeba zmienic jg przez o$wiecenie. Jezeli dogmatyka [jakieiS religii
— dop. D.B.] zakazuje o$wiecenia, to mozna by¢ pewnym, Ze nie nadaie sig ona do niczego albo wkrdtce nie
bedzie sig nadawac. Przekonuie o tym doswiadczenie” (Hennings, 1977, s. 229 i nast.).

7' Tojednak odwodzi nas zbyt daleko od omawianej kwestii!” (Mendelssohn, 1784, s. 84; WP s. 230).
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W odpowiedzi Mendelssohn napisat m.in.:

,(zy oswiecenie moze byc szkodliwe? Samo w sobie — bynajmniej, ale w przypadkowy sposab,
tok jok Swiatto stoneczne dla nieuzbrojonego oka. Pozostang wiemny mojej inferpretacji pojec.
Oswiecenie odnosi sie tylko do tego, co teoretyczne, do poznania, jego celem jest wyeliminowanie
przedsqddw. Kultura natomiast do obyczajow, towarzyskosc, sztuk, dziatania i zaniechania. Jezeli
oswiecenie za daleko wyprzedzi kulturg, to moze sta sig dla niej szkodliwe, tak, nawet przypad-
kowo przerwac na pewien czas postep kultury” (Mendelssohn, 1977, 5. 237).

Pordwnanie propozycji Mendelssohna i Henningsa dowodzi, ze pierwszy z nich oswieceniu przyznaje pierw-
szefistwo w aspekcie teoretycznym, kulturze zas w praktycznym — nawet w razie powstawania migdzy nimi
konfliktow, drugi zas jest zwolennikiem absolutnego prymatu oswiecenia. Podczas gdy Mendelssohn raczej zbyt
wysoko ocenia kulture i jej mozliwosci, Hennings nie dostrzega w ogdle granic oswiecenia. Podobnie jok wezesniej
Jean-Jacques Rousseau®, rowniez Mendelssohn wskazuje na ograniczenia oswiecenia. Niemniej jednak w ocenie
ciemnosci” ukrytych w jego , Swietle” zgadza sig z Kantem niezaleznie od jokichkolwiek réznic.

Ustalenia koncowe odnosnie do zaleznosc migdzy ksztatceniem a oswieceniem

Nie tylko oswiecenie ma swoje granice, lecz rowniez kultura. Oba rodzaje nie sq ze sobg identyczne. To
wskazuie, Ze wszyscy cytowani uczesticy dyskursu — Kant, Mendelssohn, Hamann i Hennings — niezaleznie
od roznic w poglgdach i od zarzutow, ktdre sobie stawiajg, mieli na wzgledzie co$ istotnego. Oczywiscie,
wydobycie tego nie moze polegac na sprowadzeniu sprzecznych pozycji do jednego stanowiska.

Po wykroczeniu poza Kanta granice oswiecenia mozna by przedstawic w nawigzaniu do poglgdow Men-
delssohna z pomocg nastepujgeych tez:

1. Jezeli ksztatcenie zgodnie ze swoim pojeciem obejmuje jednoczesnie kulturg i oswiecenie, to nie
moze istniec niepetnoletosc, ktdra bytaby spowodowana wytgcznie whasng wing.

Jest zrozumiate, Ze za zaniechane oSwiecenie wing musi ponosic sam podmiot. Kultura natomiast polega
na ciggu tradycji, ktdrego nie tworzy wytgcznie on sam ani sam nie ponosi za niego winy.

2. Jezeli nie istnieje niepetoletnos¢ powstata wytgcznie z wiasnej winy, to nie moze rowniez istniec
niepenoletnos¢, ktdrg spowodowat tylko ktos inny.

Stwierdzenie to nawigzuje do watpliwosci, ktdre zgtaszat Hamann. Wyzwalajgea sita tych stow wynika
stqd, ze zabrania sig w nich: a) przypisywania tylko intelektualistom zdolnosci do wyjscia z zawinionej nie-

8 W drugiej ksigdze Emila czytamy nastepuigee zdanie: , Ruszytem bez $wiatta. Gdybym je zabrat ze sobg, z pewnoscig bytoby
mi jeszcze bardziej straszno” (Rousseau, 1979, s. 150). W sprawie interpretacii tego fragmentu zob. Géstemeyer (1991,/1992,
s. 173 inast.).

9 We wspomnianym liscie Mendelssohn udziela nastepuigcego wyjasnienia: , 2o, kidre moze powstac w przypadkowy sposch
7 oSwiecenia, ma tg wiasciwosc, e w przysztosci samo sig unicestwi tak, jak ptomied, kidry, wybuchajgc w pefni, sprawia, Ze znika
dym unoszqcy sig na poczatku” (1977, 5. 237).
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petnoletniosci i uznawania ich za jedynych adresatow oSwiecenia; b) imputowania kobietom i ich opiekunom
niepetnoletniosci wywotanej przez obce oddziatywania i oporu wobec oSwiecenia. Jezeli jednak jest ono
krytyczng strong kultury, ta zas jego warunkiem, to wowczas pytanie o wing za niepefnoletos¢ nie moze
stac sig kryterium ani w sprawie oddzielenia oswiecenia od kultury, ani dla rozrdznienia migdzy prowdziwg
a fatszywg jego potrzebg.

3. Mimo to Kantowski namyst nad owieceniem ma sens. Przyczyna tego jest jednak inna niz zoktadat
medrzec z Krélewca.

Gdy zaakceptuie sig proponowane przez Mendelssohna rozrdznienie migdzy oswieceniem jako ksztat-
ceniem teoretycznym a kulturg joko ksztatceniem praktycznym, wowczas w tym pierwszym wypadku nie
istnieje ani niepefnoletnos¢ powstata z whasnej winy, ani to zrodzona przez obce oddziatywania. Niemniej
jednak ma ono sens z praktycznego punktu widzenia. Jezeliby zadac pytanie, co in praxi znaczy oswiecac, to
za Kantem mozna by zaproponowac odpowiedz, ze w oswieceniu ZrGdet whasnej niepetnoletnosci nie nalezy
poszukiwac u innych, lecz rozpoczg¢ od whasnych zaniedban. Oczywiscie nie nalezy ich inferpretowac zbyt
jednostronnie. Tak rozumiana emancypacja wykracza poza altematywg: niepetnoletnos¢ zawiniona przez
siebie albo przez innych oraz podziat ludzi na intelektualistow, opiekundw i kobiety.

Ksztatcenie joko kultura wymaga oswiecenia, ktdre bedzie je wspiera i zwrotnie na nie oddziatywac, tak
samo jak oswiecenie, aby stac sig praktyczne, potrzebuje kultury, ktdra je poprzedza i po nim nastgpuje. Dla
okreslenia tego refleksyinego stosunku migdzy o$wieceniem a kulturg przedstawiam na zakoczenie czwartg
teze, ktdra brzmi:

4. Oswiecenie bez kultury moze byc niebezpieczne, kultura bez oswiecenia — ogfupia.

L jezyka niemieckiego przettumaczyt
Dariusz Stepkowski SDB!C
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Summary

Education and culture
Notes according to article Immanuel Kant What the Enlightenment is?
and Moses Mendelssohn's What does if mean to enlighten?

Presented article is dedicated to dependence between enlightenment and education. An author considered it
in three periods. First of all his attention is being concentrated on famous debate of Immanuel Kant: What the
Enlightenment is ? Based on this he elaborated wide and narrow meaning of notion the Enlightenment.
In second period an object of analysis is Moses Mendelssohn’s essay In the matter: what does it mean to
enlighten? Relation between an enlighten and an education is a main thread of consideration.
On conclusion, on the third stage performed the comparison both of position with reference to problem: how
enable interactions between enlightenment and education with simultaneously maintain them as different
and hierarchic.

(Thmaczyta: Justyna Spychalska-Stasiak)
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Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszyriskiego w Warszawie

Trudnosci i perspektywy wspotczesnych
badar nad Herbartem

(na marginesie monografii Andrzeja Murzyna: J.F. Herbart
i jego miejsce w kontekscie pokantowskiej mysli idealistycznej)

Artykut jest probg okreslenia stanu badan nad filozofig i pedagogikq J.F. Herbarta (1776-1841)
w Polsce. Podstawg analizy jest opublikowana przez Andrzeja Murzyna w 2004 roku monografia
twarczosci urodzonego w Oldenburgu niemieckiego mysliciela.

W pierwszym rozdziale wskazuje sig na frzy frudnosci rozpoczetych przed kilkoma laty nowych
badari nad Herbartem. W drugim rozwazane sq nieporozumienia odnosnie do filozoficznego
charakteru pedagogiki Herbartowskiej i jej miejsca w opracowanym przez oldenburczyka systemie.
Trem trzeciego rozdziatu jest socrealistyczne wypaczenie i zawezenie ujgcia mysli Herbarta, ktdre
winno zostac przezwycigzone przez nowy jgzyk i nowq perspektywe badowczg. W czwartym
aufor artykutu ocenia szanse ukazania , josnej strony” pedagogiki Herbartowskiej. Na zakoriczenie
wskazuje on na kierunek, w ktérym winno sig poszukiwa¢ Zrodta odnowionego spojrzenia na
Herbarta i jego mysl.

Wielkie uznanie nalezy sig Andrzejowi Murzynowi, autorowi opublikowanej przed kilkoma laty syntezy
mysli Johanna Friedricha Herbarta (1776-1841), prawie catkowicie zapomnianego dzis klasyka filozofii
pedagogiki'. Monografia ta jest trzecig w Polsce i jedng z nielicznych w skali $wiatowej probg catosciowego
przedstawienia systemu filozoficznego urodzonego w Oldenburgu niemieckiego mysliciela. Pierwszg polskg
fozprawe na ten temat napisat w potowie XIX wieku J6zef Gotuchowski (1861, 5. 494-603)2. Ponad sto lat

1 Whadystaw Zaczyriski wskazuie, 26 mozna by mwic o paradoksie obecnosc-nieobecnosci Herbarta: ,Z jednej strony mamy
bowiem wiele jego cennych mysli, ktdre powtarza sig bez wskazywania Zrodta, a z drugiej jest on weigz nigobecny w polskiej mysli
pedagogicznej” (Stgpkowski, 2007b, s. 6).

2 Jego andlizafilozofii Herbarta nie byta jednak sumodzielnym dzietem. Jak przyznaie Gotuchowski, postugiwat sig opracowaniem
Henryka Maurycego Chalybaecusa, profesora historii filozofii z Kilonii (por. Gotuchowski, 1861, s. XX).
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pozniej jeszcze raz tworczosc Herbarta przedstawit w skrdcie Bogdan Nawroczyriski (1967), tumacz jego
ostatiego traktatu pedagogicznego — Zarysu wyktadow pedagogicznych. Mimo to mysl drugiego nastgpcy
Kanta w Katedrze Filozofii w Krolewcu byta i weigz pozostaje mato znana w naszym kraju3. Mozna poda¢
przynaimniej trzy powody takiego stanu rzeczy. Po pienwsze, brakuje polskich translacii dziet Herbarta?,
zwhaszcza tych niezwigzanych z pedagogikq®. Po drugie, w $rodowisku naukowym pedagogdw, ale nie tylko,
weigz mamy do czynienia z dawnymi uprzedzeniami i niesprawiedliwymi ocenami systemu herbartowskiego®.
Wsku‘rek7 tego — po frzecie — Herbarta sytuuje si¢ na marginesie zainteresowan badawczych lub w ogdle
ignoruje’ .

(zy s w Polsce szanse na renesans Herbarta, ktdry od potowy XX wieku trwa w wielu krajach niegdys
znajdujgych sig w orbicie wptywdw herbartyzmu? Na jokie trudnosci i problemy natrafiajg badacze zajmujgey
si jego dorobkiem? Co wyznacza kierunek dalszych poszukiwari? Przy odpowiedzi na te pytania odwotam
sig do opracowania Andrzeja Murzyna. Wedtug mnie stanowi ono swoistq fotografie stanu (nie) Swiadomosci
i niedocenionia znaczenia Herbarta zar6wno wérdd filozoféw, jok i pedagogdw. Moim gtéwnym zamiarem
jest nie tyle krytykowanie obecnej sytuacji i matego zainteresowania ,starym Pedagogiem”, ile poszukiwanie
mozliwosci ,wydobycia [go] z niepamigci zbiorowej” (Piskurewicz, Stepkowski, 2006b, s. 10).

Niektore trudnosc w badaniach nad Herbartem

1 perspektywy mojego dotychczasowego — zaledwie kilkuletniego — zajmowania sig oldenburskim
myslicielem chciatbym wskazac trzy trudnosci badawcze. Pierwszq z nich jest niezwykle szeroki przedmiot
badar. Chyba nie ma takiej dziedziny humanistyki, ktdra nie bytaby przedmiotem zainteresowani gutora
liczqcej dziewigtnascie tomdw jego edycji dziet zebranych. Godna podziwu jest zatem odwaga, z ktorg Andrzej
Murzyn podigt sie napisania syntezy catego systemu filozoficznego oldenburczyka. Jak sam przyznaje, byto
to przedsigwziecie o tyle trudne, ze ,Herbart zajmuje [...] szczegdlne miejsce przede wszystkim dlatego,
7e jego filozofia nie miota w zasadzie jednego [...], szczegdlnego przedmiotu” (Murzyn, 2004, s. 55).

3 Odnosnie do dziejow recepeji i oddziatywania pogldéw Herbarta w Polsce zobacz prace Czestawa Glombika (1999) i Dariusza
Stgpkowskiego (2007a).

4 W jgzyku polskim drukiem ukazaty sie zaledwie dwa jego pisma: Pedagogika ogélna wywiedziona z celu wychowania z 1806
roku (por. Herbart, 1912b; 2 wydanie — 2007) i UmriBl pidagogischer Vorlesungen z 1835 roku. Ta ostatia pozycja ma dwa polskie
tlumaczenia: pierwsze autorstwa Jana Jakébca (por. Herbart, 1937), drugie Bogdana Nawroczyriskiego (por. Herbart, 1967).

Bibliografig literatury przedmiotu dostepnej w jgzyku polskim opracowano w niepublikowanej pracy dokforskiej (zob. Stgpkowski,
2003, 5. 179-185).

5 W ostatnim czasie ukazat sie — niestety tylko w formie elektronicznej — wybdr tekstow filozoficznych, psychologicznych
i pedagogicznych oldenburczyka w moim przektadzie. Dostgpny na: hitp:/ /www.herbart.pl/ ?sid=03,00,00/ (otwarto 11. 10. 2007).

8 Nieprawdziwy wizerunek Herbarta, kidry zostat zaszczepiony w polskiej pedagogice domaga sig, zdaniem Wiadystawa
Laczyriskiego, gruntownej rewizii (zob. Zaczynski, 1988, 5. 194).

7 Jedng z ostatnich prob przypomnienia dorobku Herbarta byta ogdlnopolska konferencia naukowa zorganizowana w 2006 roku
w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszyriskiego w Warszawie. Materiaty pokonferencyine opublikowano pod
redakcjg Jana Piskurewicz i Dariusza Stgpkowskiego (zob. Piskurewicz, Stepkowski, 2006a).

26



Trudnosci i perspektywy wspdtczesnych badari nad Herbartem...

W zwigzku z tym [....] przystuguie [ief] cecha «naukowej wszechobecnosci». Ma ona rozwijac najbardziej
ogalne pojgcia we wszystkich naukach, a wszystkie nauki wowczas spetniajg swoje zadanie, gdy sktadaiq si
na wytworzenie filozofii” (Murzyn, 2004, s. 229).

Wytaniajgcy sig stad nieco eteryczny obraz filozofii Herbarta zachgca do podejmowania dalszych studiow.
Murzyn uznat rozwazania na temat istoty filozofii za ciekawsze niz udzielanie odpowiedzi na pytania, ktdre
postawit sobie na wstepie, a mianowicie: , Kim byt J.F. Herbart w ogdle i jaki jest sens jego tworczosci oraz jokie
zajmuje migjsce w kontekscie mysli pokantowskiej i idealistycznej?” (Murzyn, 2004, s. 8). Moim zdaniem,
ta niekonsekwencja uSwiadamia drugg trudnosc, ktorg mozna nazwac , filozoficznym uwiedzeniem”.

Inakomicie wyrazit je autor omawianej monografii, odkrywajgc przy okazji intencig, ktorg kierowat sie
podczas pracy nad Herbartem. Na stronie 54 czytamy: ,Jestem przekonany o tym, e pedagog, ktdry nie
ma przygotowania filozoficznego, sprowadzi mysl Herbarta do czego$ w rodzaju metodyki i z pewnoscig
nie uchwyc dynamicznego charakteru Herbartowskiego nauczania wychowujgcego. Osoba, kidra posiada
odpowiednie nastawienie filozoficzne, jeszcze w trakcie czytania [...] tekstow Herbarta nieuchronnie odczuje
silng potrzebg zapoznania sig z metafizykq i etykg Herbarta”. 7 tego cytatu wynika, ze w studiowaniu mysli
Herbarta najwazniejszg rolg odgrywa ,,odpowiednie nastawienie filozoficzne”. Tylko dzigki temu mozliwe jest
whasciwe odczytanie i zrozumienie poglgdow oldenburczyka.

Przeciw przyjeciu tego, jok okreslitem wezesniej, , filozoficznego uwiedzenia” przemawia m.in. fokt,
na kidry w ostatnim czasie zwracit uwage niemiecki herbartolog, Klaus Prange. Zdaniem tego badacza, za
pewnik nalezy uzna filozoficzng podstawe niezwyklej spojnosci poglodow oldenburczyka we wszystkich
dziedzinach wiedzy, ktdre uprawiat. Prange pisze na ten temat nastepujgco: Herbart ,zawsze trzymat sig
jednej zasadniczej mysli, wprawdzie rozbudowywat jg i rozszerzat, ale nigdy jej nie porzucit. Mogfoby sig
wydawac, e do skonstruowanej na poczgtku twdrczosc struktury teoretycznej nie przedostat sig Zaden
element zmiennosci” (Prange, 2007, . 3)®. Moim zdaniem, postawa filozoficzna, kt6rg Herbart pozostawit
w swoich dzietach?, jest jednak przeciwna wszelkim formom cenzury uzalezniaigeej whasciwg interpretacje
tekstow od przyjecia ,odpowiedniego nastawienia filozoficznego”!?. Co wigcej, takie podeiscie szkodzi
rozwojowi badari nad Herbartem z trzech powoddw. Po pierwsze, fatszuje istote filozofii w takiej postai,
w jakiej on jg ukazywat. W jego ujgciu filozofowanie, ktore — jak zauwazyt rdwniez Andrzej Murzyn — ma
70 przedmiot catg rzeczywistosc, nie polega na mysleniu za pomocq kategorii semantycznych okreslonego
systemu, lecz na uchwyceniu , estetycznej” wiezi fgczqcej nas z realnoscig i jej racjonalnej eksplikacji.
Dlatego mozna by powiedzie<, ze w odroznieniu od dominujgcych w jego czasach filozofow idealistycznych,

8 Podobnie twierdzi rowniez Wolfhart Henckmann: , w filozofii Herbarta nie mamy do czynienia z rozwojem, lecz z poszukiwaniem
sposobow najpetniejszego wyrazenia” (1993, s. XIV).

9 Wiele pism Herbarta powstato jako podreczniki do prowadzonych przez niego zaje¢ akademickich. Na tej podstawie mozna
wige sqdzic, 7e to samo nastawienie przenikato jego wyktady.

100 otwartosci myslenia filozoficznego Herbarta $wiadczy wedtug mnie nastepujgcy fragment pochodzacy z Aphorismen zur
Pidagogik (Aforyzmdw o pedagogice): ,Wystarczy pedagogikg uprawiac w sposéb filozoficzny. Pod jej wptywem nawet zepsuta
filozofia moze sig powoli odrodzi¢. Wychowanie bowiem zmusza ludzi myslgcych do zatroszezenia sig o praktyczng filozofig
i psychologig; z niejasnymi pojeciami nic sig tam nie osiggnie” (cyt. za: Nawroczyriski, 1967, s. XXVIII).
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Herbart prezentuje podescie klasyczne (tzw. philosophia parennis), zgodnie z ktdrym Zrodtem filozofii jest
metafizycznie rozumiana naocznosc!! i pytania, ktdre w zwigzku z nig powstajg!Z.

W zwigzku z tym zupetnie nie moge sig zgodzic z powtdrzong przez Andrzeja Murzyna wypowiedzig
Jozefa Gotuchowskiego, Ze Herbart , caty Swiat obstawia swoimi rusztowaniami, aby sig tam dostac, gdzie
podtug jego punktu wyjscia dostac sig nigdy nie podobna” (cyt. za: Murzyn, 2004, 5. 227)13. Niewiele
zmienia fo fakt, ze wspdtczesny autor proponuje zamiast budowania ruszfowa i wspinania sig po nich ,rodzaj
hermeneutycznej wyprawy” (Murzyn, 2004, s. 227). lej finat jest juz z gory znany. Powotujgc sig tym
razem na Wilhelma Diltheya, ojca nowozytnej hermeneutyki, Murzyn pisze: , Herbart wypracowat grunt pod
myslenie, ktdre uwikfato badaczy w nie mniej destrukcying dialektyke wewngtrzng niz myslenie [...] takich
filozofow, jok Hegel czy Schelling” (Murzyn, 2004, s. 230). Hermeneutyczna wyprawa, do kidrej zostalismy
zaproszeni, whasciwie okazuje sig desperackq podrdzg w ,sfere mroku” (Murzyn, 2004, 5. 230). Mysle, ze
tu nalezy szukac kolejnej przyczyny braku zainteresowania Herbartem.

Drugim powodem mojego sprzeciwu wobec rzekomej potrzeby posiadania , odpowiedniego nastawienia
filozoficznego” jest obawa, Ze pozbawia nas ono szansy na zmiang spojrzenia na Herbarta. Przez to z kolei
utrwalajg sig pewne schematy badawcze, w ktore mysliciel zostat ongis wpisany i ciggle sie go przez nie
odczytuje (por. Hejnicka-Bezwinska, 2006, s. 45-49; Lewowicki, 2006, s. 19-20; Meczkowska, 2006).
Wydaje mi sig, Ze jeden z nich przejawia sig we wspomnianej niekonsekwencji Andrzejo Murzyna. Chodzi o o,
7e aufor opracowania pomingt pytanie o miejsce Herbarta w rozwoju filozofii po Kancie i zajgt sig wnikliwym
badaniem jego systemu filozoficznego. Skqd ta zmiana?

W udzieleniu odpowiedzi pomaga stwierdzenie znajdujgce sig w zakoriczeniu dzieto. Murzyn przyznaje
wprawdzie, ze ,nietatwo jest odpowiedziec na pytanie, do jokiego nurtu zakwalifikowac J.F. Herbarta i jaki
jest sens jego bogatej tworczosci” (Murzyn, 2004, s. 227), ale jednak nie ma on watpliwosd, ze , miejsce
[Herbarta jest — dop. D.S.] w kontekscie pokantowskiej mysli idealistycznej” (Murzyn, 2004, s. 227).

W tym zdaniu dostrzegam przejow stereotypu, zgodnie z ktorym Herbarta zalicza sig do przedstawicieli
idealizmu. Wprawdzie niektorzy — moze w dowdd uznania jego aspiracii realistycznych! — okreslajg go
realistg, ktory byt idealisty” (Bouzyk, 2006, s. 80), niemniej sprawa pozostaje de facto niezbadana'®.

11 Zob. wywody odnosnie do roli doswiadczenia w poznaniu (por. Murzyn, 2004, 5. 57-63).

12 Por. rozwazania na temat dwdch stopni sceptycyzmu w mysleniu wedhug Herbarta (zob. Murzyn, 2004, s. 65 i nast.).

13 W tym kontekscie warto poréwna¢ interesujgee rozwazania Herbarta odnosnie do oglgdu utrwalajgeego (fixierende
Anschauung) i estetycznego (dsthetische Anschauung), ktdre przedstawit w postowiu do pierwszej swojej pracy pedagogiczne]
pt. Abecadto poglgdowosci wedtug pomystu Pestalozziego (Herbart, 20074, s. 30-32).

14 Herbart zawsze twierdzt, 7e jest realistg. Uwazat sie przy tym za kantyste sprzed 1829 roku (por. Stepkowski, 2003,
5. 63; Bouzyk, 2006, s. 62 i nast.).

15 W jednym ze swoich pism polemicznych odnosnie do podobnego problemu Herbart pisat nastepuigco: ,Moze sig czasami
wydawac, ze historia filozofii naktada na nastepce odpowiedzialnos¢ za kontynuacig nauki poprzednika. Zgodnie z tym, jeshi Hegel nie
wszystkim swoim stuchaczom sig podobat, to teraz jeden z nich moze podjgc probe wystgpienia przeciw niemu, jok niegdys Arystofanes
przeciw Sokratesowi. W historii filozofii nie powinno sie uwazac zwigzkéw tego typu za konieczne, jednak ludzie niedouczeni nie
wiedzgc o tym, whyczajg do swoich przedstawien takie uwagi dla podkreslenia ich rzekomej wnikliwosc” (Herbart, 2007¢, s. 4).

28



Trudnosci i perspektywy wspdtczesnych badari nad Herbartem...

Trzeci powdd mojej krytyki wezwania do ,odpowiedniego nastowienia filozoficznego” wigze sig
7 poprzednim. Uwazam, Ze lektura pism autora, kidry zyt blisko dwiescie lat temu, moze przynies¢ korzys¢
wspdtczesnej mysli wychowawczej. Jesli do takiego sposobu czytania nie dojdzie, ,dla kolejnych pokolen
studentow pedagogiki Herbart bedzie sig kojarzy¢ jedynie z encyklopedyzmem i formalnymi stopniami
nauczania” (Murzyn, 2004, s. 227).

Spor o filozoficznoéé pedagogiki Herbarta

Zdaniem autora ostatniej polskie monografii Herbarta, jedyng nadziejg na wydobycie z mroku zapomnienia
poglgdow oldenburskiego filozofa i pedagoga jest ,przywrécenie pedagogice Herbarta jej filozoficznego
charaktery” (Murzyn, 2004, s. 54-55). Oznacza to ,odpowiednie jej usytuowanie w kontekscie poglodow
filozoficznych” (Murzyn, 2004, s. 55). A zatem ,odpowiednie nastawienie filozoficzne” nie wystarczy?
Trzeba wskazac pedagogice jeszcze ,odpowiednie usytuowanie”. Gdzie zatem znajduje sie jej miejsce?

Az siedem razy Murzyn powtarza zdanie inspirowane stanowiskiem Bogdana Nawroczyfskiego, ze
w systemie Herbartowskim pedagogika ma spefniac role ,,pomostu” (Murzyn, 2004, s. 9, 194), ,mostu”
(Murzyn, 2004, s. 35), ,zwomika” (Murzyn, 2004, s. 54), ,potgczenia” (Murzyn, 2004, s. 138),
,2wigzku” (Murzyn, 2004, s. 229) czy ,przejscia” (Murzyn, 2004, s. 230), dzigki ktéremu niwelowana
jest przepas¢ oddzielajgea filozofig teoretyczng od praktycznej. To miejsce wydaje mi sig niewtasciwe.
Przemawiajg za tym przynajmniej dwa argumenty.

Po pierwsze, postulat ponownego zjednoczenia filozofii praktycznej i teoretycznej wynika
7 charakterystycznego dia mySlenia idealistycznego przekonania, Ze doszto migdzy nimi do jakiegos konfliktu.
Jok stusznie zauwaza Andrzej Murzyn, ponowne scalenie obu porzgdkow byto celem wielu ,tworcow
idealistycznych systemow pokantowskich” (Murzyn, 2004, s. 9). ,Zasadnicza réznica migdzy koncepcjg
Herbarta i filozofig Fichtego, Schellinga oraz Hegla polega na tym, ze podczas gdy i ostati wychodzg
w swoich rozwazaniach od absolutnego «ja», Herbart stawia na jego miejscu doswiadczenie. [...] W tym,
co dane w doswiadczeniu, Herbart nie widzi jakiejs jednej zasady, lecz nieskoriczenie wiele punktéw wyjscia
dla rozwazar filozoficznych” (Murzyn, 2004, s. 65). To, co komentator pisze tutaj w odniesieniu do filozofii
Herbartowskiej, powinno byto uswiadomic mu przynajmniej dwie rzeczy zwigzane z jego pedagogikg. Po
pierwsze, Herbart nie dgzyt do zjednoczenie refleksji teoretycznej i praktycznej, gdyz uwazatje za ,naturalne”,
tj. whasciwe dlo cztowieka, po drugie zas, doswiadczenie byto ,punktem wyjscia” nie tylko w jego filozofii,
lecz takze pedagogice (zob. Stgpkowski, 20060).

Drugi argument przynosi wiasciwie rozstrzygnigcie kwestii miejsca pedagogiki Herbarta w jego systemie
filozoficznym. W swoich pismach oldenburczyk wielokrotnie na nie wskazywat. Na przykfad:

,Pedagogika joko nauka jest sprawg filozofii — zaréwno teoretycznej, jok i praktycznej” (Herbart, 1913,
5. 173).

,Pedagogika nigdy nie byta dlo mnie niczym innym jak filozofig stosowang” (cyt. Herbart, 1965, 5. 152).
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JTylko nie za duzo pedagogiki! Jestem przekonany, iz whasnie dlatego, Ze jest ona naukg pochodng,
w kazdej osobie bedzie sig ksztattowac zgodnie z przyjetymi pogladami filozoficznymi. [...] Jezeli bedg
poprawiac sig podstawy filozoficzne, wowczas réwniez kazdy sam skoryguje swojg pedagogike” (Herbart,
19120, . 93).

Nietrudno spostrzec, ze wedtug Herbarta pedagogika jest pochodng filozofii praktycznej (etyki) i w tym
sensie jest jej czesciq stosowang. Co wiecej, w swoim artykule Ciemna strona pedagogiki (Uber die dunkle
Seite der Pidagogik) oldenburski mysliciel wskazuje fragment Ogdlnej filozofii praktycznej (Allgemeine
praktische Philosophie), w ktorym pozostawit otwarte drzwi dla pedagogiki. Pisze on:

W dsmym rozdziale drugiej ksiggi Ogdlnej filozofii praktycznej podatem dokfadne miejsce w nauce, kidre
odpowiada pedagogice z zachowaniem zasady jej podrzgdnosci i nadrzednosci” (Herbart, 2007, s. 6).

Jesli w systemie Herbartowskim ma byc juz mowa o jakims ,pomoscie” czy ,,zwomiku”, to wydaie sig,
7e tutaj znajduje sig dla niego najodpowiedniejsze miejsce. Wedtug oldenburczyka cnota (moralna) tgczy
filozofig praktyczng i pedagogike (por. Herbart, 2007, s. 36; zob. Stgpkowski, 2006a, . 93 i nast.). W jego
wczesnej pracy, mato znanej polskim czytelnikom, pada stwierdzenie, ktore mozna uznac za pedagogiczne
credo Herbarta: , Jedyne i petne zadanie wychowania mozna wyrazic tylko za pomocq pojecia moralnosa”
(Herbart, 2007d, 5. 1)16.

Nowe wyzwania dla starych problemaw

Jok zouwaza Andrzej Murzyn w innej swojej publikacii, ,w przypadku polskiej recepci twérczosc
pedagogicznej Herbarta mamy [....] wyraznie do czynienia z gteboko pozytywistycznym, zeby nie powiedzie
— socrealistycznym — kontekstem myslenia, zwtaszcza jezeli chodzi o lata szescdziesigte i siedemdziesigte
XX wieku” (Murzyn, 2006, s. 141). Wowczas to ,zignorowano w zasadzie cofg jego filozofig i [...]
zredukowano jego mysl do dydaktyki” (Murzyn, 2006, s. 144). W tym , okresie silnie zdominowanym przez
ideologie socrealizmu . ..] mozna zauwazyc niechec do pewnych termindw [....] zostaly [one] w znacznym
stopniu zredukowane po fo, aby stac sig wygodnym narzedziem krytyki” (Murzyn, 2006, 5. 144). Przykfadem
tego rodzaju uproszczenia poglgdow Herbarta byta, wedtug polskiego badacza, metafizyczna nadinterpretacja
jego pedagogiki. Na tej podstawie powstato pejoratywne okreslenie ,pedagogika metafizyczna”, ktdrym
nacechowano niewygodne lub niezrozumiate elementy poglgdow oldenburskiego mysliciela (por. Murzyn,
2006, s. 145 i nast.).

Mingly juz czasy, gdy — odwotam sig do okreslenia wspotczesnego znawcy teorii Herbarta — polski
socrealizm hamowat rzetelng i pozbawiong ideologicznych przesqdow recepcie jego dziet. Wraz z koricem

16 70 nieuzasadniony nalezy uzna¢ zarzut postawiony na poczqtku XX wieku przez Paula Natorpa, wedtug kidrego pedagogika
Herbarta miofa charakter indywidualistycznie moralizatorski (Natorp, 1907, s. 4). Pozniej na pomijanie zagadnier wychowania
spotecznego wskazywat Bogdan Nawroczyiski (por. Nawroczyriski, 1967, s. XIX). Whrew tym opiniom charakterystyczng cechg
Herbartowskiego rozumienia cnoty jest potgczenie , zadania ksztatcenia cztowieka i zycia obywatelskiego” (Herbart, 2007¢, s. 6).
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komunizmu otworzyta sig droga do meryforycznej dyskusi nad Herbartem i jego myslg. Brakuje jednak
nowych punktow widzenia, a z drugiej strony nie nalezy ich szukac w przesztosci. W tej trudnej sytuacii
postulowany renesans Herbarta wigze sig z kilkoma wyzwaniomi.

Pierwsze odnosi sig do tradycji badawczej. Andrzej Murzyn odwotuje sig w swojej monografii przede
wszystkim do czeskich myslicieli pochodzgcych z drugiej potowy XIX wieku, takich jak: Franz Cupr, Josef Dastich,
Josef Durdik, Otokar Hostinsky czy Ignac Kadlec. Oprdcz nich wielokrotie nawigzuje do poglgdow Jozefa
Zumra, ktdry jego zdaniem nalezat do grona nielicznych naukowcw zajmujgeych sig myslg oldenburczyka
w drugiej potowie XX wieku. Najnowszym opracowaniem uwzglednionym przez wspotczesnego polskiego
znawcg mysli Herbarta jest praca czeskiego filozofa Iva Treterg Herbart a jeho stoupenci na praZské univerzité
wydana w 1989 roku. Andrzej Murzyn zdaje sie nie wiedzie¢, ze rozpoczety w potowie XX wieku renesans
Herbarta zaowocowat juz bogatq i wielojgzycznq literaturg (por. Stepkowski, 20074, s. 88, przyp. 8). Poza
tym nie ma Swiodomosci istnienia polskiego herbartyzmu, ktdry rozwijat sig w Galicji od drugiej potowy
XIX wieku a7 do wybuchu pierwszej woiny $wiatowej!”. Waznym wydarzeniem byto powotanie w 2001
roku w Oldenburgu Migdzynarodowego Towarzystwa Herbarta (Infernational Herbart Association), ktdre
inspiruje prace badawcze nad Herbartem w wielu krajach'®. Uwzglednienie tych informacji jest konieczne we
wspdtczesnych badaniach.

Drugie wyzwanie wynika z trudnego dostepu do materiatow Zrodtowych. Brakuje nie tylko tumaczen
dziet oldenburczyka na jezyk polski, lecz takze wydan oryginalnych. Da sig to zauwazy¢ w ostatniej polskiej
monografii o Herbarcie. W wykazie literatury wymienia sie trzy podstawowe edycje tekstow Zrodtowych:

1. Johann Friedrich Herbarts Simmtliche Werke in chronologischer Reihenfolge, hrsg. von K. Kehrbach,
0. Fliigel, Th. Fritzsch, Bd. | — XIX, Langensalza 1887-1912.

2. lohann Friedrich Herbart, Kleinere philosophische Schriften und Abhandlungen nebst dessen
wissenschaftlichem Nachlasse, hrsg. von G. Hartenstein, Bd. | — Ill, Leipzig 1842-1843.

3. Johann Friedrich Herbart, Pdagogische Schriffen, hrsg. von 0. Willmann, Th. Fritzsch, Bd. - Ill, Leipzig
1912.

Tak naprawde w samej monografii autor korzystat przewaznie z dziewigtnastowiecznego zbioru wypisow
Emsta Wagnera (1891). Dotarcie do Wagnerowskiego skrdtu jest jeszcze trudniejsze niz do oryginalnych pism
oldenburczyka.

17 Jeszcze nie tok downo dziewigtnastowiecznych pedagogow galicyjskich, ktorzy w duchu Herbarta pisali podreczniki
akademickie czy wyktadali w seminariach nauczycielskich, okreslano mianem , apologetéw herbartyzmu” (Majorek, 1996,5.11). To
negatywne nastawienie ulega powoli zmianie dzigki najnowszym badaniom historycznym (por. Szulakiewicz, 1995, s. 64 i nast.).
Tym niemniej polski herbartyzm w Galicji czeka na odkrycie i opracowanie (por. Stgpkowski, 2007, s. 102 i nast.).

18 7ob. strona intemetowa: http://www.herbart-geselischaft.de (otwarto 15.10.2007).
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La trzecie wyzwanie uwazam unikniecie uproszczenia i schematyzaci mysli Herbarta. Jak wskazat
Andrzej Murzyn, w okresie socrealistycznym dokonano redukeji pedagogiki Herbartowskiej (do dydaktyki)
7 powodow ideologicznych. Mysle, Ze takze wspdtczesnie moze dojs¢ do czego$ podobnego, cho¢ z innych
powodow. Zobrazujg fo na pewnym przyktadzie.

W rozdziale pierwszym monografii Murzyn przedstawia biografie Herbarta. Zajmuje mu to zaledwie trzy
strony (por. Murzyn, 2004, 5. 13-15). Ponadto wydarzenia, na ktdre zwraca uwagg, zastugujg bardziej na
miano ciekawostek niz rzeczowych informacji (np. zaleznos¢ emocjonalna Herbarta od matki czy rozczarowanie
7 powodu niepowotania go na katedre filozofii w Berlinie po Smierci Hegla).

W drugim rozdziale zatytutowanym Genealogia mysli filozoficznej Herbarta polski herbartolog opisuje
prgdy myslowe, ktore mogly uksztattowac zainteresowania naukowe i poglady oldenburczyka. Pierwszym
7 nich jest filozofia Wolffiaiska, z ktorg Herbart zetkngt sig jeszcze w dziecinstwie za posrednictwem
swojego nauczyciela domowego {tzeno. Drugim Zrodtem inspiracii byta filozofia krytyczna Kanta, kolejnymi
— mysl Fichtego, etyka brytyjskich moralistow i estetyka Schillera. Waznym wydarzeniem by’fo spotkanie
7 Pestalozzim.

W kazdym razie przedstawiony materiot badawczy nie zostat poddany interpretacii. Autor monogrofn
niemal hezdyskusy|n|e ukceth|e wizerunek Herbarta uksztuhowony w polskiej historiografii filozoficznej!”.
Polemlczn%/ ton pojawia sig u niego bardzo rzadko i de facto nie ma zadnego wptywu na gfowny kierunek
rozwazan

Rozdszy od trzeciego do pigtego tworzg jokby osobng, problemowq czes¢ monografii. Andrzej
Murzyn dokonuje w nich rekonstrukgji poglgdow oldenburczyka w zakresie metafizyki ogdlnej, , metafizyki
stosowanej”2!, logiki i etykiZ2 (por. Murzyn, 2004, s. 53). Na podstawie tego fragmentu cheiotbym

19 Por. opracowania systemu Herbarta przedstawione przez Whadystawa Totarkiewicza (por. 1988, s. 36-40) i Fredericka
(oplestona (por. 1995, s. 218-223).

20 Przyktadowo autor monografii sprzeciwia sig zokwalifikowaniu Herbarta przez Whadystowa Tatarkiewicza do ,okresu
wielkich systeméw idealistycznych”. Powodem jego watpliwosci wydaje sig dychotomia, ktdrg wida¢ w rozumowaniu wielkiego
polskiego historyka idei: podejscia maksymalistyczne (czyli idedlistyczne) versus podejscia minimalistyczne (czyli redlistyczne). W tej
klasyfikacji Herbart bedge maksymalist, bytjednoczesnie realistg. Jednak Andrzej Murzyn stwierdza w zakoriczeniu dos¢ zachowawczo:
Herbart nie stworzyt catkowicie nowego systemu filozoficznego, jego tworczos¢ wpisywata sig wyraznie do historii mysli filozoficzne.
Wartos¢ Herbarta joko filozofa [....] polega przede wszystkim na tym, ze mysliciel ten, Zyjgc w czasach, gdy mysl filozoficzna byta
zdominowana przez wielkie systemy idealistyczne, zbudowat antropologig filozoficzng zachowujgeg do kofica charaker poszukujgcy,
dzigki czemu nie poddaie sig Zadnej redukcji” (Murzyn, 2004, s. 231).

To, co tutaj zostato wypowiedziane o antropologii filozoficznej, we wstgpie dotyczy catosci mysli filozoficznej oldenburczyka:
Filozofia Herbarta nieuchronnie prowadzi do pedagogiki, a ta z kolei odkrywa w sobie filozoficzne korzenie i tym samym zwraca sig
w strong podstawowych kwestii filozoficznych, dzieki czemu pozostaje otwarta i nie tylko sama nie kostnieje, ale réwniez nie pozwala
skostniec filozofii” (Murzyn, 2004, s. 7). Catos¢ dialektycznego tarica, w ktérym Murzyn postrzega ogamietg filozofig i pedagogike
Herbartowskg, nazywa on ,ruchem myslenia” (Murzyn, 2004, s. 9) lub ,refleksjg nad refleksig” (Murzyn, 2004, s. 227).

21 7q problematyczne nalezy uzna¢ wprowadzone przez Murzyna okreslenie ,mefafizyka stosowana” dla oznaczenia grupy
nauk, do kidrych — powolujgc sig na Herbarta — zalicza: naukg o przyrodzie, psychologie i filozofig religii. Niestety autor nie wskazuje,
skqd zaczerpnot termin , mefafizyka stosowana”. Jok dotgd, nigdzie nie natrafitem na tego rodzaju okreslenie. Czy nie jest fo wynik
nadmiemego , umetafizycznienia” poglodéw oldenburczyka? W ten sposéb raczej zaciemnia sig jego filozofie.

22 Podziat nauk, ktory przedstawia Murzyn (por. Murzyn, 2004, s. 53) odbiega od stanowiska Herbarta, przedstawionego
w Podreczniku do wprowadzenia do filozofii (por. Herbart, 1993, s. 36-45). Jego klasyfikacja wspotgra z Gwczesnie stosowanym
podziatem na logikg, fizyke i etyke (por. Herbart, 1993, 5. 32).
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opisa ostatnie wyzwanie, ktorego podigcie umozliwi dostosowany do naszych czasow powrdt do mysli
Herbartowskiej. W badaniach nad Herbartem pojawia sig problem przekroczenia bariery historycznosci, czyli
uniknigcia komentowania mysli filozofa wytgcznie za pomocg jego whasnej terminologii, mowienia o nim
idem per idem. Taka bariera praktycznie zamyka drogg do wyjscia poza stereotypowe ujecia. Niestety
monografia Andrzeja Murzyna pod tym wzgledem nie wnosi wiele nowego. W rozdziatach poswigconych
mysli oldenburczyka autor ogranicza sig tylko do streszczenia zawartosci poszczegdlnych pism za pomocg
iezyka Herbarta. W ten sposéb monografia staje sig sprawozdaniem?3.

Przy probach rozwigzania tego problemu, frzeba stwierdzi, ze pierwsza monografia — Jozefa
Gotuchowskiego — wywarla ogromy wptyw na terminologie Herbartowskg w Polsce?*, niemniej jednak
konieczne jest dostosowanie metodologii i jezyka opisu do wymogow wspotczesnosciZ>. Niewgtpliwie mamy
do czynienia z wielkim wyzwaniem, ktore nalezy podjgc.

(zy Herbarta mozna zrozumiec?

Andrzej Murzyn w pionierskiej dla naszych czasow monografii niejednokrotnie wyraza gtgbokie
przekonanie, Ze do tej pory Herbart byt niedoceniany, a jego tworczos¢ upraszczana i niesprawiedliwie

23 Sfaboscig , sprawozdar” polskiego herbartologa jest o, 7e ich podstawg nie sg gfwne dziefa Herbarta, w ktorych zajmowat
sig odnosnymi problemami. W rozdziale trzecim, w pierwszym paragrafie, ktdry trakiuje o podstawowych problemach filozoficznych,
Murzyn przyigt za gtowne Zrédto swoich rozwazan Projekt wyktaddw na temat wprowadzenia do filozofii (Entwurf zu Vorlesungen
iiber die Einleitung in die Philosophie), zamiast Podrecznika do wprowadzenia do filozofii (Lehrbuch zur Einleitung in die Philosophie),
ktdry Herbart napisat na jego podstawie kilka lat poZniej. Podobnie podstawg do zreferowania poglgdow metafizycznych oldenburczyka
w drugim paragrafie tego samego rozdziatu nie jest wydana w latach 1828-1829 dwutomowa Metafizyka ogdlna (Allgemeine
Metaphysik), lecz opublikowany w 1808 roku zarys Gldwne punkty metafizyki (Hauptounkte der Metaphysik). Kilkunastostronicowy
zakgeznik do tej ostatniej pracy — Gldwne punkty logiki (Hauptounkte der Logik) — postuzyt polskiemu monografiscie w przedstawieniu
logiki Herbarta. Odnosnie do Zrodta prezentacii jego psychologii w trzecim paragrafie drugiego rozdziatu (por. Murzyn, 2004, s. 96-
139) autor opart sig wytgcznie na wypisach Wagnera. Podobnie jak w nastgpnym paragrafie, w ktérym mowa jest o filozofii religii
Nalezy zauwazy¢, ze Herbart nie napisat osobnego dziefa poswigconego tej problematyce, chociaz z pewnoscig uznawat jg za
fundomentalng zardwno dla swoiej pedagogiki, jok i filozofii. W pigtym rozdziale, w ktGrym omawiane sq poglady etyczne, Andrzej
Murzyn cytuje co prawda podstawowe w tym zakresie dzieto Herbarta — Ogdlng filozofie praktyczng (Allgemeine prakfische
Philosophie), ale czesto brakuje wskazania numeru strony, z kfdrej pochodzi cytat lub do kférej odnoszg sig rozwazania
komentatora.

24 Rowniez Andrzej Murzyn uznaie autorytet filozofa z Garbacza, kt6ry jego zdaniem w bardzo przystepny sposob przedstawia
nawet najtrudniejsze zagadnienia filozofii Herbarta (por. Murzyn, 2004, s. 84). Autor wsptczesnej monografii chetnie odwoluje sig
do termindw, ktdre wprowadzit, a nawet cytuje jego tumaczenia tekstow Herbarta.

25 Razq nas bledne tumaczenia, kidrymi — mniej lub bardziej $wiadomie — postuguie sie Andrzej Murzyn. Jako przyktady
wskazg: ,jaznos¢” = Ichheit (Murzyn, 2004, s. 90), ,samoczynnos¢” = Selshsttiitigkeit (Murzyn, 2004, s. 61), ,prosty rozum” =
der gemeine Verstand (Murzyn, 2004, 5. 69), , zaczepianie” = Anfechtung (Murzyn, 2004, 5. 105), ,samomyslenie” = Selbstdenken
(Murzyn, 2004, s. 114), , przeciwna sprzecznos(” = kontrdirer Gegensatz (Murzyn, 2004, s. 153), , towarzyskos¢” = Geselligkeit
(Murzyn, 2004, s. 198). Zapewne dlatego autor monografii czgsto stosuje cudzystow. Tym sposobem otwiera jednak przestrzen
naczeniowg, kidra moze by¢ niewtasciwie (o przynajmniej niejednoznacznie) interpretowana. W oczywisty sposob kidci sig to
7 podstawowg infencig Herbarta, aby filozofia byta ,obrbkg pojec” (Bearbeitung der Begriffe), czyli umozliwicta jok najwigkszg
precyzie jezykowg.
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oceniana (por. Murzyn, 2004, s. 7). Wprawdzie dzigki herbartyzmowi i herbartystom idee pedagogiczne
mysliciela przetrwaty do poczqtku XX wieku, ale , zaptacit on bardzo wysokg ceng za to, ze byt jednoczesnie
pedagogizujgcym filozofem i filozofujgcym pedagogiem” (Murzyn, 2004, 5. 7). Byto nig to, ze , tylko nieliczni
profesorowie uniwersytetu interesowali sig mySlg Herbarta” (Murzyn, 2004, 5. 8).

Wedtug mnie przyczyn takiego stanu rzeczy nalezy dopatrywac sig nie tylko w uwarunkowaniach
historycznych, lecz takze w tym, co jasno ukazuje sig w zwigzku z pierwszq recenzjg Pedagogiki ogdlnej
Herbarta. W 1811 roku opublikowat jg Reinhold Bemhard Jachmann. Wedtug recenzenta nie mozna do
korica zrozumiec argumentacji autora, gdyz jego mysl jest niejosna i stod ,w gtownych sprawach [...]
brakuje mu [tj. recenzentowi — dop. D.S.] zrozumienia filozoficznego” (Jachmann, 1811, s. 179). Otto
Willmann, profesor filozofii i pedugog|k|w czeskiej Prodze, joko pierwszy powrdcit do tej sprawy. Zajgt sie
takze wskazaniem 7rédet niejasnosci Herbartowskiej teorii. W artykule Uber die Dunkelheit der ,,Allgemelnen
Pidagogik” Herbart's (O niezrozumiafosci ,Pedagogiki ogdlne]” Herbarta) stwierdza m.in., ze ,mrok
spowiiajgcy to dzieto wynika z planu i opartego na nim ukfadu tresc” (Willmann, 1873, s. 140). Piszqc
0 planie, ma na mysli przede wszystkim cel wychowania. Jego zdaniem, ,Herbart cel ten raczej zakryt
niz odstonit, a przez to spojrzenie pedagogiczne zostato raczej odwrdcone od niego, niz nari skierowane”
(Willmann, 1873, 5. 147).

Mrocznymi” miejscami systemu Herbarta ponownie zajeto sig dopiero w XX wieku. Niemniej jednak
Gnther Buck przedmiotem swoich analiz uczynit nie pedagogike oldenburczyka, ale niejasnosci i sprzecznosc
powstate przy jej interprefacji (por. Buck, 1974, 5. 107).

Problem niezrozumienia dotyczy whasciwie catej twarczosci Herbarta: zarwno pedagogicznej, ok
i filozoficznej. Nawet sam mysliciel miat tego petng $wiadomosc. Dowodzg tego liczne fragmenty pism,
gdzie stara sie niejako podpowiedziec czytelnikom, jak odnalez¢ brakujgce watki. W przywotanym juz eseju
Ciemna strona pedagogiki, ktory powstat w 1811, wskazuje na whasng bezradnos¢ wobec tego, ,,co mozna
wywnioskowa¢ z mojej pedagogiki ogdlnej, jesli przystapi sie do jej oceny bez znajomosci mojej filozofii”
(Herbart, 2007, s. 4).

W tym samym artykule Herbart plastycznie rozrdznit ciemng i josng strong pedagogiki. Ciemna wigze sig
7 psychologiq wychowania. Po przeprowadzeniu badari psychologicznych w tym czasie doszedt do wniosku,
7e psychologia nigdy nie bedzie w stanie w petni wyjasnic procesu wychowania i wyttumaczy¢ jego zasad.
L drugiej jednak strony wychowanie nie moze zrezygnowac z psychologii, gdyz mimo swoich ograniczer
stanowi wazng pomoc. Catkowita jasnos¢ i pewnos¢ panuje tylko odnosnie do pojec etycznych. Uprzedzaigc
jakiekolwiek nieporozumienia, wyjasnia, ze ma na mysli przede wszystkim cnote efyczng (Tugend): pojecie,
ktre legto u podstaw Pedagoglkl ogolne/ (1806) — pierwszego systematycznego dzieta oldenburczyka
(por. Herbart, 2007b, s. 5 i nast.) 26,

Reasumujgc — nawet po lekturze monografii, Herbart wcigz pozostat niezrozumiaty, Andrzej Murzyn
natomiast znalazt si¢ w gronie nielicznych znawcow Herbarta i pozostawit pole do dziatania dla innych
naukowcow.

26\ Ciemnej stronie pedagogiki Herbart przedstawia wizje ,pedagogiki prowdziwie naukowej”. Pisze on na zakoriczenie:
Jesliby potgczy¢ [...] empirig i wiedzg poszerzong przez celowe doswiadczenie [psychologiczne] z wyraznie okreslonymi pojgciami
filozofii praktycznej, wéwczas otrzymaliby$my bez watpienia najlepszg pedagogike, kidra [...] bytaby dziefem doskonatym i we
wszystkich swych czgsciach jednorodnym” (Herbart, 20075, s. 6).
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ZLakonczenie

Jak zaznaczytem na wstepie, gtowng infencig tego artykutu byto poszukiwanie perspektyw badawczych
dlo odradzajgcego si rwniez w naszym kraju zainteresowania myslq filozoficzno-pedagogiczng Herbarta?” .
Na zakoriczenie cheiatbym wskazac trzy obszary problemowe i nowe podeiscie badawcze, ktdre stara sig je
potgczy¢. Ze zrozumiatych wzgledow pierwszorzedne znaczenie bedg miaty zagadnienia odnoszqce sie do
pedagogiki. Bez zmian pozostaje zas postulat udostgpnienia polskiemu czytelnikowi najwazniejszych dziet
mysliciela z Oldenburga, przynajmniej we fragmentachZ,

Na podstawie dotychczasowych rozwazaii mozna wyodrgbnic nastepujgce obszary problemowe,
w ktorych konieczna jest rewizja wizerunku Herbarta i jego mysliz dzieje polskiej recepcii, reinferpretacja
noglgdow i wykorzystanie we wspotczesnej pedagogice. O ile dwa pierwsze zagadnienia sg oczywiste, o tyle
trzeci wyda sig dla wielu kontrowersyjny lub nawet irracjonalny. Jego krytycy z pewnoscig wskazg na to, ze
czym innym jest badanie pedagogiki Herbarta z zamiarem obalenia niestusznie mu stawianych oskarzer,
a czym innym wykorzystanie jego koncepcji we wspdtczesnej nauce. Moim zdaniem warto osiggng¢ obydwa
cele. Aby udowodnic mojq tezg, odwotam sig do koncepcji pytan pedagogicznych autorstwa Dietricha Bennera,
wspdtczesnego niemieckiego herbarfologa.

Podczas konferencii naukowej poswigconej dwuseej rocznicy wydania Pedagogiki ogdlnej Benner
stwierdzit: ,To, czy dzisiaj ktos jest Klasykiem, musi sig okaza¢ w Swietle wspotczesnych problemow.
Oczywiscie, pierwszym warunkiem jest, Ze sig w ogole czyta i zna jego dzieta. | na tej podstawie nalezy
rozrdznic nierzadko catkowicie odmienne sposoby podeiscia do danego klasyka. Teoretyk pedagogiki — jakim
jestem — studivje klasyka juk nowoczesny malarz malarstwo renesansowe. Nie zajmuje sie nim po to, aby je
naslodowac, lecz po o, aby wzmocnic swoje spojrzenie, swoje oko, zakres jezyka artystycznego” (Stgpkowski,
2007b, s. 8). Dlatego tez proponuje analize historyczno-problemowg, polegajgeg na poszukiwaniu w dziejach
wychowania podstawowych pytari pedagogicznych, ktdre nie stracity na aktualnosci (por. Stgpkowski, 2006b,
5. 68 inast.).

Wedtug niemieckiego prakseologa, pytanie zawsze wynika zardwno z aktualnej rzeczywistosci
wychowawczej, jok i problemdw, przed ktorymi nas ona stawia. Dzieki wiezi, ktorg jest praxis??, odnosi

27 Odwotujgc sie raz jeszcze do publikacji Andrzejo Murzyna, wydaje mi sig, 7e oprocz zainteresowania nowymi problemami,
ktdre do tej pory ignorowano, jok np. metafizycznymi podstawami myslenia pedagogicznego, psychologiq duszy, zwigzkiem miedzy
religiq, filozofig i pedagogikg, odzyty takze stare schematy. Hostowo wskaze na m.in.: teorie apercepcii (por. Murzyn, 2004, 5. 97),
indywidualistyczny charakter efyki (por. Murzyn, 2004, 5. 195), woluntaryzm moralny (por. Murzyn, 2004, 5.195), neohumanistyczne
Uigcie estetyki (por. Murzyn, 2004, 5. 229), ,brakowa” teoria religii (por. Murzyn, 2004, . 230).

28 W roku 2008 przypada dwusetna rocznica pienwszego wydania Ogdlnej filozofi praktycznej, podstawowego dziefa etycznego
Herbarta. Ze wzgledu na znaczenie, jukie przypisywat on etyce — zwhoszcza w odniesieniv do pedagogiki, warto by udostgpnic
szerszemu gronu przynajmniej fragmenty tego dzieta. Dotychczasowa wiedza pedagogow ogranicza sig do hastowej znajomosci idei
etycznych. Zupefnie nieznana jest druga czgs¢ dziets, w kidrej Herbart analizuie pojecie cnoty i jej powigzania z zyciem
obywatelskim.

29 W jezyku polskim termin praxis bywa czesto niewtasciwie rozumiany joko praktyka lub doswiadczenie. Benner okresla go
nastgpujgco: ,[Praxis] zawsze ma podwdjne znaczenie: po pierwsze, oznacza moZliwosc stworzenia czego$ dzigki podejmowaniu
aktywnosci i dziatania, czyli w sposéb intencjonalny; po drugie jednak, oznacza réwniez koniecznosc, na ktdrg odpowiada praktyka,
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sig ono takze do przesztosci. Ta zaleznos¢ legitymizuje poszukiwanie w dziejoch wychowania i mysli
pedagogicznej wskazowek w pokonywaniu wspétczesnych trudnosci (por. Stepkowski, 2006b, s. 62 i nast.).
Nie chodzi oczywiscie o porady praktyczne, lecz o zrozumienie istoty problemdw, ktdre od zawsze stawaty
przed czlowigkiem.

Wyddje mi sig, ze prakseologiczna perspektywa badawcza umoZliwia odczytanie pedagogiki
Herbartowskiej przy jednoczesnym zachowaniu jej Zywotmosci i charakteru historycznego.
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Summary

Difficulties amnd perspectives of the contemporary research on Herbart
(in reference to a monograph by Andrzej Murzyn: J.F. Herbart i jego miejsce
w kontekscie pokantowskiej mysli idealistycznej
[JF. Herbart and his place in the confext of post-Kantian idealistic philosophy])

The present article takes an attempt ot describing the state of research on J.F. Herbart’s (1776-1841)
philosophy and pedagogy in Poland. The analysis is based on a monograph by Andrzej Murzyn published
in 2004.

The first chapter specifies three areas of difficulty in the new research on Herbart inifiated a few years ago.
The second chapter explores misunderstandings regarding the philosophical character of Herbart’s pedagogy
and its place in the system developed by him. The sociorealistic distortion and limitation of his ideas to be
overcome by a new language and research perspective appear as the main concer the third chapter. In the
fourth chapter were evaluated the chances of presenting the , bright side” of Herbart’s pedagogy. In the end,
a direction was specified, which should be followed in order to discover a new outlook on Herbart himself as
well as his philosophy and pedagogy.

Thumaczyt: Rafat Springer
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Daria A. Hejwosz
Uniwersytet Medyczny im. Karola Marcinkowskiego w Poznaniu

Uniwersytet Humboldta czy wyzsza szkota zawodowa?
— 0 potrzebie znalezienia rownowagi migdzy ksztalceniem
akademickim i zawodowym. Egzemplifikacja niemiecka

Artykut stanowi prdbe rekonstrukcji binamego systemu ksztatcenia na poziomie wyzszym w Republice
Federalnej Niemiec. Odwotujqc sig do idei Humboldta, starafam sig zrekonstruowac kondycjg i wyzwania
sfojgce przed wspdfczesnym uniwersytetem. Na tle przemian wspdtczesnego uniwersytetu podigtam
rwniez prébg odpowiedzi na pytanie, czy funkcjonowanie wyzszych szkét zawodowych (Fachhochschule)
i uniwersytetow w Niemczech oparte jest na wspdfistieniu czy na konkurencji. Artykut stanowi rdwniez
prébe podjgcia odpowiedzi na pytanie, czy polskie szkolnictwo wyzsze przygotowuie do pracy zawodowe;.
Jednoczesnie bazujgc na mysli przewodniej Humboldta, starafam sig réwniez odpowiedziec na pytanie,
czy w Polsce istnieje wyrazny podziat szkolnictwa wyzszego na zawodowe i akademickie. Liczne raporty
(m.in. UNDP, OECD) wskazujg bowiem, iz polskie szkoty nie przygotowujg do przysztej pracy zawodowe.
Przywotujgc egzemplifikacie niemieckg staratam sig ukaza¢ mozliwy scenariusz rozwoju szkolnictwa
wyzszego w Polsce z uwzglednieniem podziatu na ksztatcenie zawodowe i akademickie.

Wydaie sig, iz wspotczesny uniwersytet stoi na rozdrozu — z jednej strony bowiem grono znawcow
przedmiotu mowi o ,zagrozonej tozsamosci uniwersytetu”, a takze o jego kryzysie, z drugiej zas presja
fynku” wymaga od niego ksztatcenia specjalistow. Nowozymy uniwersytet swoje fundamenty budowat,
opierajgc sig na idei Humboldta. Wspdtczesny uniwersytet toczy walke o zachowanie swojej tozsamosci
i tradycii oraz sprostanie wyzwaniom, jakie niesie za sobg szybko zmieniajgcy sig Swiat. Celem niniejszego
artykutu jest, po pierwsze, proba rekonstrukcji wspotczesnej debaty toczqcej sig wokdt kondycji i wyzwari
wobec uniwersytetu. Po drugie proba odpowiedzi na pytanie, czy idea Humboldta jest nadal ,zywa” na
wspdtczesnym uniwersytecie. Po frzecie, pari passu, postaram sig znalez¢ odpowied? na pytanie, czy jest
mozliwe wspdtistnienie uniwersytetu i wyzszej szkoty zawodowej.

Lyjemy w spoteczenistwie, ktdre charakteryzuje sig nieograniczong wiarg w edukacie, bedgcg czynnikiem
warunkujgcym rozwdj indywidualny, gospodarczy, postep cywilizacyjny. W edukacji dostrzega sig panaceum
na istniejgce od zawsze nierdwnosci spoteczne. Od cztonkéw spoteczenstwa oczekuje sie zatem, iz bedg
kultywowa¢ owg nieograniczong wiarg w edukacje i Ze stang sig zarazem jej beneficientami. Wychodzqc
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naprzeciw oczekiwaniom wspotczesnych spoteczefistw, uniwersytet stat sig dostepny dla wszystkich
uzdolnionych, umotywowanych, pragngcych studiowac jednostek. Do potowy lat szescdziesigtych ubiegtego
stulecia uniwersytet byt dostgpny dla cztonkow elity, obecnie edukacja wyzsza stata si¢ masowa. Uniwersytet
zmienit sig, nie jest juz miejscem, w ktdrym jedynie przekazuje sig wartosci kultury, ksztakci przysztych
liderow. Obecnie do podstawowych zadan uniwersytetu doszta jeszcze jedna idea: ,wytwarzanie” jednostek,
ktore przyczyniq sig do ekonomicznego rozwoju kraju. Stare idee nie umarty catkowicie, ale wycofuje
sig je ze spotecznych funkcji uniwersytetu (Stevens, 2004, s. 4). Uniwersytet, kidry zajmuje nojwyzsze
migjsce w hierarchii ksztatcenia, przestat by¢ juz ,wiezq z kosci stoniowej”, niedostepng dla znacznej czgsci
spoteczenstwa. W ciggu ostatnich kilkudziesigciu lat dostownie otworzyt sig zaréwno na studentow, jok
i na zmiany wspotczesnego $wiata. Do porzucenia ,sztywnych” i, skostniatych” zasad przez uniwersytet,
przyczynita sig idea ,spofeczenstwa merytokratycznego”. Zaktada ona, Ze ,nieréwnosc spoteczna powinna
by¢ rezultatem indywidualnych roznic w posiodanej inteligencji lub talentach i stanowic konsekwencje
«rywalizacji o nierdwnomiernie rozdzielong wiadze i nagrody»” (Gmerek, 2003, s. 41). Karabel podaie,
ze w spoteczeristwach merytokratycznych idea réwnych mozliwosci wygrywa, a ¢ najbardziej uzdolnieni
przewodzq. Koncepcja ta odnosi sig do bardziej egalitamego spoteczeristwa (Karabel, 2005, s. 4). Edukacja
uniwersytecka widziona przez pryzmat merytokracji, ,stanowi — jak stwierdza Z. Melosik — najprostszq
i najszybszq droge do najlepszych miejsc na rynku pracy, najlepiej ptatych i prestizowych stanowisk; Ze jest
gtownym czynnikiem ruchliwosci spotecznej — niekiedy uznaje sig jg za , spoteczng windg” (...)" (Melosik,
2003, s. 53). W podejsciu merytokratycznym: ,istnieje przekonanie, Ze dyplomy edukacyjne spefniajg
dwie zasadnicze funkcje. Po pierwsze, rozdzielajg w sposob sprawiedliwy ,nagrody spoteczne”, takie jok
prestiz, ptace, stanowiska pracy, na podstawie — jak sig wierzy — , obiektywnie zmierzonych kognitywnych
osiggnigc”. Po drugie, ,stanowig formalny dowdd istnienia — mozliwej do wykorzystania na rynku pracy
— grupy osob wyksztatconych i wykwalifikowanych” (Melosik, 2003, s. 54). W sytuacji, kiedy uniwersytet
stat sig ,otwarty” dla wszystkich, kiedy zlikwidowano wszelkie bariery w osigganiu awansu spotecznego,
kiedy zdobycie dyplomu zalezy w gfownej mierze od osiggniec jednostki i jej motywacji — dalsze losy
,lezg w jej rekach” albo umysle. Jak ujmuje to — odwotujqc sie do T. Husena — Z. Melosik , merytokraci
sq przekonani, ze gdy wszelkie bariery ruchliwosci zostang zniesione, to wowczas «losy jednostki» bedg
zalezaty od jej sumej (od jej «konkurencyjnosci»). Jesli ktos jest zardwno uzdolniony, jok i <umotywowany»,
to na pewno odniesie sukces; jesli nie, to sam sobie jest winny” (Melosik, 2003, s. 55). D. B. Bills stwierdza,
7e spoteczenistwo merytokratyczne jest koncepcjg spoteczenstwa sprawiedliwego i skutecznego. Logiczne
jest, ze jednostki, ktore majg najwigkszy wkiad w rozwdj spoteczenistwa, powinny z tego tytutu otrzymac
najwyzsze nagrody (Bills, 2004, s. 47). Celem procesow stratyfikacji w ujgciu merytokratycznym jest zatem
Wwychwycenie najlepszych” (Melosik, 2003, s. 55). Stworzenie szans edukacyjnych nie spowodowato
jednak wykorzeniania nierownosci spotecznych. Zasada merytokracii, na ktorej oparty sig zawansowane
spoteczefistwa industrialne i ktdre to wprowadzity jg w Zycie, postrzegana jest obecnie jako staby punkt.
Jak podaje A. Coffey za Brown, ,konkurencja merytokratyczna jest Srodkiem legitymujgcym nierownosci
zawodowe, poniewaz doktryna merytokracii opiera sig na tym, by da¢ wszystkim réwne szanse, tak, by
byli nierowni” (Coffey, 2001, s. 70). Kazdego roku na catym Swiecie mozliwos¢ ukoriczenia studiow
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uniwersyteckich majg tysigce osob, ktdre petne ambicji, z dyplomem w rgku wychodzq na rynek pracy, by
sprosta¢ potrzebom konsumpcyinego i wymagajqcego spoteczenistwa. Spoteczeristwa, ktdre, jok podaie
L. Melosik, cierpig na ,chorobg dyploméw”, dziatajg wedtug zasady ,pokaz mi swaj dyplom, a powiem ci
kim jestes”. O miejscu jednostki w spoteczeristwie decyduje ilos¢ i jokos¢ edukacji, potwierdzona zdobytym
kredenciatem (Melosik, 2000, s. 203). W konsekwencji, jok zauwaza dalej Z. Melosik, ,pojawito sig
zjawisko «przeedukowania» — jednostki nie sg w stanie znalez¢ pracy odpowiadajgcej ich dyplomom, wiedzy,
kompetenciii aspiracji” (Melosik, 2000, s. 204). Krytycy systemu kredencjalnego twierdzg, ze , istiejgcy trend
w sferze umasowienia edukacji doprowadzi wkrétce do takiej inflacji dyplomdw, iz od pracownika fizycznego
bedzie sig wymagato dyplomu czteroletniego koledzu, a od oséb przyjmowanych na wysokie stanowiska,
jeszcze bardziej znaczgeych kredenciotow” (Melosik, 2003, s. 63). Dlatego tez uwaza sig, Ze zdobyty
kredencjat jest , biletem uzyskiwanym przy odejSciu z uniwersytetu, ktdry nie jest wazny na catg Zyciowq
podréz (...) dyplom akademicki jest co prawda kluczem, ktdry przekreca zamek, lecz nigkoniecznie otwiera
drzwi” (Melosik, 2003, s. 71). W Stanach Zjednoczonych (i nie tylko), dyplom uniwersytecki jest obecnie
tym, czym byto Swiadectwo szkoty Sredniej sto lat temu — stat sig paszportem w przeptywie gospodarczym
i wkiadem obywatelskim (Schneider, 2005, 5. 61). Osiggnigcie sukcesu zyciowego dzigki edukacii nie wigze
sig juz z pochodzeniem klasowym jednostki. Koncepcja meryfokracji, jok zauwaza T. Gmerek, wpisuje sig
dobrze w , teorig ludzkiego kapitatu”. Wspomniany teoretyk podaje za C. J. Hum, iz: ,ekspansja szkolnictwa
jest postrzegana joko decydujgcy element tworzenia bardziej merytokratycznego spoteczeristwa”. W tym
spoteczenstwie ,relacje pomigdzy zawodowym statusem rodzicow i zawodowym statusem dzieci zmniejszq
sig”, a w konsekwendji ,utalentowana i wysoko umotywowana mfodziez z niskich grup spofecznych uzyska
status proporcjonalny do swoich zdolnosci a nieutalentowani, czy leniwi miodzi ludzie z uprzywilejowanych
grup nie osiggng sukcesu” (Gmerek, 2003, s. 42).

Krytyke podejScia merytokratycznego prezentujg zwolennicy kredencjalizmu. Twierdzg oni, jok
uimuje to Z. Melosik, ze w spofeczeristwie wspdtczesnym edukacyine kredenciaty pefnig funkcje ,waluty
obiegowej”, za ktdrg mozna kupic stanowiska na rynku pracy, przy czym ekspansja kredencjotow prowadzi
do zjowiska ich inflacji (Melosik, 2004, s. 66). Zwolennicy tego podejscia zauwazaig, ze funkcjg dyploméw
jest ,utrzymywanie istniejgcej stratyfikacji spofecznej, bowiem rézne grupy spoteczne majg nieodwotalnie
r0zny dostgp do kredencjatow. Uwaza sig rdwniez, ze powstaje zjawisko , reprodukcii kredencjatow”: dzieci
oséb z dyplomami  akademickimi, koriczg uniwersytet, a dzieci robotnikow koficzg edukacie zwykle na
poziomie szkot zawodowej (Melosik, 2004, s. 67). Dyplom, jok podaie D. Bills, jest rodzajem certyfikaty,
potwierdzajgcym kwalifikacje danej jednostki na rynku pracy. Wspomniana wyzej inflacja dyplomow, wyraza
sig fym, ze pracownicy oczekujg coraz wigkszego wyksztatcenia dla tych samych czynnosci. Okazuie sig, ze
wspdtczesny absolwent posiada wigcej kwalifikacji, niz jest to potrzebne do przeprowadzenia pewnych dziatan,
zwigzanych z jego pracg zowodowg. W zwigzku z tym na rozwinigtym rynku w Stanach Zjednoczonych,
brakuje dobrych ofert pracy, za to nie brakuje wykwalifikowanych pracownikow (Bills, 2004, s. 51). Bills
zauwaza réwniez, ze inflacja dyplomow dotyczy pewnych sektoréw zatrudnienia, a w niektorych nie obserwuje
sig fakiego zjawiska (Bills, 2004, 5. 52).

W literaturze przedmiotu mozna odnalez¢ trzy proponowane modele uniwersytetu, ktdre wyfonity sig
w czasie debaty nad kondycjg uniwersytetu w okresie Oswiecenia: napoleoriski (francuski), humboldtowski
(niemiecki), newmanowski (angielski), chociaz ta ostatnia koncepcja nie zostata nigdy wcielona w zycie.
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Niemiecki typ uniwersytetow, nazywany rowniez humboldtowskim, uksztattowat sig na nastgpujgcych
zosadach: zasadzie wolnosci gtoszenia z katedry przekonai naukowych profesora oraz zasadzie traktowania
uniwersytetu jako instytucii badawczej, o zarazem szkoty najwyzszej, czyli takiej, ktora miata przywilej
gtoszenia, co w danym kraju mozna uznac za prawdg i prawo. Niemiecki typ uniwersytetu rozwingt sie dzigki
koncepcii opracowanej przez Wilhelma von Humboldta, ktory to w 1810 roku powotat do zycia Uniwersytet
w Berlinie (noszgcy obecnie jego imig). Wowczas tez, uniwersytet przybrat formute instytucii typu non
— profit, podobnie jok inne instytucie majgce charakter instytucji narodowych, takie jok teatr czy muzeum
(Antonowicz, 2005, s. 28). Swojg koncepcig opracowat Humboldt na trzech zasadach: jednosci wiedzy,
jednosci profesorow i studentow, jednosci badan i ksztatcenia (Pritchard, 1990, s. 40). Zusada ,jednosc
wiedzy” opierata sig na filozoficznym zatozeniu, iz poszczegdlne gatezie nauki uzupetniajg sie i skfadajg na
wiedze ogdlng, a wiec sq jednakowo wazne (Bartnicka, Szybiak, 2001, 5. 145). Humboldt byt przeciwnikiem
fozcztonkowania” dyscyplin akademickich w obrgbie réznych szk6t. Innymi stowy, pragngt on pozostac
wierny Sredniowiecznej idei studium generale (Lilge, 1975, 5. 18). Celem nauki jest odkrywanie prawdy,
a zadaniem uniwersytefu prowadzenie badar naukowych i ksztatcenie studentow w toku wdrazania ich do
badani (,jednos¢ badan i ksztatcenia”). Tworcy zatozer nowoczesnego uniwersytefu niemieckiego twierdzili
howiem, iz badania naukowe sg integralng czescig obowigzkow profesorow wyktadajgcych na uniwersytecie.
Poza tym, oczekiwano takze od studentow prowadzenia badan naukowych. Sgdzono bowiem, iz najlepszym
sposobem nauczania jest whasnie prowadzenie badart (Pritchard, 1990, s. 47). Zasada ,jednosci profesoréw
i studentow”, na ktrej rowniez opierata sig humboldtowska idea uniwersytetu glosita, iz profesorowie nie
majg monopolu na prawdg i wiedze, gdyz nie jest ona produktem, a raczej procesem. W praktyce oznaczato
to, iz student przystepowat do egzaminéw nie wtedy, kiedy musiat, ale wtedy, kiedy byt gotowy (Pritchard,
1990, s. 44). 7 powyzszych zatozen wynikata rowniez wyzej wspomniana swoboda akademicka: wolnos¢
nauki i nauczania (Bartnicka, Szybiak, 2001, . 146). Poza filozoficznymi przestankami, ktdre uksztattowato
zatozenie jednosci badan i ksztatcenia, waznym aspektem ksztattujgcym to podejscie byty Srodki finansowe.
Liberalne podejscie, jakie reprezentowat Humboldt ktadgce nacisk na wolnos¢ akademickg, okreslato nowe
ramy wspdtpracy z parstwem. Zaktodano, iz paristwo, ktdre formutuje prawo, winno strzec wolnosci
akademickiej (Pritchard, 1990, s. 49).

Wielu znawcow przedmiotu twierdzi, iz wspdtczesny uniwersytet przezywa kryzys. Nawotuje si rowniez
do poszukiwania ,,nowej” idei uniwersytetu lub jej ,,odnowienia” (zob. Graham, 2002). W stynnej publikacii
Uniwersytet w rvinach B. Readings zauwaza, iz niemozliwy jest powrét do idei Humboldta (zob. Readings,
1997), bowiem wspdtczesny uniwersytet ,mowi” wieloma gfosami. Z. Bauman z kolei zauwaza, iz nie mozna
tlumaczy( zjawisk zachodzqcych w obrebie dzisiejszego uniwersytetu, uzywaiqc terminologii modemistyczne;,
wracajge do wielkich metanarraci (Bauman, 1997, s. 23).

Wyzwania stojgce przed wspétczesnym uniwersytetem majg charakter globalny, bowiem instytucia ta
stata sig globalna. Gtowne wyzwania, jakie mozna odnalez¢ w literaturze przedmiotu skupiajg sig wokot
nastgpujgcych kwestii: po pierwsze, zwigkszenie sig liczby studentow, a zatem przeobrazenie uniwersytetu
7 instytucji o charakterze elitarnym w kierunku instytucji masowej. Przy tak duzej liczbie studentow niemozliwe
wydaje sig zatrudnienie wystarczajgcej liczby kadry akademickiej, aby utrzymac relacjg mistrz — uczen.
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Po drugie, uniwersytet stoi przed kolejnymi wyzwaniami, jakimi sg fragmentaryzacja i specjalizacja
wiedzy (wynikajgce gfownie z presii rynku). Wspomniang specjalizacig powoduje szybki rozwdj technologii.
W zwigzku z tym tworzg sig nowe dyscypliny uniwersyteckie. Czgsto ich powstawanie jest odpowiedzig ze
strony rynku. Wiele oséb zauwaza, ze profesjonalizacjo zdominowata uniwersytet. F. H. T. Rhodes twierdzi, ze
obecnie istieje ponad osiem i pot tysigca zdefiniowanych obszardw i podobszaréw wiedzy, zatem umiejgtnosc
ludzi stajg sig bardziej specjalistyczne (Rhodes, 2001, s. 23). W konsekwencii, jok zauwaza Z. Melosik,
,nastepuje gwattowny rozwoj niektorych dyscyplin, inne z kolei zamierajg”. W zwigzku z powstaniem
wgskich specjalizaci nastgpita rowniez fragmentaryzacja badar naukowych: ,badacze zajmujg sie drobnymi
wycinkami rzeczywistosci”. Specjalizacia ksztatcenia oraz fragmentaryzacja wiedzy mogg przyczynic sig do
utozsamiania uniwersytetu z wyzszq szkotg zawodowg. W tym kontekscie wazne wydaie sig, aby uniwersytet
pozostat wiemy ksztatceniu akademickiemu, a nie zawodowemu. Oczekiwania rynku, jak i samych studentdw,
wymagajg od programéw uniwersyteckich, iz ,wyposazg” one absolwentow w kluczowe umigjgtnosci
potrzebne na wspdtczesnym rynku pracy. W tym kontekscie warto przywotac stowa Z. Melosika, ktdry pisze:
,Zmieniajg sig teZ oczekiwania studentow wobec profesordw. O ile kiedys pragneli oni otrzyma wiedzg
i prawde o Zyciu lub nawet wszechswiecie, dzi$ poszukujg wiedzy szczegGtowej i przydatej w konkretnych
okolicznosciach zawodowych. Sg w wigkszym stopniu zorientowani na «kwalifikacje» i «umiejgtnosci» niz
na «wiedzg», w wigkszym stopniu na «praktyke» niz na «teorig»”. Fragmentaryzacja wiedzy i ksztatcenie
specjalistyczne prowadzi do tego, iz studendi sq zorientowani , prorynkowo”. Od ksztatcenia uniwersyteckiego
oczekujg przygotowania do zawodu, bowiem potencialni pracodawcy oczekujg , wyspecjalizowanego kapitatu”
ludzkiego (Melosik, 2002, s. 106).

Po trzecie, mamy do czynienia, z komercjalizacjg uniwersytetu, bowiem coraz czgsciej zaczyna on
dokonywac wyboréw, ktére nie sg oparte na ,mgdrosc” uczonych, ale na mechanizmach zachodzgcych
na rynku. T. Bauman zauwaza, iz uniwersytet nieco zgubit sig w ,wszechobecnej ideologii efektywnosci”
(Bauman, 2003, s. 54). Dlatego tez, podajgc za D. Antonowiczem, w obrebie uniwersytetu dochodzi do
zderzenia dwdch kultur: , akademickiej i komercyjnej” (Anfonowicz, 2005, s. 40).

Odwiecznym zadaniem uniwersytetu byto prowadzenie negocjacji o ksztatt rzeczywistosci. Tak tez
jest i dzis. Uniwersytet nigdy ,nie ptynat z prodem, ale pod prod”. Wydaje sig, iz dzi$ w spoteczeristwie
ryzyka i ciggtych zmian, wyzwanie fo jest jeszcze bardziej widoczne. Coraz czgsciej mozna zauwazy, iz
wsptczesny uniwersytet nigbezpiecznie dryfuje w kierunku wyzszej szkoty zawodowej. Przejowem tego sg
wyzej wspomniana przeze mnie specjalizacja w obrebie ksztatcenia, , przetadowanie” programu nauczania
czy tez zachwianie relacji mistrz — uczen. Dodatkowo studenci odczuwajg presie czasu, bowiem oczekuje
sig od nich szybkiego zdobycia kredencjatu i wyjscia na rynek pracy. Zrywa to zatem z zasadg poznawania
rzeczywistosd, ksztottowania twarczego myslenia poprzez prowadzenie badari naukowych. Studendi poznajg
jedynie wycinek rzeczywistosci. Ksztattuje sig w nich odiwdrcze myslenie, a takze coraz mniej uwagi ktadzie
sig na prowadzenie badar naukowych.

W Republice Federalnej Niemiec mamy do czynienia, podobnie jok w innych krajach, z system
uniwersyteckim i nieuniwersyteckim. W pierwszym przypadku, zgodnie z ideg nowozytmego uniwersytetu,
ktadzie sig nacisk na swobode studiowania, a od samych studentow oczekuje sie: niezaleznosci, krytycznego
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myslenia oraz wdraza sig ich do badar naukowych. Z kolei w wyzszych szkotach zawodowych (Fachhochshule,
FH) wigkszos¢ kursow jest obowigzkowa, liczba uczestnikow kursow jest limitowana, a postgpy w nauce
sprawdza sig na biezqco. Dlatego tez, jok podaje Nowakowska-Siuta, wyzsze szkoty zawodowe przypominajg
ksztatcenie w systemie szkolnym (Nowakowska-Siuta, 2005). Przywotana autorka zauwaza, iz ,obcigzenie
studenta liczbg kursow w wyzszych szkotach zawodowych jest péttora raza wyzsze w stosunku do
uniwersytetu” (Nowakowska-Siuta, 2005, s. 138). Dyplom uzyskany w wyzszej szkole zawodowej stanowi
odpowiednik angielskiego tytuty Bachelor. Warunkiem przyjecia do wyzszej szkoty zawodowej jest posiadanie
$wiadectwa maturalnego szkoty zawodowej (Fachhochschuleriefe) lub gimnazjum (Abitur). W przypadku
uniwersytetow uznawana jest jedynie matura uzyskana po trzynastoletnim gimnazjum (Rzeszotnik, 2003,
5. 305-309). Wedtug badan przeprowadzonych w Niemczech, juk podaje R. Nowakowska-Siuta, ,bez mata
potowa studentow przyjmowanych do uczelni zawodowych posiada maturg uniwersyteckq” (Nowakowska-
Siuta, 2005, s. 139). Istnieje mozliwos¢ przeniesienia sig z uczelni zawodowej na uniwersytet. Wiadze
odpowiedniego wydziatu uniwersytetu podejmuiq decyzje dotyczgeq tego, od jakiego etapu student moze
kontynuowac nauke w systemie uniwersyteckim oraz jakie ewentualne braki programowe musi uzupetnic
(Nowakowska-Siuta, 2005, 5. 140).

Jednym z gtownych punktow krytyki dotyczqeej ksztatcenia na uniwersytetach niemieckich jest dhugos¢
trwania studiow. Przecigtny wiek, w ktérym miodzi Niemey koriczg uniwersytet, to dwadziescia osiem i pot
roku. Dos¢ pdzno tez zaczynajg studia, bowiem okofo dwudziestego drugiego roku zycia (Federalne Biuro
Statystyczne, 2001,/2002). Nowakowska-Siuta twierdzi, iz relatywnie dhugi okres studiowania nie wynika
jedynie z wolnosci akademickiej, ktdra jest dana na uniwersytecie. Zauwaza ona, i istniejg inne czynniki, takie
jak: ,tendencja do statego podwyzszania wymagan wobec studentéw w miare, jok poszerza sig ich wiedza,
niska pozycja dydaktyki i brak nauczycieli w niektdrych dyscyplinach (Nowakowska-Siuta, 2005, s. 143).
Dhugosc trwania studiow uniwersyteckich wynosi przecigtnie okoto siedmiu lat, natomiast w wyzszej szkole
zawodowej okoto pigciu lat, jednak jak pisze przywotana autorka ,polityka, zaréwno rzgdu federalnego, jak
poszczegdlnych krajow zwigzkowych zmierza do skracania czasu trwania studiow wyzszych” (Nowakowska-
Siuta, 2005, s. 143). W Republice Federalnej Niemiec niewgtpliwie utrwalit sig binarny system ksztatcenia
na poziomie wyzszym. Podziat ten, jok uwaza R. Nowakowska-Siuta, ,zncjduje uzasadnienie nie tylko
ideologiczne (mys| Humboldta), ale przede wszystkim praktyczne, wymuszone koniecznoscig dostosowania
systemu ksztatcenia wyzszego z jednej strony do indywidualnych potrzeb ksztatceniowych jednostki, z drugiej
20§ — do wymagan rynku pracy” (Nowakowske-Siuta, 2005, s. 145). Niemiecki system oswiatowy stara sig
zarwno uchronic uczelnie zawodowe przed ksztatceniem akademickim, ale réwniez chroni uniwersytet przed
,uzawodowieniem”. Sqdze, iz mimo wielu glosow krytycznych wobec systemu szkolnictwa w Niemczech,
wspdfistienie uniwersytetow i wyzszych szkot zawodowych chroni tozsamos¢ jednych i drugich. Uwazam
rowniez, iz uniwersytet musi bronic sig przed presjg rynku i oczekiwaniami spotecznymi, przed probami
uczynienia z niego wyzszej szkoty zawodowej. Uniwersytet powinien by¢ miejscem, w ktdrym przede wszystkim
poszukuje sig prawdy. Powinien ksztatcic teoretycznie, uczy¢ krytycznego myslenia, a nie przygotowywac do
przyszego zawodu. Spdjrzmy na to w ten oto sposb: od poczgtku istnienia uniwersytetu mozna byto na
nim studiowa¢ medycyng. Studia medyczne przecigie trwajg szesc lat. Jednak zaden absolwent wydziaty
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medycznego nie jest automatycznie lekarzem, przez pierwszy rok, po ukoriczeniu studiow nie ma uprawnien
do wykonywania zawodu. W kolejnych latach, dzigki dalszemu ksztatceniu, zdobywa doswiadczenie
zawodowe i podnosi wiasne kwalifikacje, potrzebne do wykonywania zawodu lekarza. Nikt nie oczekuie, iz
absolwent medycyny bedzie od razu , fachowcem”. Moze powinnismy na wszystkie dyscypliny akademickie
patrze¢ wasnie w ten sposob i tym samym pozby¢ sig oczekiwan, iz uniwersytet przygotuje do zawodu.
W tym miejscu pragne przywotac stowa Alosdair MacIntyre: , podstawowym obowigzkiem uniwersytefu jest
niepodporzgdkownie sig, dawanie studentom tego, czego potrzebujg, a nie tego, czego pragng, i to w taki
sposb, aby to, czego pragng, stato sig tym, czego potrzebujg, a to, co wybierajg, byto godne wyboru”
(MacIntyre, 2005, s. 11). Ja réwniez opowiadam sig za fakim ksztattem uniwersytetu.

Jednak, czy powstanie wyzszych szkdt zawodowych nie zagrozi istnieniu uniwersytetow? Z punktu
widzenia praktycznego (a o ,praktyke” i ,uzytecznos¢” czesto nawotujg zwolennicy radykalnych zmian
w zakresie ksztatcenia uniwersyteckiego), korzysniej jest ukonczy¢ wyzszq szkote zawodowg, bowiem
pozwala ona w krétszym czasie zdoby¢ zardwno dyplom, jak i zawdd. Przyktad Republiki Federalnej Niemiec
pokazuie, iz opisane wyzej dwa typy szkot wyzszych nie konkurujg ze sobg, a wspdtistniejg. W latach
szescdziesigtych pojawit sig , trend”, w ktorym zaczeto oczekiwac od uniwersytetow praktycznego ksztafcenia,
aby jego absolwenci byli odpowiednio przygotowani do potrzeb rynku pracy. Silny opdr przedstawicieli Swiata
akademickiego, a zwiaszcza tych zwigzanych ze , starymi” uniwersytetami, doprowadzit do podigcia przez
rzqd decyzii, by utworzy¢ wyzsze szkoty zawodowe, ktdrych zadaniem byto przygotowanie do praktycznej
nauki zawodu. Niemieckie uniwersytety, odwotujgc si¢ do idei Humboldta, ,trwajg nadal przy tradycyjnych
funkcjach i zadaniach” (Nowakowska-Siuta, 2005, s. 160). Oczywiscie w pewien sposéb dostosowaly sig
one do oczekiwari rynku i spofeczenstwa, wprowadzajgc m.in. dwustopniowy system ksztafcenia, a tokze
studia dzienne i wieczorowe. Juk zauwaza R. Nowakowska-Siuta ,mozna zatem stwierdzic, ze reformy lat
szes(dziesigtych nie naruszyty fundomentow istnienia tradycyjnego uniwersytetu, a nawet idgc dalej — ze
w sposdb paradoksalny ugruntowaty je, tworzgc rownolegly sektor nieuniwersytecki. To on bowiem wazigt
na siebie cigzar ksztatcenia ukierunkowanego na spoteczne i gospodarcze potrzeby” (Nowakowska-Siuta,
2005, s. 160). Jok podaje dalej przywotana teoretyczka, ,szkoty wyzsze w Niemczech pod wzgledem
kandydatow na studia mogg stanowic konkurencig dla uniwersytetow, gdyz oferujg krétszy czas nauki oraz
wigksze ukierunkowanie praktyczne” (Nowakowska-Siuta, 2005, s. 129). Jednak to dzigki powstaniu
i ugruntowaniu pozycji wyzszych szkot zawodowych, uniwersytet niemiecki mgt obronic sig przed zjawiskiem
,uzawodowienia” oraz zachowac tozsamos¢ i odrgbnos¢ ksztatcenia uniwersyteckiego. R. Nowakowska-Siuta
z0uwaia, iz , wyzsze szkoty zawodowe, dziki ugruntowanej pozycji opierajgcej sig na zasadzie praktycznego
ukierunkowania, sprawiajg, Ze binama struktura szkolnictwa wyzszego w Niemczech okazuje sig dos¢
stabilna” (Nowakowska-Siuta, 2005, s. 159). Warto réwniez zauwazyc, iz z omawianej perspektywy fak
zwane ,stare” uniwersytety w Niemczech czy w Wielkiej Brytanii nie ulegajg presji rynku ani ofoczenia
i stawiajg dos¢ silny opdr wobec préb , upraktycznienia” i, uzawodowienia” uniwersytetu. Jednak zarowno
w Niemczech, jok i Wielkiej Brytanii powstata bardzo duza liczba tak zwanych ,nowych” uniwersytetow,
ktore migdzy innymi oferujg bardzo specjalistyczne kierunki, kosztem takich przedmiotow, jok: filozofia,
logika, podstawy prawa, jezyk tacinskich, etc. R. Nowakowska-Siuta zauwaza dalej, ze ,wsrod panstw
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europejskich bodajze najbardziej stabilny charakter struktury zachowujg Niemey” (Nowakowska-Siuta, 2005,
5. 161). Najwazniejsze, iz zardwno uniwersytety, jok i wyzsze szkoty zawodowe pomimo znacznych réznic
w zakresie ksztatcenia sq tok samo wazne i cenne dla spoteczeristwa.

Ostatnie raporty Programéw Narodow Zjednoczonych (UNDP) oraz Organizacji Wspotpracy i Rozwoju
Gospodarczego (OECD) wskazuig, ze polskie szkoty nie przygotowujg do pracy. Autorzy raportow wskazujg
rowniez na stabo rozwinigty system ksztatcenia zawodowego.

W ustawie o szkolnictwie wyzszym znajduie sig zapis dotyczqcy podziatu szkét wyzszych na uczelnie
akademickie i zawodowe (Malec, 2006). Przyjgty podziat nie dotyczy jednak rodzaju prowadzonych
studiow; rozrdznienie nastepuje na podstawie mozliwosci nadawania stopnia naukowego doktora. Wyzsze
szkoty zawodowe w Niemczech rowniez nie majg prawa nadawania tego stopnia, tam jednak rénice sq
wyrazniejsze. A zatem wedtug polskiego prawa kryterium rozrdzniajgcym wyzszq szkotg zawodowg od szkoty
akademickiej jest mozliwos¢ nadawania stopnia dokfora przez ten drugi typ uczelni. O ile w Niemczech
czy nawet w Wielkiej Brytanii istieje wyrazny podziat na sektor ksztatcenia zawodowego i akademickiego,
0 tyle w Polsce trudno dostrzec wyrazng granicg. Po przemianach, jukie nastgpity w naszym kraju po 1989
roku, juk grzyby po deszczu zaczety powstawac nowe instytucie ksztafcenia akademickiego, przewazanie
majqce charakfer niepubliczny. | nie ma w tym nic dziwnego. Skoro rynek kapitalistyczny wymaga dobrze
wyksztatconego , kapifatu ludzkiego”, musiaty powstac instytucie, ktdre bedq ksztatcic na poziomie wyzszym.
Pozostaje jednak otwarte pytanie, czy na najwyzszym? Inflacja dyploméw jest zjawiskiem ogdlnoswiatowym,
natomiast w Polsce moze wkrdtce przybrac postac hiperinflacii. Wedtug raportu UNDP, ,szkoty w Polsce
uczq duzo, ale kiepsko, nie przygotowujg do zycia zawodowego i za wolno reagujg na potrzeby rynku”
(Raport UNDP, 2007, Rzeczpospolita, 2007). Pracodawcy z kolei, jak podaje W. tazuga, nie sg zadowoleni
7 przygotowania absolwentow do pracy w zawodzie, bardziej doceniajg absolwentow studiow zaocznych,
bowiem uwazajg ich za bardziej dojrzatych do petnienia rél zawodowych (kazuga, 2007). Szkoty wyzsze
starajq sie ksztatci¢ wytgcznie teoretycznie. Brakuje powigzan migdzy nimi a Swiatem biznesu, w ktdrym
to studenci mogliby przygotowywa¢ sie do przysztego zowodu. Jesli jednak szkoly wyzsze zaczng
przygotowywac do przysztego zawodu, utracg swaj charakter akademicki. Stang sig wyzszymi szkotami
zawodowymi. | zdaje sig, ze jest to wiasciwy kierunek zmian. Potrzebne sg zardwno szkoty wyzsze, ktore
przygotujg do zawodu, jak i te o charakterze czysto akademickim. Bowiem, powiedzmy sobie szczerze, na
wigkszosci uczelni o charakterze akademickim, studenci nie uczg sig ani krytycznego myslenia, ani nie sg
wdrazani do badari naukowych. Idea Humboldta na wielu z nich jest nieobecna. Studentow uczy sig natomiast
odtwarzania wiedzy, ktdra zostaje im dana w ,,pigutce”. Jednoczesnie uczelnie pragngc zachowac charakter
akademicki, nie przygotowujg rwniez do przysztej pracy zawodowej. Wydaje sie, iz studenci nie majg
wyboru, bowiem idg na wyzsze uczelnie, nie tylko po to, azeby poszerzy¢ wiedze i naby¢ nowe umiejgtnosci
(w co bardzo wierze), ale by uzyska efekt koficowy, jakim jest dyplom. Dlatego tez uwazam, iz polityka
edukacyjna naszego kraju powinna zaczg¢ zmierza¢ w kierunku wyraznego podziatu migdzy ksztatceniem
zawodowym a akademickim na poziomie wyzszym. Wéwczas osoby, ktdre pragng w szybkim czasie zdoby¢
zowdd i kluczowe umiejgtnosci oraz dyplom uczelni wyzszej, wybierataby wyzsze szkoty zawodowe. 7 kolei
osoby, ktdre pragng przygotowac sig do przysztej pracy naukowej oraz poznac prawdg zaréwno o ,zyciu
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jok i wszechswiecie” (Melosik, 2000, s. 204), mogtyby wybra¢ ksztatcenie akademickie. Przy czym bedg
musiaty pamigta, i takie ksztatcenie nie przygotuje ich do przysztej pracy zawodowej, a przynajmniej nie
w takim zakresie, jok oczekujg pracodawcy. Uwazam, iz zwhaszcza uniwersytety powinny zachowa wiemnos¢
ksztatceniu teoretyczno-nalitycznemu. Wyrazne rozrdznienie sektora zawodowego od akademickiego
obnizytoby zjawisko inflacji czy nawet hiperinflacji dyplomow. Jednoczesnie nasze uniwersytety mogtyby
rywalizowa¢ z innymi $wiatowymi uniwersytetami, gdyz obecnie jedynie Uniwersytet Jagielloriski zajmuje
odlegte miejsce na Swiatowej liscie rankingow uniwersytetow (Academic Ranking of World Universities,
2007). Wydaje sig, iz nasze uniwersytety powinny uczy¢ sig od najlepszych. Przyktadem moze by¢
uniwersytet Harvarda, ktory zawsze potrafit oprzec sig presji rynku i ofoczenia, nie dopuszczajge do jego
,uzawodwienia” czy ,upraktycznienia” (zob. Lewis, 2006). Kilka miesigcy temu na famach polskiej prasy
pojawita sig dyskusja na temat zniesienia prac magisterskich na uczelniach wyzszych. Stanowczo sprzeciwiam
sig takiemu podejsciu. Sama idea moze sygnalizowac, iz pomystodawcy zniesienia prac magisterskich nie do
korica zdajg sobie sprawg z misji i zadan uniwersytetu. Na uczelniach ksztatcgcych zawodowo, pisanie prac
magisterskich nie jest potrzebne. W procesie ksztatcenia uniwersyteckiego od studentow nalezy oczekiwac
nie tylko jednej pracy naukowej w postaci pracy magisterskiej, ale szeregu prac badawczych, ktdre na state
winny by¢ wpisane w curriculum. Dzigki wyraznemu podziatowi na ksztatcenie zawodowe i akademickie,
uniwersytety mogtyby zachowac swojg tozsamos¢ i by¢ wieme swym misjom centralnym.

Wydaie sig, iz podziat na ksztatcenie uniwersyteckie oraz zawodowe, jaki dokonat sig w Republice
Federalnej Niemiec moze stuzy¢ juko wiasciwy przykfad. Nie twierdze tym samym, iz system szkolnictwa
wyzszego w Niemczech jest doskonaty, jednak opowiadam sig za takim ideatem ksztatcenia uniwersyteckiego,
w ktorym studenci majg mozliwos¢ odkrywania prawd o Swiecie, nabywaig umiejgtnosci krytycznego myslenia,
stajg sie niepokornymi badaczami, potrafig wzig¢ na siebie odpowiedzialnos¢ za dorobek duchowy minionych
pokolen. dea Humbodlta nie bedzie juz , zywa” w swym pierwotnym ksztatcie na wspdtczesnym uniwersytecie.
Iwolennicy podeiscia postmodernistycznego (Barnett, Bloland, Readings) twierdzg, iz niepotrzebne jest
poszukiwanie ,nowej” idei uniwersytetu. Jednak przed wspotczesnym uniwersytetem stoi wiele nowych
wyzwan. By¢ moze istotnie nie ma sensu poszukiwanie nowej idei uniwersytetu, jednak na pewno uniwersytet
powinien bronic swej tozsamosci, a przede wszystkim powinien uchronic si¢ przed utozsamieniem z wyzszg
szkotg zawodowg. Egzemplifikacja niemiecka potwierdza, iz mozliwe jest wzajemne uzupenianie sig sektora
ksztatcgcego zawodowo i akademickiego.
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Uniwersytet Humboldta czy wyzsza szkota zawodowa? — o potrzebie znalezienia rdwnowagi migdzy...

Summary

Humboldt University or Vocational School? — the reason to find the balance between university
education and vocational training. German exemplification

The article is an attempt to reconstruct the binary system of higher education in the Federal Republic
of Germany. Referring to Humboldt's idea of university | fry to reconstruct the shape and the challenges
of contemporary university. | also fry fo answer the question whether the vocational school (Fachhochschule)
and universities in Germany coexist or compete against each other. The article is also an attempt to find
the answer if Polish schools of higher education prepare students for future jobs. At the same time, having
in mind the Humboldt’s idea, | fry to answer the question whether there is a clear distinction between
vocational training and university education. Many reports (e.g. UNDP, OECD) indicate that Polish schools do
not prepare students for the future occupation. Recalling German exemplifications | try sketch out the possible
scenario of development of Polish higher education system including the division between vocational training
and university education.






Julita Blasiak
Wyzsza Szkota Pedagogiczna ZNP w Warszawie

Makdonaldyzacja czy wychowanie?

Makdonaldyzacja to pojecie, ktdre w istoty sposéh okresla czasy, w jakich Zyjemy. Czy zdojemy sobie
sprawe, co owa makdonaldyzacja tak naprawde oznacza? Czym sig charakteryzuje? Jakie zmiany spoteczne
pojawiajg sig wraz z jej coraz silnigjszym wptywem?

W artykule przedstawiono to niezwykle ztozone zjawisko, opisano perspektywy, jukie otwiera i jednoczesnie
zagrozenia, jakie moze spowodowac w sferze funkcjonowania spofecznego.

Opracowanie w duzej mierze opiera sie na publikacjach amerykariskiego autora George'a Ritzera, kidry
interesujgc sig tym zagadnieniem, wnikliwie je analizuje. Warto podkreslic, Ze tekst nie zawiera zadnych go-
towych, jednoznacznych odpowiedzi, dotyczgcych pojecia makdonaldyzacji. Jednakze moze by¢ zalgzkiem
do wielu przemyslen i refleksji, whasnych opinii i sgdéw oraz Zrddtem blizszego poznania tego zjawiska.

Wprowadzenie

Stowo makdonaldyzacja dos¢ powszechnie uzywane, jest pojgciem, ktore najlepiej charakteryzuie epo-
ke, w jakiej zyjemy. Lecz czy zdajemy sobie spraweg, co owa makdonaldyzacja tak do korica oznacza? Czym
sig charakteryzuje? Jakie zmiany pojawiaig sig wraz z jej coraz silniejszym wptywem spotecznym? Czy istnie-
ja jakies granice dla niej, ktore mogtyby stanowic bariere uniemozliwiajgcg dalszg ekspansig? Jakie nastgpig
zmiany w systemach wychowawczych, w rodzinie oraz w zyciu kazdej jednostki? Wydaie sig, ze mamy tu do
czynienia ze zjawiskiem niejednoznacznosci, ambiwalenci. Jest oczywiste, ze przywotane pytania nie stano-
wig zamknigtej listy. To, czy podejmowane bedq praby odpowiedzi i jakie pytania zwigzane z konsumpcyjnym
stylem zycia i makdonaldyzacjg bedzie sig stawia zalezy od zainteresowari badaczy, a takze od poziomu
spotecznej swiadomosci — ta zas, bez watpienia, od wychowania i edukacji.

Konsumpcjonizm
George Ritzer w ksigzkach Makdonaldyzacja spofeczeristwa oraz Magiczny Swiat konsumpji przedsta-
wia McDonald'sa joko paradygmat zjawiska o szerokim zasiegu, zjawiska, ktére nazywa makdonaldyzacjg.

1 W przekonaniu 6. Ritzera, firma ta , jest modelowym przyktadem nowego stodka konsumpcji, czyli inaczej mijsca bod
struktury, ktdra umozZliwia konsumowanie przerdznych rzeczy. Centra handlowe — zauwaza cytowany autor — opisuje sie jako miejsca,
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Makdonaldyzacja to proces, ktory powoduje, ze w coraz wiekszej liczbie sektorow Zycia spotecznego Standw
Ziednoczonych, a takze reszty wiata zaczynajg dominowac zasady dziatania szybkich dari. Dotyczy to bardzo
wielu sfer, miedzy innymi: edukacii, pracy, opieki zdrowotnej, podrozy, wypoczynku, Zywienia dietetycznego
oraz wptywu na rodzing i wigkszosci aspektow zycia spotecznego. Oznaki tego procesu pojawiajg sig w wielu
krajach i nie ma takiej bariery, ktorej nie mogq przekroczy¢, jesli tak jednak sig dzieje, to jest to jedynie
kwestiq czasu.

Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku réinie definivie poigcie konsumpcjonizmuZ, lecz warto tu zo-
uwazyc, ze do przetomu XIX, XX wieku pojgcie to kojarzy sig pejoratywnie (niszczenie, zuzywanie), potem
pojawia sig jego wspotczesne rozumienie, ti. przez konsumpcje rozumie sie najczesciej proces zaspokajania
potrzeb spotecznych przez zuzywanie dobr gospodarczych, przedmiotowych. Celem catej dziatalnosci go-
spodarczej jest zaspokojenie potrzeb cztowieka (konsumpcja), ale to nie 0znacza, ze spofeczenstwo moze
skonsumowac wszystko to, co wyprodukuje. Konsumpcja kazdego cztowieka i spoteczeristwa, ograniczona
jest przez potrzeby obecne oraz potrzeby przyszte.

Potrzeba — podkresla Jan Szczepariski — jest brakiem jakiegos elementu koniecznego do funkcjonowa-
nia biopsychicznego, czy tez do funkcjonowania w systemie zewngtrznym, Srodowiskowym. Braki te mogg
by obiektywne, wyobrazone lub urojone. Waine staje sig tu pytanie, dlaczego w niektdrych okresach histo-
rycznych poziom zaspokajania potrzeb konsumpcyinych staje sig dla wielu spoteczeristw najwazniejszg miarg
jakosci zycia? (Szczepariski, 1981, s. 137-139). Odpowiedzi na to pytanie udziela migdzy innymi E. Fromm
stwierdzajgc, ze masowa konsumpcja jest jednym z neurotycznych mechanizméw obronnych przed lekami
wywotanymi niemoznoscig zaspokajania potrzeb psychicznych i spotecznych, koniecznych do zrownowazone-
go i harmonijnego rozwoju osobowosci. Jednostronny rozwdj potrzeb konsumpcyjnych Swiadczy o zwichnigciu
rownowagi i rozpoczeciu procesu degradad.

Wspdtczesna wersja etyki protestanckiej — kontynuuje Szczepariski — czynita z nabywania i posiadania
cnote religiing. W wielu kulturach i spoteczeristwach , mie¢” — znaczy byc, w aspekcie ekonomicznym czto-
wiek, ktdry nie dysponuje niczym, ktéry nie posiada nic, w wymiarze gospodarczym nie istnieje. Tak rozumic-
ne ,mie¢” wigze sig w perspektywie filozoficznej z odcztowieczeniem (Szczepanski, 1981, s. 241-244).

Wspdtczesnie filozofowie zastanawicjg nad dylematem, czy konsumujemy, zeby zy¢, czy zyjemy,
7eby konsumowac. Czy potrafimy oddzielic zycie od konsumpcji oraz co wazniejsze, czy czujemy jeszcze
takg potrzebe? ,Dla konsumentow — pisze Zygmunt Bauman — w spoteczenistwie konsumpcyjnym bycie
w ruchu — pogon, poszukiwanie, nieznalezienie ,jeszcze” — fo nie dolegliwosc, lecz obietica rozkoszy,

do ktdrych ludzie sie udajg, aby praktykowac swg , konsumenckg religie. Twierdzi sig, Ze to cos wigcej niz przedsigbiorstwa handlowe
i ustugowe; ze majg one wiele wspdinego z osrodkami religiinymi tradycyjnych cywilizagji”: zob. Ritzer, 2004, 5. 16-24.

konsumpcjonizm jest to — 1) postawa Zyciowa, charakteryzujgca sig nadmiemym dgzeniem do zdobywania i zuzywania
(tac. consumptio — zuzycie, zniszczenie) duzej liczby roznych dobr materialnych; konsumpcyjnosc jako norma lub cnota obywatelska;
2) styl zycia, ktory wyzej stawia dgzenia do tego, aby ,miec” niz ,byc”; konsument chce miec wigcej po to, aby dozna¢ w zyciu jok
najwigcej przyjemnosci; 3) przekonanie, ze szczgscie osigga sig gtownie poprzez nabywanie débr; 4) codzienne zachowania
konsumpcyjne, cecha ponowoczesnego spoteczedstwa: zob. Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, Rawicz i in,, 2003,
5. 784 -785.
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a moze wrecz sama rozkosz. Dla nich przybycie do celu podrozy staje sig przeklefistwem” (Bauman, 2000,
5. 99). Przecigtnego konsumenta inferesuje tylko los whasny, daleki jest od szerszych analiz, chocby takich,
jok stanowisko Floriana Znanieckiego, ktdry ukazywat marng przysztosc kultury, jesh spofeczenstwo sktadac
si bedzie z ludzi — narzedzi, i ludzi — spozywcdw (Znaniecki, 1974, s. 54).

Lyjemy w Swiecie konsumpcji i ,spoteczeristwie spektaklu”. Guy Debord wyjasnia: , Spektakl to efap
catkowitego podporzgdkowania towarom catosci zycia spotecznego. Nie dosc, ze utowarowienie stafo sig wi-
doczne, to nie widac juz nic poza nim: $wiat widzialny jest Swiatem towaru” (Debord, 2006, 5. 48). W epoce
symulacji® zaciera sig roznica miedzy tym, co rzeczywiste, a tym, co wyimaginowane, coraz trudniej nam
10zr0znic, co prawdziwe, co fatszywe. Coraz bardziej nieautentyczne stajq sig miejsca, w kidrych zyjemy.

Tworzenie symulacji, czyli przeksztatcania zjawisk prawdziwych w imitacje powoduje to, Ze sg one
bardziej widowiskowe od ich rzeczywistych odpowiednikéw, a zatem bardziej atrakcyjne dla konsumentow.
Pojowia sig pyfanie: czy w dhugofalowej strategii firmy chodzi o wychowanie takiego konsumenta, ktdry
nie bedzie wiedziat, co byto wezesniej? Jesli tak to McDonald’s ma prawo wytgcznosci — jest ekspertem
i dyktatorem smaku.

Stalismy sie swiadkami zanikania rznic migdzy wieloma aspektami zycia spotecznego. Wspdtczesnie
nie musimy wedrowac z miejsca na miejsce, od sklepu do sklepu i szukac tego, co potrzebujemy kupic, w tej
chwili jest wszystko w jednym miejscu, w jednym centrum handlowym. Czas i przestrzen przestaly by¢ prze-
szkodami, unicestwione zostaty przez autostrady, samochody, pociggi, firmy kurierskie oraz najwazniejsze
— przez dostep do Infernetu. Zapewnia mozliwosc robienia zakupow, niezaleznie od pory roku, dnia lub nocy
(dwudziestoczterogodzinne sklepy intemefowe), mozemy kupowac w sklepie, ktdry znajduje sig na sgsiednie]
ulicy, jok i oddalonym o tysigce kilometrow, przestrzen nie ma znaczenia — bo mozemy by¢ w kilku skle-
pach potozonych na réznych kontynentach i w rdznych parstwach na Swiecie, od Japonii przez Rosje, Europe
do Potudniowej Ameryki, oczywiscie w wirtualnych sklepach — w krolestwie kart kredytowych — niezbgdnego
narzedzia ptatniczego, dzigki ktoremu wydajemy pienigdze jeszcze niezarobione. Nie ma juz granic teryto-
rialnych, stref czasowych, niesprzyjajgcych okolicznosdi, ktdre mogtyby powstrzymac proces konsumpcii, wiek
czfowieka rowniez nie ma znaczenia.

Nowe Srodki konsumpcji spowodowaty zmiany stosunkdw spotecznych, a co bardziej niebezpieczne —
zmiany nawykdw myslowych nowych pokoler konsumentow. Jak bardzo duze bedq to zmiany w przysztosci
— nie jestesmy w stanie tego przewidziec. Nie wiemy, jukie zachowania i nastawienie bedg miaty pokolenia
wychowane juz przez dzisiejszych konsumentow? Zauwaza sig, ze teoria M. Webera o zracjonalizowanej
zelaznej klatce, ktorg tworzg wszystkie razem Swigtynie konsumpcii ttumaczy, jak bardzo trudno przed nig
uciec, jesli to w ogdle mozliwe.

Warto zwrdci¢ uwage na inng kwestig. Przyjrzyimy sie wczesniej powszechnemu podziatowi kultury:
na wysokg i niskg. Czy obecnie sg widoczne wyrazne migdzy nimi roznice? Szkoty, sale koncertowe kojarzo-

3 Jok twierdzi ). Baudrillard symulowac oznacza — udawad, ze sig ma to, czego sig nie ma. Dysymulacja — to udowanie, ze nie
ma sig tego, co sig ma. Proces symulacii jest generowaniem przy pomocy modeli, nierzeczywistej i pozbawionej oparcia realnosci —
hiperrealnosci. Symulacja stawia pod znakiem zapytania réznice pomigdzy ,prawdziwym” a ,fatszywym”: zob. Baudrillard, 2005,
5. 24.
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ne sg z kulturg wysokg, Swigtynie konsumpii utozsamiane z niskg. Jednakze wspdtczesne muzea prowadzg
interaktywne wystawy, posiadajg wtasne centra handlowe, a uniwersytety proponujq wirtualne studia, ktdre
nazwijmy to, w sensie proceduralnym cigzko odrdznic od infernetowych centréw handlowych. Zaczyna sig
trudnos¢ z okresleniem miejsc, kidre byty przypisane wczesniej kulturze wysokiej, od miejsc przedstawic-
jacych kulturg niskg. Problematyczna jest hierarchicznos¢ kultury. Problematyczne stajg sig takze kategorie
kanonu kultury.

Wraz z coraz silniejszymi wptywami , kultury masowej” i ,,cztowieka masowego” wprowadzita strach
i obawg w warstwach elity, niepokdj zwigzany z utratg tradycyjnych wartosci. Stwierdzenie pierwotne dlo
pedagogiki kultury, ze cztowiek staje sig czfowiekiem poprzez zanurzenie w kulturze, jasno okresla funkde,
jokie miata spetniac. Kultura masowa coraz czesciej jest okreslana jako kultura popularna (zdegradowana
kopia kultury prawdziwej), a tu nagle zaczyna sig jg traktowac jako kulturg po prostu. Decentralizacja prze-
kazu zwigzana z rozwojem techniki, Intemetu, telewizji kablowej, powoduje, Ze ta suma tres¢, nie dociera
do tej samej ,masy” ludzi, mamy do czynienia z wieloscig przekazow. Nie istieje zatem jedna masowa
kultura, lecz mozaika fresci i form, z ktdrych na zasadzie wyboru odbiorcy, cos staje sig bardziej populame.
0 masowosci przekazu nie decyduje nadowca, lecz decydujg odbiorcy. O ile jednak dziewigtastowieczna
hierarchia kultur — jak piszg Z. Melosik, T. Szkudlarek — niosta ze sobg dosc josny postulat udostepniania
i upowszechniania kultury, to wspotczesne jej zatarcie — wrecz implozia kultury elitamnej w struktury prze-
mystu kulturalnego — silnie zaciera poczucie edukacyjnej misji. | tu whasnie rysuje sig koniecznosc powrotu
do wyjsciowych intuicji pedagogiki kultury. Szkota wpisuje sig zatem w Swiat mediow, poniewaz staje sig
mediacjg w procesie praktyki edukacyinej. Staje sie jednym z nosnikow znaczen kultury populamej. Autorzy
stwierdzajg, Ze bariera migdzy edukacjg i kulturg ulega zatem rozmyciu, zaciera sig — z czego oczywiscie
wynika wiele problemdw, ale i wiele szans rozwoju spotecznego. Podstawowym zadaniem edukacji powinno
by¢ wypracowanie umiejetnosci krytycznego dystansu do przekazow, aktywnego postugiwania sig jezykiem
w przekazie pedagogicznym oraz w indywidualnej ekspresji (Melosik, Szkudlarek, 1998, 5. 102).

Makdonaldyzacja spoleczenstwa

George Ritzer stwierdza, ze McDonald’s i makdonaldyzacja nie sg czyms nowym, lecz raczej kulminacjg
szeregu procesow racjonalizacji, ktore zachodzity przez caty XX wiek.

Sprawnos¢ jest najbardziej widocznym aspektem makdonaldyzacii. kgczona jest ona z widocznym przy-
spieszeniem tempa Zycia; nie majgc czasu nawet na jedzenie, spozywamy positki nawet w trakcie jozdy
samochodem, aby nie tracic czasu.

Takze szkolnictwo wyzsze dostarcza licznych przyktadow dgzenia do wigkszej sprawnosci. Aby przeko-
nac sig, co student umie, stosowano dawniej egzamin, ktdry polegat na indywidualnej rozmowie, nastepnie
pojawity sig egzaminy pisemne, egzaminy testowe i egzaminy testowe przeprowadzane za pomocg kompu-
tera. Rosngca wydajnos¢ pracy, wiecej studentow, wigksze obroty uczelni. Podrgczniki tworzone na zamdwie-
nie, gdzie student znajdzie doktadnie to, czego oczekuje profesor podczas egzamindw, notatki mozna kupic
za symboliczng kwotg, wigc w tym czasie, mozna robic cos innego.
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Nastepnie pojawia sig wymiemosc, czyli kalkulowanie, liczenie, kwantyfikowanie. Normy liczbowe usta-
la sig zaréwno dla procesow produkcyjnych, jak i ich wynikow, przy procesach kfadzie sig nacisk na szybkosc,
a w odniesieniu do wynikow akcentuie sig liczbg wyrobow wyprodukowanych i wydanych, albo ich wielkosc.
Zasadnicze znaczenie ma tu komputeryzacja, ktdra przyspieszyta i wzmocnita owg tendencie, poniewaz dzig-
ki mocy obliczeniowej komputerdw, ludzie mogg wykonywac coraz wiecej i coraz szybciej wiele roznych
skomplikowanych obliczen i wyliczen. Przywigzuje sig wiekszg uwage do ilosci niz jakosci. W telewizji jokos¢
kulturowa i estetyka zawsze pozostajg na drugim miejscu, czynnik ilosciowy (oglgdalnoso) jest decydujgcy
i przektada sig na wyniki finansowe, na co z kolei zwracajg uwagg reklamodawcy i sponsorzy.

Spoteczeristwo zracjonalizowane kfadzie nacisk na dyscypling, porzgdek, systematyzacig, formalizacie,
powtarzalnos¢, konsekwencig i metodycznos dziatania, aby to osiggngc i by¢ pewnym wszystkiego.

Chociaz w procesie makdonaldyzacji zawiera si¢ wiele odpowiedzi na nurtujgce wspdtczesnego cztowie-
ka pytania, jednak nie wszystkie mozna do korca przewidziec i wyjasnic.

Francis Fukuyama (2004, s. 51) zwraca uwage na rozwj nowoczesnych badan i diagnostyki. Rozwdj
biotechnologii, zakoriczenie Programu Poznania Ludzkiego Genomu, manipulacie genetyczne, klonowanie,
badania na komérkach macierzystych, zaptodnienie in vitro, modyfikacja zachowania, nanotechnologia, roz-
waj neurofarmakologii, wszystko to ztozyto sig na aure zagrozenia cztowieczeristwa. Ogromny rozwadj, postep
oraz mozliwosci, jakie otwiera przed nami nauka i badania — wydaie sie, nie majg granic, po prostu wszystko
mozna — tylko nikt nie mowi, jukie niesie to zagrozenie dla zdrowia cztowieka. Wiekszos¢ tych mozliwosci
poprawia strong fizyczng, ciato cztowieka — biologie, ale mamy réwniez bardzo silng strong psychiczng,
duchowg — ktdrej nie da sig zdiagnozowac komputerowo.

Poszukiwanie genu odpowiedzialnego za infeligencig cztowieka sprawia naukowcom ktopoty, poniewaz
nie mozna, jok sqdzg, inteligencji doszukiwac sig tylko w czesci biologicznej (genetycznej), bo niewgtpliwie
jest to zalezne rowniez od wielu innych czynnikdw np. procesu wychowania, Srodowiska, w jakim przebywa,
obyczajow, tradycji. Wielowymiarowosc cztowieka, przenikanie roznych wptywow zmusza do poszukiwania,
rozwijania — to kreuje i tworzy tak wysublimowang inteligencie jako ceche cztowieka.

Neurofarmakologia zdgzyta stworzy¢ Prozac, lek antydepresyjny (pigutka szczescia), lecz rowniez Ri-
talin, ktéry stuzy kontrolowaniu zachowania niesfornych dzieci (ADHD), jest to psychostymulujgcy Srodek
pokrewny metamfetaminie — narkotykowi znanemu z lat szescdziesigtych jako speed. Naukowcy w miarg po-
znawania korelacji i konkretnych molekulamych Sciezek prowadzqcych od genéw do cech takich, jak whasnie
inteligencia, agresja, tozsamosc seksualna, sktonnos¢ do przestgpczosci lub alkoholizmu — z pewnoscig pojdg
Sciezkq manipulacying, dzigki tym informacjom, bedg starali sig wyplenic zte cechy, a wspierac rozwdj do-
brych. Dokgd to moze prowadzi¢? Do tego, ze ludzie zamozniejsi (bo niewgtpliwie nie bedzie to powszechnie
dostgpne dla kazdego Smiertelnika) bedg ,programowac” np. inteligencig swoich dziei, cechy charakteru...
itp. Sami bedg okreslac, jakie cheg dziecko — z jakim kodem genetycznym, co ma miec, a czego nie. Prze-
stgpczos¢, homoseksualizm, czy nie cheielibysmy znac korelaci genetycznej warunkujgcej powstawanie tych
zjawisk. Czy znajgc Sciezke dostepu odmawilibysmy sobie manipulacii genetycznych? Mozna zapytad jeszcze,
czy kiedy znikng te dwa niepozgdane zjawiska zostanie pustka po nich, czy moze powstanie cos nowego.
Edward E. Wilson powiedziat ,z dziedzicznoscig jest jok ze Srodowiskiem, nie da sig zmienic pojedynczej
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rzeczy. Gdy gen zmienia sig w wyniku mutagji lub zostaje zastgpiony innym genem, moze to pociggngc za
sobg niespodziewane, a czasem niepozqdane skutki uboczne” (Fukuyama, 2004, s. 111). Uwazam, Ze nie
ma moZliwosci unikniecia rozwoju biotechnologii, jednak trzeba sobie zdawa sprawe z zagrozen, jukie niesie
i przewidywac efekty tych dziatai. Metody regulacji prawnej danego przemystu muszg by jasno i wyraznie
okreslone, poniewaz skutki, jukie mogg wystgpic po uwolnieniu sig np. zmutowanego wirusa, mogg by¢
bardzo powazne. Nie wiemy, jokie mogg by¢ interakcje ze Srodowiskiem naturalnym, dlatego eksperymenty
naukowe — doswiadczenia genetyczne na roslinach i zwierzetach, powinny by pod Scistym nadzorem.

Kazda epoka ma swojg specyfike, jest niepowtarzalna i jedyna na swéj sposob. Wyrdznia sig poczgtek
i koniec, cho¢ nie jest to juz takie fatwe do sprecyzowania i okreslenia, zacierajg sie granice, widac ich
phynnos¢. Stwierdzenie, Ze Zyjemy w epoce nowoczesnosc, staje sig juz nie aktualne, poniewaz cywilizacja
nasza okresla siebie juko ponowoczesng. Zbyszko Melosik i Tomasz Szkudlarek w ksigzce Kultura, tozsamos¢
i edukacja — migotanie znaczer charakteryzujg ponowoczesnos¢. Specyfika naszej epoki, jok sig wydaie, po-
lega na wyjgtkowym wrecz poczuciu bezradnosci wobec ycia, Swiata, a czesto i samych siebie. , Wspdtczesna
cywilizacja rozczarowana sama sobg, jok gdyby porzucita dawne marzenia stworzenia »raju na ziemic. Zastg-
pione zostaty one tysigcami sprzecznych ze sobg idei i ideatow. (...) Wydaje sie przy tym, ze w dwudziestym
pierwszym wieku dgzenie do zmiany, fascynaji, ekscytacii, euforii, konsumpii rzeczy i wyobrazen, a przede
wszystkim — posiadania whadzy — stato sig celem samym w sobie (przypomina sig futaj smutna dewiza:
»igsli ptyniesz Tytanikiem — ptyn pierwszq klosg«)” (Melosik, Szkudlarek, 1998, s. 9). Autorzy stwierdzajg,
7e wyjscie z ,epoki produkdji” a weiscie w ,.epoke konsumpqji”, w ktdrej ideologia cigzkiej pracy zostaje
zastgpiona przez niekodczqcg sig przyjemnosc, rwniez nie napawa optymizmem.

Frederik James (1988) podaie piec podstawowych elementow obrazu spoteczeristwa postmodemistycz-
nego:

— zwigzek z poznym kapitalizmem;

— phytkosc (nie widac rdznicy migdzy oryginatem a kopig);

— zanik emocji bodZ uczu¢;

— utrata historycznosci;

— odtwarcze Srodki techniczne.

Makdonaldyzacjo, mozemy $miato powiedzie¢, posiada lub tez korzysta ze wszystkich wymienio-
nych elementéw. Postmodernizm fascynowat sig , zdegradowanym” pejzazem nijakosci i kiczu — uwaza
F. James — seriali telewizyjnych i kultury Reader’s Digest, reklam i nocnych programaw, filméw z Hollywood
kategorii B, tak zwanej paraliteratury ze sprzedawanymi na lotniskach kieszonkowymi wydaniomi powiesci
gotyckich i romanséw, populamych biografii oraz powiesci science-fiction. Materiatow tych juz sig nie cytuje,
jedynie wigcza sig w stan posiadania. Istieje dziwna quasi-sartrowska ironia — logika , przegranego zwy-
ciezcy” w epoce postmodemizmu. Postmodernizm nie jest stylem — wedtug F. Jamesa — ale jest rodzajem
kulturowej dominanty, rozumianej jako koncepcja biorgca pod uwage obecnosc i wspatistnienie catej gamy
bardzo rGznych, a mimo to uzaleznionych od siebie cech. Makdonaldyzacja bardzo sprawnie przeplata wiele
ptaszczyzn, korzystajge z dorobku oraz wspotczesnych osiggnigc. Powstajg kopie, dla ktdrych nie istniat nigdy
zaden oryginat, zwane przez Platona , simulocrum” (James, 1988, 5. 17).
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Erich Fromm (Fromm, 1999, s. 78) stwierdza, ze spoteczeristwo, w ktdrym Zyjemy, owfadnigte jest
pragnieniem nabywania whasnosci i opanowane gfodem zysku. Zdecydowana wigkszos¢ ludzi postrzega mo-
dus posiadania, joko najbardziej naturalny sposob urzeczywistniania egzystencji, czy tez wrecz jedyny akcep-
towalny sposb zycia. Bez watpienia przez takie podeScie trudno jest dostrzec Swiadectwa egzystencjalnego
modusu bycia. Konsumpcja — wedtug E. Fromma — jest jedng z form posiadania, by¢ moze najwazniejszg
w dzisiejszych zamoznych spoteczeristwach. Konsumpcja ma ambiwalentne wtasnosci — uwalnia od niepoko-
ju, poniewaz fo, co konsument posiada nie moze juz by¢ odebrane, rdwnoczesnie wymaga konsumowania
coraz wigkszych porcji, albowiem towary juz skonsumowane, szybko tracg whasnos¢ zaspokajania pragnienia.
Wspdtczesny konsument mdgthy za swojg dewize wzig¢ formute: jestem — réwna sig temu, co posiadam
i temu, co konsumujg. Istota egzystencjalnego modusu posiadania i bycia, wedtug E. Fromma, lepiej niz
cokolwiek innego zaspokaia taknienie nieSmiertelnosci.

Kryzys tozsamosci wspdtczesnego spoteczeristwa wynika z faktu, iz jego cztonkowie stali sig bezdusz-
nymi instrumentami, ktdrych tozsamos¢ opiera sig na udziale w okreslonych korporacjach (czy w innych
gigantycznych strukturach biurokratycznych). Tam, gdzie nie ma autentycznej jozni, tam nie ma tez zad-
nej tozsamosci. Uczucie wyizolowania i bezsilnosci, typowe dla wspdtczesnego cztowieka — jok zauwaza
Erich Fromm (Fromm, 2001, s. 45) — zostato jeszcze spotegowane przez charakter jego stosunkdw z innymi
ludZmi. Stosunek jednej osoby do drugiej zatracit swoj bezposredni, ludzki charakter i przesigkngt duchem
manipulacji instrumentalnej. Pracodawca i pracownik, obaj sq Srodkiem do celu, obaj stuzq sobie nawzajem,
do momentu, kiedy im sig to optaci. Dla domu towarowego jednostka nie ma znaczenia, jest ,ktoryms”
Klientem, anonimowym, wiasciwie nie ma Zadnego znaczenia, chodzi tylko o to, aby kupowata w danym
sklepie. Wspatczesna reklama nie przemawia do rozumu, lecz do emocji. Podobnie jok kazdy inny rodzaj
sugestii hipnotycznej, stara sig oddziatywac na swoie obiekty uczuciowo, a potem ujarzmiac je intelektualnie.
Metody te sq iracjonalne, dziatajg jok narketyki lub hipnoza. Ich zadaniem jest tumienie i zabijanie zmy-
stu krytycznego nabywey. Usypianie w cztowieku zdolnosci krytycznego myslenia, moze okazac si¢ bardzo
nigezpieczne, poniewaz dostosowujgc sig do nowych wigzow, nowej grupy spofecznej lub ulegfos¢ wobec
whadzy, spowoduje rezygnacjg z indywidualnosci. Miejmy nadzieje, Ze do tego nie dojdzie.

Wspdtczesny cztowiek poczyna jowic sig juko niewiele znaczgcy element totalnej maszyny, whasciwie
odzywiany i zabawiany, lecz biemy i bez zycia, pozbawiony niemal uczu¢. Znikajg indywidualizm i pry-
watnos¢, a uczucia wobec innych programowane sq za pomocg warunkowania psychologicznego i innych
mechanizméw czy tez Srodkow farmakologicznych odgrywaijgcych rolg nowego rodzaju doswiadczenia intro-
spekcyinego (Fromm, 2000, s. 23).

Do kolejnych chorobotwdrczych konsekwencji funkocjonowania spoteczeristwa technologicznego nalezy
zaliczy¢: zanikanie prywatnosci oraz bezposrednich kontaktow migdzyludzkich. Edukacja rowniez zostata
przeksztatcona w taki sposob, aby mogta uwzglednia¢ potrzeby spoteczeristwa industrialnego. Ksztatcenie
stato sig narzgdziem postgpu spotecznego lub stuzy zdobywaniu praktycznej wiedzy, niezbednej dlia zaspoka-
jania potrzeby materialnej konsumpii. ,Nalezy za wszelkg ceng dgzyc do jego zmiany poprzez uwolnienie do-
swiadczen natury emocjonalnej oraz zastgpienie intelektualnej mysli nowg jakoscig, ptyngeq z serca i umystu.
(...) Trzeba, by somi nauczyciele przestali byc biurokratycznymi aptekarzami wiedzy, ktorzy maskujg swojg
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niechg¢ do zycia i odkryli, ze sq — wedtug stow Tofstoja — ,uczniami swoich studentow”. Dopdki student nie
uswiadomi sobie, i tajniki wiedzy, wobec ktdrej staje, sq rzeczywiscie wazne dla jego osobistego zycia i zycia
catego spofeczenstwa, dopoty nie bedzie zainteresowany jej zdobywaniem” (Fromm, 2000, s. 148). Cato-
ksztatt wysitkow edukacyjnych okazuje sie fikcjg, jesli widac wsrad studentow, uczniow, obojgtmos¢ wobec
najwybitniejszych osiggnig¢ ludzkiej kultury.

Gordon Mathews (2005, s. 151) zwraca uwage na wspétczesng epoke. Ludzie zyjgcy w epoce pono-
woczesnej pozbawieni sg korzeni, zyjg wedtug whasnych wyborow, a wszystko jest ptynne i bez solidnego
fundomentu. Przeiécie od , Swiata korzeni” do , Swiata wyboru” stato sig problemem, kiedy nagle zostali ich
pozbawieni. Zycie ich toczy sig w obrebie ,supermarketu kultury”, pozbawieni sg korzeni i prawd, ktorymi
mogli sie kierowac. Bycie zdanym na wiasne, ksztattowane przez rynek, gusta, nie jest juz takie proste. Czy
w tym momencie cztowiek jest jeszcze wolny i czy jego decyzje, wybory mojg cos wspdlnego z wolnoscig?

Przyspieszenie charakterystyczne dla spoteczeristwa informacyjnego jest wynikiem historycznego rozwo-
ju 0 ogromnych reperkusjach. W duzym stopniu to przyspieszenie wptywa na wigkszos¢ aspektow naszego
2ycia, od rodziny i stylu myslenia po prace, polityke i konsumpcie.

T. H. Eriksen i E. Fromm w swoich publikacjach przedstawiajg taki som poglod, oparty na wierze, ze
ludzkos¢ otrzgénie sig, zobaczy, co sig dzieje i zacznie wychodzic ze Slepej uliczki, po ktdrej przemieszcza
sig wspdfczesnie.

Podsumowanie

W niniejszej pracy omowitam dwa gtowne problemy, ktore dotyczg wspdtczesnego, a moze juz pono-
woczesnego spoteczeristwa. Pierwszym zagadnieniem jest konsumpcia, drugim zas makdonaldyzacja. Mysle,
7e e dwa zagadnienia s tak ze sobg zwigzane, Ze nie ma mozliwosci, ani sensu oddzielne ich rozpatrywa-
nie. Powstawaty na poczqtku XX wieku, przeplatajgc i przenikajgc sie wzajemnie. By¢ moze sg wynikiem,
jak okresla to E. Fromm, ,ucieczki od wolnosci”, ucieczki przed whasng historig, ktdra szczegdlnie w XX wieku
obnazyta , cztowieczenstwo”.

Przystosowujemy sig do naszej zdehumanizowanej technologicznej przysztosd, np. coraz czgstszych
,fozmow” z maszynami (automatyczna sekretarka, inferaktywna telewizja, tostery, ktore ,rozumiejq”
ludzkq mowe). Jaki problem te zdehumanizowane technologie rozwigzujg? Czyzby czasu? Na koniec dnia
zyskalismy dwie minuty, o umierajgc stwierdzimy, ze zyskalismy dwa miesigce. Tylko, co nam to ma da¢
w szerszym, egzystencjalnym wymiarze? Jaka jest uzytecznos¢ tej technologii, ktdrg sig tak zachwycamy?
(zyiby nasza proznosc i samozachwyt, przejawiat sig w ten sposob? Frommowski ,przegrany zwycigzca”
pokazuje swe oblicze?

Jok zauwaza Neil Postman, powotujgc sie na wielkich myslicieli roznych epok, nie ma ucieczki przed samym
sobg. , Ludzki dylemat pozostaje wcigz ten sam i ztudzeniem jest wierzy€, iz przysztos¢ zdezaktualizuje to, co od
dawna wiemy o nas samych, lecz o czym wygodnie jest nam zapominac” (Postman, 2001, 5. 18).

Coraz bardziej widoczne stajg sie ogromne inwestycie w dostep do informacji, ale niestety nie widac
postepu w rozwoju mysli i nauczaniu, a by¢ moze trochg sig cofamy , siedzgc w erze” makdonaldyzacii i kon-
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sumujgc produkty, przemieszczajgee sie po odpersonalizowanej tasmie produkcyinej na zapleczu restauracji.
(zy obecnie mamy jakies marzenia joko ludzkos¢? Czy mamy na tyle sit, by wstac i wyjsc z tej wspotczesnej
Weberowskiej , zelaznej klatki”, zamykajgc za sobg drzwi? Czy pomocna moze tu by¢ pedagogika krytycz-
na? Wypada miec nadzieje.
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Summary
The McDonaldization or Upbringing?

The McDonaldization is an idea, which in an essential way determines times we live in.

Do we realize, what the McDonaldization really means? How to describe this idea? What social changes we
should expect after this?

In the article | try to infroduce this unusual, complex phenomenon and describe perspectives as well as
threats, which could have an influence on people in the social area.

This article is based on George Ritzer's work. This American writer is very fond of this topic. He has analysed
this subject deeply and carefully in numerous publications.

In the summary, | would like to emphasize that the reader couldn’t be given any explicit answers to the ques-
tions | ponder, although | encourage everyone fo read and assess it according to one’s own opinion.



Marta Doroba-Sawa
Uniwersytet Warmirisko-Mazurski w Olsztynie

W labiryncie meskiej fozsamosci:
hipermaskulinizacja versus feminizacja ciata
i sublimacja osobowosci

W konsekwencji gwattownych i nieustajgcych przemian (mass)kulturowych, spotecznych i gospodarczych
wspdtczesny mezczyzna stangt w obliczu koniecznosai przedefiniowania swej tozsomosci. Meskos¢ patriar-
chalna — oparta na potrdjnej negacii: nie jestem kobietq, dzieckiem, homoseksualistg — ma zosta¢ zastg-
piona przez nowe ,ja”, konstruowane indywidualnie, autonomicznie i subiektywnie. Tozsamos( ta otwiera
sig na cechy i obszary zarezerwowane dotychczas dla kobiet (jak ptacz, wizyty u kosmetyczki, efc.). Taka
nigoczekiwana wolnos¢ wydaje sig, Ze nie jest jednak blogostawieristwem, lecz przeklefistwem.

Niniejszy artykut prezentuje globalne trendy w reakcjach na brak uniwersalnych kryteriow meskosci. Autorka
prébuje réwniez nazwac i przypisa¢ wartosci gtownym meskim strategiom radzenia sobie z problemem
przedefiniowania tozsamosci ptciowej/rodzajowsj.

W wyniku gwattownych i nieprzerwanie dokonujgcych sig zmian w kulturze (szczegdlnie masowej)
i obyczajowosci mezczyzna zostat postawiony przed naglgcg koniecznoscig przeredogowania wizji whasnej
tozsamosci, w ktdrej nie byfo dotychczas miejsca na lgki, stabosci, rozterki, zarezerwowanych a priori dla
kobiet. Stan ten byt prawomocny z ramienia patriarchalnej religii i lojalnych wobec niej praw natury. Samo-
okreslenie byto bardzo proste, nastgpowato bowiem na drodze identyfikowania sig z uniwersalnym modelem
budowanym na bazie frzech negacji: nie jestem kobietg, nie jestem dzieckiem, nie jestem homoseksualistg
(Badinter, 1993, 5. 10; Brannon, 2002, s. 215-217)). Takq wygode gwarantowata filozofia i kultura Zachodu
(Fromm, 2002, s. 125), oparta na binarnej opozycji dobre — zte, kobiece — meskie, uprawomocniajqc tg
dychotomiq hierarchie i podziat wiadzy (Wilk, 2005, passim). Bohdan Wojciszke (2002, s. 150-151) wyr6z-
nia cztery areny meskiej dominaci w spoteczenstwach patriarchalnych, mianowicie: spofeczenistwo (wyzsza
pozycja spoteczna), elita (szczegdlnie polityczna), role spoteczne wprowadzajgee i utrzymujgce porzgdek
spoteczny, oraz role wazne dla dominacji danego spoteczeristwa nad innymi spoteczeristwami (np. stuzby
mundurowe). Nietrudno zauwazy¢, ze chociaz mozna juz mowic w Polsce o kryzysie meskosd, to nalezatoby
obarczy¢ odpowiedzialnoscig za taki stan rzeczy raczej media (kreujgce nowy typ mezczyzny i ubierajgce
go w nowy zestaw 6l oraz kompetencii spotecznych i kulturowych), czy tez nieprzystajgcg do warunkow
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wspdtczesnego zycia socjalizacjg, nie zas obserwowalne zmiany na arenach meskiej dominacji w polskiej
rzeczywistosci (Graff, 2003, passim).

Artykut ten ma na celu ukazanie pewnych globalnych trenddw, stanowigcych reakcje mezczyzn na po-
stawienie ich w trudnej sytuaci zdezaktualizowania kryteriow, na podstawie ktdrych bezrefleksyinie wznosili
konstrukt swej dominujgcej meskosci. W niniejszym tekscie podejmuje takze probe wskazania mezczyznie
strategii, ktdre mogq doprowadzic go do dojrzatosci i odwagi w autokreacii swej niepowtarzalnej, indywi-
dualnej tozsamosci rodzajowej, uwolnionej od wymogdw patriarchalnej unifikacji i wspétbrzmigcych z jego
niepowtarzalng, ludzkg (a nie tylko meskg) naturg.

Adaptacja

W toku wnikliwych obserwadji i analiz wspdtczesnego mezczyzny mozna wyrdznic trzy generalne ka-
tegorie reakcji na sytuacie powstatg w wyniku feminizacji wielu dziedzin zycia (Brannon, 2002, s. 154).
Pierwsza z nich to mgzezyzna tradycyjny, ubolewajgcy nad zmianami i niedostrzegajgcy Zadnych korzysci
phyngcych z wyzwolenia kobiet. Ten typ mezczyzny probuje przywracic dawny porzgdek rzeczy, wydatkujgc
na ten cel ogromne poktady energii coraz bardziej oddalajqc sig od rzeczywistosci. Jest on zahipnotyzowany
legendami opowiadanymi przez Roberta Bly’a i Johna Eldredge’a o tym, Ze sens Zycia dzikiego mezczyzny
opiera sig na frzech magicznych filarach: stoczyc bitwe, przezyc przygode, uratowac pigkng (Eldredge, 2003,
5. 21-27). Jedng z putapek, w ktére moze on wpas¢ jest hipermaskulinizacja ciota (Fabisioska, 2004,
5. 65).

Drugi typ to mezczyzna w okresie przejéciowym, kiory dostosowuje sig do zmian w rolach rodzajo-
wych, ale som nie dgzy do wypracowania rzeczywistej rownowagi migdzy rodzajami. Jego odnalezienie sig
w nowych warunkach jest wigc pozome i pozostaje na ustugach konformizmu, tatwo jednak prowadzi do
stresow i stanow depresyjnych, wywotanych rozdzwigkiem migdzy codziennym zachowaniem sig a zintema-
lizowanym modelem meskosci.

Trzecia strategia jest najbardziej pozgdana, narazona jednak na najwigcej putapek, w ktdre moze wpas¢
przeredagowywana tozsamos¢ meska. Bowiem mezczyzna postepowy, doswiadczajgey stresu ptyngcego
7 meskosdi tradycyinej i wzywajgey do jej powszechnej zmiany, moze zbyt tatwo zastgpic stereotypowq
meskos¢ tradycyjng kobiecoscig, zamiast meskoscig nowg, androginiczng.

Kulturystyka

Mezczyzna zdetronizowany i pozbawiony luksusu dominacji spoteczno-ekonomicznej odwotat sig w swej
podswiadomosci do wizerunku ciata meskiego, bedgcego oznakg sity, odwagi, wyzszosci. Ta batalia o super-
meskie ciato stata sig wigc naiwng probg rekompensaty utraty spotecznej wyzszosdi, obszarem Zycia, ktorym
mezczyzna postanowit zakomunikowac Swiatu, ze w mocy powinna utrzymac sig zasada jego panowania
nad gatunkiem ludzkim. Pierwszym symptomem tego zjawiska byto znikanie mezczyzn na cate popotudnia
w salach i klubach sportowych, gdzie w towarzystwie kolegow podtrzymywali zbiorowg iluzig swej naturalnej
zwierzchnosci, czynige na ten czas ze swych Zon i partnerek , sportowe wdowy ”.
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W pryzmacie zjawiska kryzysu meskosci kulturystyka spetnia rolg kompensacying, sktadajgc stopniowo
pokonywanemu przez kobiete i historig mezczyZnie obietnice wspaniatych migsni i wyglodu atlety, mamigc
wizjg transformacii tozsamosci. Kulturystyka staje sig dla mezczyzny o zdefragmentaryzowanej tozsamosci
jedng z niewielu ptaszczyzn, na ktorej moze on wyznaczy¢ jusne granice okreslajgce co to znaczy by¢ prawdzi-
wym mezczyzng (tu jedynym i wyczerpujgcym kryterium staje sie umiesnione ciato). Do popularnosci modelu
mezczyzny-kulturysty przyczynity sig rowniez media, poprzez intensywng promocie wizerunku bohatera kina
akeji: barczystego, z kwadratowq szczekq i ogromnymi bicepsami, w pogardzie majgcego Swiat i kobie-
ty. Dyscyplinowanie swojego ciata, ksztattowanie go wedtug whasnej woli pozwala na odzyskanie poczucia
sity, wtadzy, kontroli nad sobg i swoim Zyciem i jest gtosem w dyskusji nad pragnieniem remaskulinizacii
swiata (Gromkowska, 1999, s. 198). Trenujgcy mezczyzni bez zazenowania przeglodajg sig narcystycznie
w lustrach, majge nadzieje rozbudzenia oglodanym widokiem pozgdania samic i respektu innych samcdw.
Paradoksalnie jednak rozrosnigte do karykaturalnych rozmiardw migsnie sq fasadg i niezbitym dowodem na
niepewnos¢ mezczyzny co do whasnej, wewnetrznej meskosdi.

Odrgbne zagadnienie stanowig zagrozenia dla zdrowia ukrywajgce si¢ za posunigtg do granic rozsgdku
katorzniczq dyscypling organizmu, do jokiej zmusza sig kulturysta w walce o swq hipermeskosc. Charaktery-
styczna jest beztroska siggania po sterydy anaboliczne i brak przekonania o ich szkodliwosci (Mandal, 2000,
5. 76).

Drugg strong tego zjawiska jest wrecz epidemia sportow ekstremalnych (Fabisioiska, 2004, s. 65),
ktore majq potwierdzic brawure i nieugietg odwagg oraz pierwotnos¢ instynktow mezczyzny.

Nowa tozsamosc?

Inna strategia meska polega na racjonalnym pogodzeniu sig z nowg rzeczywistoscig, bedgcym wynikiem
intelektualnej walki lub tez kapitulacji i nakierowania sig na kompromis. Mezczyzni zaczynajg wige postrzegac
kobietg jako rownego im cztowieka, partnerke zawodowq i infelektualng. Konsekwencja dziotanio wymaga
podjgcia postanowienia o redefinicji wtasnej tozsamosci (przede wszystkim rodzajowe;).

Nie udato sig jeszcze opracowac bezbolesnej i niezawodnej metody tej transformacji, jednak pewne jest,
76 wymaga ona czasu i cierpliwosci. Niestety, bgdzgc po omacku, gdyz nie ma na wyjscie z kryzysu meskosci
uniwersalnej recepty, mezczyzna czesto popada w skrajnos¢, naiwnie sqdzqc, Ze skoro stygmatyzowane sq
dotychczasowe atrybuty meskosci to musi on zdefiniowac nowego siebie w opozycii do nich. Stanowisko takie
bytoby idealnym rozwigzaniem, jesli traktowano by ten nowy twor w kategoriach androginii, czyli fgczenia
w obrebie jednej tozsamosci pozgdanych spotecznie cech stereotypowo uwazanych za kobiece i za meskie.
Jednak niedookreslonos¢ sytuacii, w jakiej znalazt sig wspdtczesny mezczyzna czesto rzutuje na ostabienie
racjonalnego oglydu rzeczywistosci.

Tak oto powstaje fozsamos¢ silnie sfeminizowana, mezczyzna-lolita, niewolnik wyglodu lub tez posio-
dacz osobowosci tak wysublimowanej, Ze obcej nawet kobigtom. Wing za taki stan rzeczy mozna obarczy¢
brak istnienia jednoznacznych wytycznych, na podstawie ktrych mezczyzna miathy konfrontowac i redefinio-
wac swg nowq tozsamosc. Jednak do pomocy mezczyznie nie dojrzaty takze kobiety, ktdre zmuszajg go do
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wejscia w nowe role, ale same wcigz myslg starymi kategoriami. Wedtug Wojciecha Eichelbergera, kobiety
deklarujg bowiem, iz tesknig do mezczyzny czutego, troskliwego, cieptego i opiekunczego (Eichelberger,
Dziurdzikowska, 2003, s. 24). Okazuje sig jednak, Ze typ mezczyzny stodkiego i delikatnego (Mr. Nice
and Sweet) jest o wiele mniej pociggajgcy niz muskulamy brutal. Ambiwalentne oczekiwania kobiet, bedgce
wynikiem wartosci zinfernalizowanych w procesach wychowania i socjalizacii, sg niemozliwe do pogodzenia
i dodatkowo poteguig zagubienie mezczyzn, ktdrzy miotajg sig migdzy macho a istotg delikatng i empo-
tyczng. Mezczyzna w ten sposob uczy sig, ze nie moze pogodszic rél kochanka z opiekuiczym mezem, bez
krzywdy dlo zintegrowanej tozsamosci. Sublimacja osobowosci dokonuje sig zas nie w kierunku wolnosci
w autokracii, lecz oparta jest na zblizeniu do wzorcowych cech kobiet.

P. Fanning i M. McKay w swoim poradniku dla mezczyzn zagubionych w nieprzyjaznym dla nich i ze
wszech stron ambiwalentnym $wiecie wspotczesnym (Fanning, McKay, 2004, 5. 185-229) dajg wiele wska-
z6wek, popartych treningiem osobowosci, majgcych skierowac mezczyzng w strong Swiadomej otwartosd,
umiejgtnego budowania intymnosci w zwigzkach, kompromisowosci i emocjonalnosci na ptaszczyZnie zawo-
dowej. Wartym zauwazenia przestaniem tej swoistej terapii jest stworzenie silnego mezczyzny, ktdrego sifa
nie opiera sig jednak na agresji i gwattownosc, lecz na panowaniv nad zfostcig. Autorzy poradnika rezyserujg
wigc droge ku racjonalnej sublimacji osobowosci, zapewniajgc jednoczesnie mezczyzn, ze nie stracg oni sity,
lecz zmieniq i ucywilizujg forme jej ekspresji oraz zrezygnuiq z definiowania jej w kategoriach walki z ulegtg
kobiecoscig.

Chtopaki nie ptaczg!

Nastgpic powinno takze dtugo oczekiwane przefamanie tabu, jokim jest meski ptacz, od zawsze zo-
broniony i jednoznacznie utozsamiany ze spotecznym wykastrowaniem. Pierwsze zmiany w tym kierunku
nastgpity na bardzo przyjaznym dla mezczyzn gruncie, kiedy to zaczeto akceptowac fzy szczescia, ptyngce
w chwili nigpohamowanego wzruszenia, kidrego Zrodtem byty emocje sportowe (Rachon, 2003, s. 60-61).
Tak wigc widok sportowego idola, mezczyzny twardego, silnego i niestrudzenie dgzqgcego kretg drogg porazek
do zwycigstwa, zaczgt wywotywac nie tyle szyderczy Smiech co zrozumienie, a nawet podziw. Tak oto stu-
procentowy mezczyzna zdobyt sig na publiczny ptacz, zaryzykowat zakwestionowanie przez opinig publiczng
whasnej meskosci. Zaczeto wreszcie uswiadamiac sobie, ze ptacz jest infegralng czgscig ludzkiego kanonu
emodji, nie mozna go wigc odmawiac mezczyznie. Tak wigc po wiekach ukrywania fez lub zamiany ich na
traumatyczne frustracie, mezczyzna zostat obdarowany czyms, co posiadat od zawsze, lecz nie Smiat z tego
skorzystac. Dzi$ potocznie zezwala sig na ptacz mezczyznom silnym, ktdrzy znajg swg wartosc, i stabym,
ktorzy nie sq w stanie fego ptaczu opanowac. Weigz jednak, pomimo deklaratywnej wyrozumiatosci meski
placz czgsto sktadany jest na barki stabosci charakteru. Jednak mezczyzna dojrzaty i posiadajqcy zintegrowe-
nq fozsamosc wie, iz jego meskosc jest autentyczna i uwewngtrzniona, nie zostanie wigc zachwiana przez tzy
phyngce w chwili cierpienia, dumy, radosci.

Dopuszczenie tez na pewnych ptaszczyznach zycia wywotato prawdziwg powddz nie tylko na salach
sportowych i stadionach, weselach i pogrzebach, ale rdwniez na galach wrgczania nagréd muzycznych i fil-
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mowych, podczas ogtaszania wynikow politycznych wyborow, etc. Okazywanie cztowieczenstwa, poprzez
naturalng reakcje ptaczu, stato sig wigc nie tylko tolerowane, ale i dobrze widziane. Oczywiscie zawsze nalezy
poszukiwac ztotego Srodka i odroznic zdrowe emocje od labilnosci emocjonalnej. Trzeba bowiem uwazac, aby
ten nowy, opisywany przez Elizabeth Badinter ,migkki mezczyzna” nie stat sig odwrotnoscig , mezczyzny
twardego”, zastepujgc wypartq kobiecq czgstke wiasnej natury catkowitym lekcewazeniem meskosci, widzqc
wyjscie z zagubienia w bezrefleksyjnym urzeczywistnianiu wartosci propagowanych przez ruch kobiecy, co
— w sytuagji, gdy wartosci takie kontrastujg ze zinternalizowanym systemem wartosci danego mezczyzny
— moze prowadzic nie tylko do powierzchownych zaburzen bedgcych echem tego nieuporzgdkowania, ale
rowniez do stadium choroby psychicznej (Badinter, 1993, 5. 129-137). Optymizmem napawa fakt, iz upre-
womocnienie i spoteczna akceptacja meskich tez o pierwsza wygrana bitwa i ogromny sukces w przefamaniu
stereotypowego myslenia i standardow poznawczych mezczyzn.

Mezczyzna konsumentem

Kolejng oznakgq sublimacji tozsamosci meskiej jest otwarcie sig rodzaju meskiego, zafiksowanego do
niedawna tylko na prestizowych rolach spotecznych, na Swiat konsumpcji. Niestety, wejscie w tg nowg role
czgsto prowadzi do chorobliwej, niepohamowanej i nieodpowiedzialnej konsumpcji (Melosik, 2003, s. 12).
Charakterystyczna dla spoteczeristwa postmodernistycznego wszechobecnosc reklamy, uczynita z nieodpome-
go na nig mezczyzny fatwy cel, podwazajge w ten sposob kulturowe podstawy meskiej dominacji nad kobietg,
gdyz reklama uprzedmiotawia i manipuluje na rowni mezczyzng i kobietg. Przyznano mezczyznie prawo do
wyrazania emocji, ale i zaczgto na tym prawie Zerowac.

Nie ulega watpliwosci, iz pozwolenie mezczyZnie na jawne okazywanie wielu emocji byto dla niego
btogostawieristwem i w sposéb naturalny doprowadzito do ztagodzenia pewnych stereotypowych cech, jokich
nosnikiem byta do tej pory meska tozsamosc. Niestety, strong negatywnq zjawiska okazaty sig karykaturalne
wrecz wynaturzenia i nadmierne wysublimowanie charakteru. Stato sig tak, poniewaz nie byto, i nadal nie ma,
josnych granic i wytycznych nowego modelu mezczyzny wspotczesnego, do ktdrego mezczyzna magthy sie
odwotywac w toku konstruowania swej nowej, zliberalizowanej i zindywidualizowanej tozsamosci.

W przesztosci jedynie kobieta wydawata sig posiadac ciato, o ktérym si¢ mowito i pisato, czyniono
je obiektem sztuki, kierowano do niego oferte mody. Ciato meskie oczywiscie funkcjonowato w ludzkiej
$wiadomosci, ale na zupetnie innych prawach, bardziej joko ikona niz obiekt fizyczny. Ciato meskie byto
szczegolnie czczone w sztuce starozytnej, jednak byto ono w jej granicach manifestacig sity fizycznej i potegi
intelektualnej olimpijczykaw, bostw, myslicieli, nie ukazywato wige cielesnosci przecigtnego mezczyzny, czy
tez jej prawdziwych aspektow, ale stanowito wyidealizowany symbol meskiej dominacii.

Bagatelizowane, czy tez raczej z powagg ignorowane, narodzito sig nagle w postmodernizmie, gtownie
70 sprawg mediow. Melosik opisuje to zjawisko w kategorii przyodziania sie mezczyzny w  swoje ciato
(Melosik, 2003, s. 21), ktdre stato sig obiektem zainteresowania, zaistiato bowiem na scenie, na ekranie,
w sztuce.

Niestety, jako Ze wspétczesne spoteczeristwo wyznaje ideg ciafo~centryzmu, ciato meskie, dopiero co
odkryte, zostafo narazone na bezlitosny oglgd i krytyke. Zycie w spofeczeristwie postmodernistycznym dopro-
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wadzito do paradoksu budowania whasnej tozsamosci poprzez analogig do tozsamosci ciata. Nie ulega wigc
wgtpliwosci, ze wspotczesny mezczyzna, odzyskawszy swoje ciato, zostat od razu poddany jego tyranii.

Nie mozna poming¢ coraz bardziej joskrawej kwestii zapadania mezczyzn na choroby, uwazane do
niedowna za kobiecq plage, o zwigzane z zaburzeniomi jedzenia (Brannon, 2002, s. 458). Na anoreksie
i bulimig chorujg bowiem coraz czesciej takze i panowie (mezczyZni stanowig 10% os6b cierpigcych na
zaburzenia jedzenia), co wynika ze stresu, czynnikow technologicznych i cywilizacyinych, jak rdwniez z coraz
czgstszego identyfikowania sig ze wzorami propagowanymi przez beztroskie media.

Opresja ciafa o jednak nie tylko jego ksztatt i modelowanie, ale takze przekonanie, ze wyglod zewnetrz-
ny staje sie naszg wizytowkg dla Swiata (Jakubowska-Mroskowiak, 2002, s. 30) Zatem terror pigknosd,
dotykajgcy do niedawna tylko kobiety, staje sie teraz takze zmorg mezczyzny, czego objawem sq coraz
czgstsze przypadki feminizacii ciata. Ideologia spoteczenstwa konsumpii przekonuje mezczyzne, by uwierzyt
w dokonujgcg sie rekonstrukcig jego wolnosci. O ile sama idea jest pozgdana z punktu widzenia wyjscia
7 globalnego kryzysu meskosdi, to jej istota, sptycona, pozbawiona odpowiedzialnosci, moze z fatwoscig do-
prowadzic do catkowitego rozproszenia meskiej tozsamosci. Mezczyzna dowiaduie sig bowiem, Ze wolnosc,
ktorej nie mgt dotgd pojqc i sig z nig oswoic, to tyle co wolnos¢ zakupaw i dowolnos¢ kreowania swojego
ciafa (Melosik, 2003, s. 27).

Ciato sfeminizowane

Media i reklama, nie baczgc na konsekwencje powierzchownosci ich wskazowek i porad, promuig
ogolnoludzki wizerunek wolnego cztowieka, bardziej hermafrodyty niz kobiety lub mezczyzny. Po tym jok
funkcjo mody i stroju jako wyrdznika ptci zostata zredukowana do zera (dzis najczesciej lansowana jest moda
unisex) nadszedt czas na zaatakowanie mezczyzny skierowang do niego ofertg kosmetyczng. Wiodgcg role
odgrywa w tym zjawisku rekloma i wysytane przez nig zarwno $wiadome, jak i podprogowe komunike-
ty. Do niedowna jeszcze uzywanie kosmetykow uwazane byto za destrukcyjne dla wizerunku mezezyzny
i jednoznacznie kojarzone z zachwiang meskoscig, a w konsekwencji z homoseksualizmem. Dzi§ mezczyzni
stajg sie znawcami przeznaczonych dla nich kosmetykow, do ktdrych zaliczajg sig juz nie tylko kosmetyki
do golenia i antyperspiranty, ale szeroka gama Srodkdw pielegnacyjnych, jak peeling myjgcy, czy krem pod
oczy. Mezczyzna coraz chetniej, lecz nadal nie bez obaw, siega po caty game kosmetykow. Zatruty smogiem
i zapracowany mieszczuch coraz czgsciej uwaza, ze moze sobie pozwolic, zamiast kolezeriskiego spotkania
w pubie, na wizyte w centrum odnowy biologicznej (Aleksandrowicz, 2004, passim), czy na odstresowujg-
ce zakupy. Ten typ mezczyzny, cztonek generacji MNN (Mac, Nokia, Nintendo), stojgcy pomiedzy macho
a opgtanym pielegnacjg mezczyzng metroseksualnym, nazywany jest homo esteticus (Nojszewska, 2004,
5. 52). Mezczyzna taki to klient specyficzny, wymagaiqcy, aby kuracja byta ,szybka, prosta, komfortowa
i bezpieczna” (Gotgbka, 2004, s. 40).

Reklama, Swiadoma wigz silnych opordw ze strony mezczyzny, uzywa do ich pacyfikowania przewrot-
nych nazw kosmetykow (linie Brutal, Makler, Prawdziwy Mezczyzna) (Melosik, 2003, . 31), zawsze odwo-
fujgeych sig do skojarzen sity i dominacii. Eksponowana jest réwniez meskos¢ zapachow, wykluczajgea bukiety
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stodkie i kwiatowe, zarezerwowane dla kobiet, choc i ta reguta jest coraz czgsciej tamana przez otwartych na
eksperymenty producentow kosmetykdw. Mezczyzni coraz wigcej pienigdzy wydajg na kremy, puder (wcigz
jednak dyplomatycznie unikajgc nazywania ich srodkami do makijozu) oraz coraz czgsciej zaczynajg doceniac
puszyste whosy i nieskazitelng cere, wielu wpada tez w putapke sztucznej i niezdrowej opalenizny, ktorg moz-
na kupic w solarium. Niestety w wielu przypadkach nie jest to syndrom uzdrowienia i liberalizowania stosunku
do swego ciata, a raczej symptom chorobliwej, charakterystycznej dia spoteczenstwa konsumpcji proznosd,
zarezerwowanej do niedawna dla kobiet. Ponadto mezczyzna w swym medialnym wizerunku stat sig watty,
ma delikatne rysy twarzy, pozbawiony owtosienia tors, przypomina raczej pigkne zjawisko niz dawnego mez-
czyzng (Litorowicz-Siegert, 2004, s. 56-58). Taki wtasnie chtopigco-androginiczny, seksualnie niezagrazajgcy
wyglod u mezczyzn preferuje, wedtug badar, coraz wiecej nastolatkéw, ale i dorostych mezczyzn, ten whasnie
model staje sig bowiem obiektem pozgdania.

Chirurgia plastyczna

Kolejng ptaszczyzng, na ktdrej nastgpita feminizaca ciata meskiego jest medycyna estetyczna i chirurgia
plastyczna. Mezczyzni masowo poddaiq sie zabiegom operacji nosa i odsysania ttuszczu, o takze wstrzykiwa-
nia silikonu do klatki piersiowej i ramion. Rozpowszechnienie tego typu zabiegéw w Stanach Zjednoczonych
sprawito, 7e pisze sig dzis o zjawisku , Hollywoodzkiego Plastikowego Mezczyzny” (Aleksandrowicz, 2004,
passim). Tak wiec z jednej strony starania te stuzg podtrzymaniu patriarchalnego wizerunku mezczyzny sik
nego, z drugiej natomiast nieobce mezczyznom jest réwniez wygtadzanie zmarszczek, farbowanie whosow,
podcigganie powiek, czy tez depilacia ciata, o wigc walka o wieczng mtodosc, pozostajgca na ustugach nie-
dawno odkrytej przez mezczyzng proznosci. Pie¢ najpopularniejszych wsrad polskich mezczyzn zabiegdw to:
odsysanie tkanki thuszczowej z brzucha, plastyka powiek, plastyka nosa, zmniejszanie piersi i liffing twarzy
(Jakubowska-Mroskowiak, 2002, s. 29). Meska klientela nie zgadza sig jednak na zabiegi bolesne, czy
odraczajgce w czasie efekty, Zgdajgc wynikéw od razu widocznych i stuprocentowej gwarangji. Okazuje sig
wigc, Ze tajemnicza i niedostepna do niedawna dla mezczyzn chirurgia plastyczna, pomaga zardwno piewcom
starego porzqdku, probujgcym udowodnic swg meskos¢ dominujgeg, jak i mezczyZnie definivjgcemu nowg
tozsamos¢ jako feminizacig ciota.

Operace plastyczne wigzg sig z feminizacjg ciata, ale tez z jego hipermaskulinizacjg, a niedawno pojawit
sig nowy obszar zainteresowari chirurgii plastycznej, ktry szybko znalazt uznanie i zyskat populamos¢ wsrad
poszukujgcych potwierdzenia swej meskosci. Falloplastyka (Melosik, 2003, s. 21) okazata sig wspétczesnym
eldorado zarwno dla szukajgcych potwierdzenia swej zakwestionowanej meskosci samedw, jak i dla ich
wybawcdw, zbijajgcych na meskiej obsesji majgtek.

Postmodernistyczna kondycja meskiego libido
Detronizacja fallusa dominujgcego

Potencia seksualna od zawsze stanowita wyrdznik i najistotniejsze kryterium meskosci. Ranga tego
desygnatu mezczyzny byta tak wielka, ze minimalizowata znaczenie wszelkich pozostatych cech decydujg-
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cych o dominujgcej pozycji mezczyzny w Swiecie, bowiem jok twierdzi Zbyszko Melosik — ,whadza, potega,
czy mozliwosci dziatania niewiele znaczyty w obliczu najwiekszego z meskich dramatow” (Melosik, 2003,
s. 58). Mozna zaryzykowa stwierdzenie, ze poczucie bycia mezczyzng budowane jest przede wszystkim
w oparciu o pewnos¢ swej seksualnej adekwatnosdi, a dopiero w drugiej kolejnosci poprzez inne atrybuty
meskosci. Ta ponura prawidtowosc jest przyczyng kruchosci meskiego poczucia tozsamosci rodzajowej, kidra
balansuje na granicy zatomania, sterroryzowana widmem niewydolnosci seksualnej.

Problem meskiej potencji poddaje wieloaspektowej analizie Kenneth Purvis, w swej gtosnej publikacii
Podbrzusze mezczyzny. Qpisuje w niej migdzy innymi, na przyktadzie starozytnej instytucji eunucha, jok
wielkq trogedig jest dla mezczyzny pozbawienie go przyrodzenia, a w wersji mniej drastycznej i bardziej
powszechnej: impotencja jako stan przejsciowy. W starozytnej Asyrii, czy w downych Chinach bardzo popular-
na byta instytucja eunucha, pierwotnie straznika haremow, pzniej takze meza stanu, ktdremu powierzano
bardzo wptywowe stanowiska, oparte na gtebokim zaufaniu. Poniewaz eunuch tracit w wyniku kastracji swdj
najwiekszy skarb, stawat sig arogancki, podejrzliwy i, kierowany pod$wiadomym pragnieniem zemsty za to
barbarzyiskie okaleczenie, okrutny. Byt wigc idealnym kandydatem na dowddce wojsk, nieugietego polityka,
etc. Jednak pomimo wielu przywilejow, jokimi sig cieszyt, i idgcych za tym finansowych profitow, czgsto
stawat sig on spotecznym outsiderem, szukajgcym zemsty i rekompensaty za swq tragedie. Ani bowiem
bogactwo, ani uznanie wtadcy nie znaczyto wiele w obliczu rozpadu swej tozsamosci. W meskiej swiadomosci
bowiem panuie jednoznaczny przymus kojarzenia meskosci z dominacig seksualng nad kobietg. Dlatego tez
rewolucia seksualna, ktdra stafa sig udziatem kobiet, zachwiata tg odwieczng prawdg i stata sig zardwno
powodem spotegowanych fobii, jok i szansg na uwolnienie sig od obsesji sprawnosci seksualnej (Purvis,
1998,5.13-15).

Jeszcze w latach pigcdziesigtych uwazano, ze nieudane pozycie seksualne jest definitywng wing ozigh-
fosci kobiecej i nigdy nie przypisywano niepowodzeri niemocy meskiej (Melosik, 2003, s. 59). Zarzut ten
pozwalat jednoczesnie mezczyznie na szukanie satysfakei seksualnej poza matzeristwem, w toku utrwalania
mifu o monopolu mezZczyzny na pozgdanie i orgazm. Dotychczasowa zgoda kobiet na wspieranie meskiego
libido poprzez wyrzeczenie sig krytyki meskiej sprawnosci seksualnej, zostata przetamana i postawita seksu-
alng supremacjg mezczyzny pod znakiem zapytania. Nie magt on odtgd liczy¢ na przyznawang mu uprzednio
a priori niewinnos¢ w przypadku braku satysfakeji seksualnej w zwigzku, musiat sig wigc zmierzy¢ z whasnymi
utomnosciami, ktdre, paradoksalnie, zostaty spotegowane przez paranoiczny lgk przed ich wystgpieniem.

Dla mezczyzny brak erekqji to hariba, nalezy jednak doda¢, iz obsesg, juz od wczesnego dziecifistwa, jest
takze rozmiar penisa. Nie jest to jednak zjowisko nowe, ani tez charakterystyczne tylko dla naszej cywilizacii.
Mezczyzni mieszkajgcy w dzungli Nowej Gwinei ukrywali swoje przyrodzenie w futeratach dhugosci swego
ramienia, a plemiona Nowych Hybryddw, dla wprawienia przeciwnika w ostupienie, owijaty je w migsiste liscie
bananowca. Te wydawatoby sig naiwne oszustwa ukazuig, jok wielkie znaczenie przypisywano rozmiarom
penisa, bedgcego tu atrybutem przesgdzajgcym o wyniku walki.

Kenneth Purvis opisuje podtoze tego swoistego opetania w trzech etapach zdobywania zyciowych do-
Swiadczen. Po pierwsze, jest to zauwazenie przez chtopca monstrualnego, w jego odbiorze, penisa ojca, co
nie musi stac sig doswiadczeniem traumatycznym, lecz jest nim w wyniku ojcowskiej nieudolnosci w probach
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tlumaczenia i racjonalizowania dziecigcych spostrzezen. Nowet ojciec bowiem, zahipnotyzowany odwiecz-
nym fabu, nie uwaza sig za uprawomocnionego do ingerencji w tak osobisty obszar synowskiej tozsamosci.
Ponadto maty mezczyzna zaczyna poréwnywac rozmiary swego penisa z przyrodzeniem kolegdw w szkole,
nie przyimujgc do wiadomosci faktu zrdznicowanego tempa rozwoju. W wigku dorostym obsesja ta rodzi
kompleksy za sprawg wizerunku mezczyzny w prasie meskiej lansujgcej hedonistyczny tryb zycia (Playboy,
Maxim, pisma pomograficzne). Na tej meskiej stabosci i skfonnosci do zanizania wtasnych afrybutéw seksual
nych zerujg roznego typu wynalazcy (Punvis, 1998, s. 70), proponujqc urzgdzenia majgce pomac mezczyznie
w osiggnieciu wigkszej dugosci penisa.

Obecnie nastgpita diametralna zmiana w sposobie postrzegania przyczyn braku satysfakdji z pozycia
seksualnego, ale takze zliberalizowanie i przede wszystkim, unaukowienie spojrzenia na przyczyny meskiej
impotencji. Niestety, analiza impotencji meskiej przez pryzmat obiektu badawczego nie tylko nie pomogta
mezczyznom w uzdrowieniu perspektywy, z ktdrej analizujg whasng seksualnos¢, ale doprowadzita do spo-
tecznie konstruowanej paniki wobec potencji seksualne;.

Dzi§ wiadomo juz, ze impotencia moze by¢ wynikiem stresu, stylu Zycia, symptomem lub konsekwencg
jakiej$ choroby somatycznej, wynikiem blokady w pod$wiadomosci mezczyzny. Niestety, cho¢ mozna by
rozwigzac ten problem w toku wizyty u psychoterapeuty, seksuologa, restrykcyjnych zmian w petnym uzywek
trybie Zycia, to szanse te pozostajg niewykorzystane. Bowiem wszystkie te na pozér fatwe rozwigzania wigzg
sig z ujawnieniem problemu, na co mezczyzna nie moze sobie pozwolic, zakwestionowatoby to bowiem jego
meskosc.

Mezczyzna niechgtnie udaje sig do lekarza, nadal nie potrafige przetamac tabu, nawet za cene utraty
zdrowia, do ktorej czesto dochodzi na skutek zbyt pozno postawionej diagnozy. Natomiast bardzo chetnie
siega do tatwych rozwigzan (Purvis, 1998, s. 82-89) pozwalajgcych mu na zachowanie anonimowosd,
takich jok afrodyzjoki, czy bijgca rekordy farmakologicznej populamosci viagra. Zjowisko niespotykanego
dotgd fenomenu viagry foczy¢ nalezy z charakterystyczng dla spoteczedstwa typu instant sktonnoscig do
natychmiastowych rozwigzan (Cylkowska-Nowak, Melosik, 1999, s. 218-274). Uwaza sig, ze ten cudowny
lek , poprowadzit mezczyzn prostg drogg od represjonowanej seksualnosci do nigograniczonej przyjemnosci
i nadziei na wieczng mtodos¢”.

Warte zauwazenia sg takze doniesienia na temat meskiego klimakterium, kidre tgczy w sobie symp-
tomy bedgce wynikiem zaréwno obnizonej z wiekiem biodostepnosci androgendw, jak i czynnikdw pozahor-
monalnych, a bedgcego Zrédtem nieuniknionych problemdw z potencig. Informacie te sq o tyle cenne, Ze po-
zwalajg mezczyznom na odmityzowanie impotencji, czy populamie nazywanego kryzysu wieku $redniego
(Koczorowski, 2002, s. 44-45). Dostarczajq takze waznych dla zdrowia mezczyzny danych o symptomach
tego zjawiska, do ktdrych nalezq: fatwa meczliwos¢ i uczucie utraty energii, nerwowosc i obnizone panowanie
nad sobg, problemy z pamiecig i koncentracjg, potliwosc, suchosc skory, spadek flibido i problemy z erekejg,
uczucie przerazenia i przyttoczenia stresem, depresja, negatywne nastawienie do Swiata, problemy w relo-
cjach z partnerem, bole plecow i stawow, utrata formy fizycznej. Te rewelacyjne doniesienia sq, jok zwykle
w delikatnej kwestii rozlanej tozsamosci meskiej, ambiwalentne. Z jednej strony bowiem pozwalajg mez-
czyznie zrozumied, logicznie wyttumaczy¢, a w konsekwencii tagodnie przejs¢ zmiany dokonujgce sig w jego
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psychice i ciele, 7 drugiej natomiast, bedqc odpowiednikiem kobiecej menopauzy, odbierajq resztki nadziei na
to, 7e istiejq jednak jokies obszary, na ktdrych mezczyzna moze poszczycic sig swojg wyzszoscig.

Okazuie sie, ze na wielu obszarach Zycia dokonata sig liberalizacja podejscia do meskosci, wywierajgc
ogromny wptyw na ,przebudzenie si¢” mezczyzn i zdynamizowanie procesu przebudowy meskiej fozsa-
mosci. Niestety Zle pojmowana wolnos¢ prowadzi czesto do jeszcze wigkszego zagubienia mezczyzny i do
rozproszenia fozsamosci w réznorodnych propozycjach cywilizacji wspétczesnej, ktdrych wyselekcjonowane
elementy tworzq eklektyczng, fragmentaryczng tozsamosc, czesto wewnetrznie catkowicie niespdjng. Opresja
kulturowa nadal nie pozwala mezczyznie na zrozumienie, 7e ofrzymat szansg na wolnos¢ w autokreacji,
czyli dyskursywne konstruowanie (Powleta, 2002, passim) whasnej tozsomosci oparte na wewnetrznych
potrzebach i sktonnosciach.

Aby zminimalizowac negatywne skutki réwnouprawnienia ptci i innych przemian kulturowo-ekonomicz-
nych, pozbawiajgcych meskos¢ dotychczasowych monopoli, nalezy oczywiscie zmienic propagowane przez
media, Kosciot, polityke, szkote, czy rodzing wzorce — nieadekwatne do wspdtczesnych wymogow stawic-
nych mezczyznie — w kierunku szeroko pojete i konkretnie desygnowanej androginii psychicznej. Jednak
tego rodzaju transformacie wymagajg czasu, gdyz muszq dokonywac sig stopniowo, na drodze powolnego
ewoluowania zinternalizowanych wzorcow w kierunku osiggania syntonii z nowymi warunkami zycia.

Wyiscia z sytuacji kazdy mezczyzna powinien wigc szukac na drodze whasnych dociekari, bowiem pa-
radygmat meskosci patriarchalnej nie zostat zastgpiony zadnym nowym uniwersalnym ukfadem odniesienia,
lecz dat meskosci szansg na indywidualizm i wolnos¢ od krepujgcych wigzow unifikujgeych jg w kategoriach
nigomylnego i zawsze silnego supercztowieka, ktdremu odmaowiono prawa do stabosci.
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Summary

In the labyrinth of a male identity
Hipermasculinisation versus body feminisation and personality sublimation

As a consequence of rapid and confinuous (mass)cultural, social and economical changes contemporary
men faced a necessity to redefine male identity. Patriarchal masculinity — based on triple negation: | am
not a woman, a child, homosexual — is now to be replaced by individually, autonomously and subjectively
constructed new “self”. This identity is opened on features and areas used to reserve for women (like crying,
visiting beautician, efc.) and tends to androgynical behaviour. Such unexpected freedom, however, seems
not to be a blessing but a curse.

This article is to present global trends in men reactions fo deficits of universal criteria of masculinity. | also
attempt to name and valuate major male strategies of overcoming problem with redefining one’s sexual/
gender identity.
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(zasopisma dla mezczyzn jako obszar konstruowania
rzeczywistosc spolecznej, tozsamosd i meskosc

W artykule podjgto probe okreslenia genezy i rozwoju rynku meskich czasopism. Podnigsiono watek rdznic/po-
dobiedstw pism dotyczgeych stylu zycia i pism hobbystycznych, ktdrych grupg docelowg sg mezczyzni. Skupiono
sig na analizie specyfiki pism skierowanych do mezczyzn, wyrézniajge i przyblizajge ich najistotnisjsze cechy:
jezyk (ironia, cynizm, humor, przeklefistwa, plotki), relacje ,kumpli”, porady i listy do redakeji, wystepowanie
nowego seksizmu, sport, problematyke ciata i zdrowia mezczyzny oraz konsumpcjg.

Analizujge poszczegdlne cechy, przedstawiono magazyny dla mezczyzn jako obszar przemian tozsamoscio-
wych, rozwoju spoteczenstwa konsumpcyinego i obecnych , probleméw z rodzajem”. Z jednej strony ukaza-
no czasopisma dla mezczyzn jako obszar umozliwiajgey radykalne zmiany, z drugiej, wskazano mozliwos¢
zdystansowania sig od jakiegokolwiek znaczgeego zaangazowania w owe zmiany.

(zasopisma dla mgzczyzn stanowig istotny element szerokiej oferty kultury populamej (Kluczyriska,
2006, s. 202-212), ktora wspétczesnie okreslana jest jako kultura dominujgea (Krajewski, 2003). Podczas
gdy analizy czasopism dla kobiet sq stosunkowo powszechne, problematyka czasopism dla mgzczyzn nie jest
zbyt czesto podejmowana. Mozna zatozyc, iz wynika to z przekonania, i owe grupy pism sq do siebie podob-
ne, a réznicuje je wytgcznie rodzaj odbiorcow. Przeprowadzone analizy majg na celu ukazad, iz czasopisma
dla mezczyzn rozniq sig pod wieloma wzgledami od pism kobiecych, nie s ich ,kalkami” i w inny sposob
konstruujg rzeczywistos¢ spoteczng.

Czasopisma dla mezczyzn nie tylko w inny sposb definiujg rzeczywistos¢ spoteczng, ale takze toz-
samos¢ i meskosci. Warto podkreslic, iz wspotczesnie mozna dostrzec mezczyzne delikatnego, sfeminizo-
wanego, ale takze typy meskosci oparte na tradycyjnym wzorcu meskiej dominacji. W przesztosci wzorzec
meskosci byt oczywisty, jednak wraz ze zmiang oczekiwan, co do okreslenia, co oznacza by¢ , prawdziwym
mezczyzng” — zabrakto jednoznacznych drogowskazow (Melosik, 2002). Mezczyzni starajg sig odnalez¢
swoje miejsce w zmieniajgcym sig Swiecie. Obszarem konstruujgcym i sugerujgcym pewne wzorce i oferty sg
migdzy innymi czasopisma dlo mezczyzn.

Nalezy jednoczesnie pamigtac, iz odczytywanie mezczyzn i meskosci w Srodkach masowego przekazu,
takze w czasopismach dla mezczyzn, nie jest ,aktem jednorazowym”, lecz , szeregiem odczytar” zaleznym
od poszczegdlnego odbiorcy. Mozna zatem wyjs¢ z zafozenia postulowanego przez ). Fiske dotyczgcego
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otwartosci tekstu i mozliwosci dokonywania kolejnych odczytan, a dzigki aktywnosci odbiorcy nadawanio mu
,0ddolnych” znaczen. W odniesieniu do popularnej prasy J. Fiske zaznacza, iz teksty populame ,sprzyjjg
powstawaniu znaczer” (Fiske, 1989, s. 133). Z drugiej strony kazda z grup pism stara sig ustali¢ pewng
wersie idealng, wzorzec, ktdry jest punktem wyjscia — to proba zdeterminowania wiedzy zdroworozsgdkowej
i ukazanie, co nalezy uwazac za ,prawdziwg wiedze”, czyli jakim nalezy byc. Jednak — jok zaznacza ). Fiske
— aktywny odbiorca sum nadaje znaczenia i odbiera tym samym tekstom jednoznacznos¢ (Melosik, 1995,
5. 231-233). Dyskursy konstruowania meskosci w mediach nie sq zatem nigdy skoriczone, majq charakfer
tymczasowy, gdyz wspotczesnie ,mezczyzna” jest ciggle redefiniowany i (od)czytany na nowo. Mimo iz
funkcjonujg pewne wzorce, to jednak ulegajg ciggtym zmianom i redefinicjom, o zatem majg one czgsto
charakter zmienny i tymczasowy.

Coraz wigkszy wachlarz wzorcow meskosci powoduie, iz mezczyzna musi wybierac, konstruowac siebie,
okreslac swq tozsamosc, poszukiwa¢ definicji meskosdi, ktora nie jest dana, lecz zgodnie z zatozeniomi
spotecznego konstruktywizmu musi by¢ konstruowana i negocjowana. Mozna oczywiscie bezrefleksyjnie
przyjoc tradycyiny wzorzec, jednak otaczajgca rzeczywistos¢ sugervie mozliwos¢ wyboru — czgsto do niego
zmuszajgc. W takiej sytuacji, formg przewodnika we wspétczesnej rzeczywistosci staty sie czasopisma dla
mezczyzn. To one, w duzym stopniu, ustalajg nowg hegemonig meskich przekonari, wartosci i zachowan
(Rutherford, 2003, s. 3), stanowigc jedno z gtownych odniesien dla dyskursow meskiej tozsamosci — cho¢
mozna oczywiscie poddac dyskusji, czy stanowig one odbicie rzeczywistosci, jej reprodukcie, czy manipulujg
i wytwarzajg rzeczywistos (hiperrzeczywistosc?). Zaktadam jednak, iz czasopisma dla mezczyzn stanowig
#r6dto spotecznej konstrukeji meskosci. Z tego wzgledu, warto dokonac analizy czasopism dla mezczyzn,
traktujgc je jako obszar definiowania rzeczywistosci spotecznej i tozsamosci mezczyzn.

Rozwdj rynku czasopism dla mezczyzn

Kolorowe czasopisma dotyczqce stylu zycia postrzegane byty jako produkt dla kobiet, ktdry nie jest przy-
datny mezczyznie, albowiem nie potrzebuje on czasopisma, by mowito mu jok ma zy¢. Ciekawgq obserwacje
odnosnie do tego zafozenia przytoczyta J. Hermes, analizujgc czasopisma dla kobiet. Poruszyta ona bowiem
wgtek postrzegania kobiecych czasopism przez mezczyzn, kidrzy przyznajg sie do ich sporadycznego czytelni-
ctwa. Wigkszos¢ mezczyzn postrzegata problemy poruszane w czasopismach jako bezwartosciowe, dotyczqce
btahych kwestii (Hermes, 1995, s. 51-55). Stwierdzenia te ukazujq jok bardzo rozni(to) sig pojmowanie
czasopism dla kobief i mezczyzn.

Czasopisma dlo mezczyzn sq produktem relatywnie nowym, choc T. Edwards sqdzi, iz ich historia jest
dhuzsza niz powszechnie sig sugervie (Edwards, 1997, 5. 133). P. Jackson, N. Stevenson i K. Brooks (2001,
s. 25) twierdzq, iz historia magazynow dla mezczyzn siega nawet siedemnastego wieku!, cho¢ dopiero
poczqtek wieku dwudziestego? stat sie czasem wprowadzenia wielu — czgsto aktualnych do dzis — tytutw.

1 Przyktod stanowi czasopismo, ktre powstato w roku 1692 The Gentimen’s Journal. Pismo byto przeznaczone dla mezczyzn
i dotyczyto aktualnych wiadomosci, historii, filozofii, poezji, muzyki itd.

2 pojawienie sig w Stanach Zjednoczonych magazynu Esquire w latach 30. dwudziestego wieku (krytykowanego za
mizoginistyczne podejscie), Man About Town wydawanego w latach 19531968, czy pism gejowskich jok np.: Spartacus, ktory
pojawit sig w pdznych latach 60. dwudziestego stulecia, a takze pisma Playboy w roku 1953.
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T. Edwards (1997) i S. Nixon (1996) dopatrujg sie poczqtkéw populamosci wspétczesnych czasopism dla
mezczyzn w drugiej potowie lat osiemdziesigtych, kiedy fo wytonita si¢ nowa generacja magazyndw dla
mezczyzn, ktdra , wypetnita wzgledng proznie” (Jackson, Stevenson, Brooks, 2001, 5. 27). Niemniej nalezy
z0znaczy(, iz badacze odnoszq sig do Wielkiej Brytanii (Benwell, 2003, s. 6), podczas gdy w Polsce miato
migjsce pewne opdZnienie w rozwoju rynku meskich czasopism uwarunkowane gtownie sytuacjg polityczng.
Jednak w latach osiemdziesigtym mozna byto nadal spotkac sig ze stosunkowo powszechnym przekonaniem,
iz mezczyni nie kupujg magazyndw dla mezczyzn, a jesli juz, to tylko czasopisma dotyczgce ,meskich
zainteresowan” i hobby (Stevenson, Jackson, Brooks, 2003, s. 117).

Do wezesnych (cho¢ obecnie tez istniejgcych) czasopism dlo mgzczyzn mozna bowiem zaliczy¢ prze-
de wszystkim pisma hobbystyczne, zwtaszcza dotyczgee tematyki motoryzacji, wedkarstwa czy fotografii,
oraz czasopisma pornograficzne, bgdz erotyczne (Osgerby, 2003). Czasopisma te nie opisujg jednak sty-
lu 2yciad, mozna je zaklasyfikowac raczej joko czasopisma dotyczqee ,meskich zainteresowar” (Edwar-
ds, 2003, s. 133). Pisma skoncentrowane wokot meskich zainteresowan nie ukazujg Swiata ,w ogdle”
— koncentrujq sie wytgcznie na stereotypowych zainteresowaniach mezczyzn, pomijajge szereg ,meskich
problemdow”, zamykajg w okreslonych tematach, okreslanych jako , prawdziwie meskie”.

T. Edwards proponuje jednak nie dokonywac podziatu na czasopisma ksztattujgce styl zycia i dotyczgce
,meskich zainferesowar” (Edwards, 2003, s. 133). Takie podejscie wydaje sig zasadne ze wzgledu na
wzajemne przeplatanie sig tematyki tych typow pism. Czasopisma kreujqce styl zycia poruszajg bowiem nie-
2wykle czgsto tematyke ,meskich zainteresowan”. Mozna powiedzie, iz granica migdzy tymi typami pism
zaciera sig, albowiem czasopisma dla mezczyzn vjednolicajg sig — te, ktdre dotyczyty meskich zainteresowari
coraz czescie kreujq takze styl Zycia, a tych kreujgeych styl zycia immanentng cechg sg artykuty dotyczgee
meskich zainteresowan. Istnieje jednak pewna réznica miedzy owymi grupami czasopism — pierwsze nigdy
nie byly adresowane do mezczyzn, ktdrzy mieliby $Swiadomie uznawac ich rolg w konstruowaniu tozsamosci
i meskosci. Warto jednoczesnie zaznaczyc, iz czasopisma dla mezczyzn w przesztosc i obecne sq raczej dla
mezczyzn, a rzadko o mezczyznach innych niz stawy, gwiazdy (Edwards, 2003, 5. 133).

Rozwdj magazynow dla mezczyzn dotyczqeych stylu Zycia rozpoczgt sig w latach dziewigcdziesigtych
(Juckson, Stevenson, Brooks, 2001, s. 29), kiedy to powstaty czasopisma dla mezczyzn skierowane do
r0znych grup docelowych, roznigcych sig przede wszystkim wiekiem, dochodami i prezentowanym typem
meskosci, do ktdrej pretendujg czytelnicy (Gauntlett, 2002, s. 155). Powstaty magazyny, kidre szybko
trafity w potrzeby mezczyzn. Byly to zarwno pisma ekskluzywne, jok i te dla mniej wybrednych czytelnikow,
a takze skoncentrowane na pewnych kwestiach np.: sportach ekstremalnych (Xtreme) czy zdrowiu (Men’s
Health). Wigkszos¢ magazynow dla mezczyzn byta przeznaczona dla heteroseksualnych czytelnikow, a ist-
nigjgce czasopisma dla gejow niechgtnie okreslano mianem meskich magazyndw. Rozwdj rynku czasopism
dla mezczyzn tqczy sig z jego roznicowaniem i pojawianiem sig nowych tytutow i zwigkszaniem naktadow
(Jackson, Stevenson, Brooks, 2001, s. 29-30).

3 Cho¢ wspétczesnie coraz czesciej mozna dostrzec tendencie ujednolicenia pism hobbystycznych oraz tych z zatozenia
dotyczqeych stylu zycia i konsumpci.
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Charakterystyka czasopism dla mezczyzn

W celu ukazania rzeczywistosci spotecznej i propozycji tozsamosciowych, jakie oferujg czasopisma dla
mezczyzn, warto zaprezentowac ich krdtkg charakterystyke, koncentrujgc sig na konstytutywnych cechach.

Istotnym obszarem analiz meskich czasopism jest stosowany na ich tamach jezyk (ironia, cynizm, hu-
mor, przeklenstwa, plotki). Analizy dotyczqce studiow nad picig i jgzykiem traktowaty jako gtowny przedmiot
badan kobiety, postrzegane juko ,inne”, podczas gdy meskosc traktowano joko normg (Taylor, Sunderland,
2003, s. 170). Wspotczesne analizy dotyczg rowniez jezyka ,meskiego”, postrzeganego przez pryzmat do-
minacji i prob , bycia normq”. Styl jezyka w czasopismach dla megzczyzn jest przepetniony ideologig Nowego
Faceta, ktory wypiera tagodniejszg wersig meskosci — Nowego Mezczyzne. Na mocy owego , twardszego”
wizerunku meskie zachowania, takie jok: picie alkoholu, drapiezna postawa wobec kobiet, obawa przed
utraceniem niezaleznosci i zwigzkiem — staty sig ponownie gtownymi zatozeniami meskosci. S. Nixon za-
uwaza, iz wytonienie sig Nowego Faceta sygnalizowato trudnos¢ redefinicii meskosci, ktora jednoczesnie
nodkreslataby heteroseksualnos¢ mezczyzn (Nixon, 1996), a ironia stata sig sposobem na nabranie dystansu
do tej sytuacii (Stevenson, Jackson, Brooks, 2003, s. 121). lronia i cynizm maijg sugerowa, iz tak naprawde
mezczyzni weale sig nie zmieniajg — sq tradycyjni, rdznie okresla sig ich tylko w analizach spotecznych, a tak
naprawdg, zawsze przySwieca im ten sam cel i cieszq te same (proste) przyjemnosci. To whasnie w ironicznych
tekstach wytania si¢ ideologia Nowego Faceta.

Ironia ma za zadanie podkreslic, iz tak naprawde mezczyzni weale nie cheg czyta¢ w meskich czasopis-
mach o zwigzkach, poradach dotyczgcych relacji z kobietq, seksie, zdrowiu i osobistych problemach. Rownie
dobrze mozna by pomingc te wszystkie kwestie i skupic sig na samochodach, broni i alkoholu, cho z jakichs
wzgledow (niecheci przyznania sig przed innymi lub samym sobg?), mezczyzni sq przekonani, ze potrzebujg
takze wczesniej wymienionej tematyki, a pod maskq ironii kryje sie czesto ciekawos¢ (Gauntlett, 2002,
5. 168). Stosowanie ironii pozwala , mie¢ ciastko i zjesc ciastko”, pozwala bowiem wyrazic trudne do prze-
fkniecia prawdy i ,doswiadczac sprzecznej natury czasopism z bezpiecznego dystansu” (Jackson, Stevenson,
Brooks, 2001, s. 78, 103).

Humor i ironia nie sq jednak znakiem macho, lecz ukazujg raczej nerwowosc chtopea, ktdry by¢ moze
preferowatby prostsze Zycie, jednak robi, co moze, by sprosta¢ wspétczesnym wymaganiom (Gauntlett,
2002, s. 180). Zarty sq sposobem podkreslenia niezaleznosci, przede wszystkim w stosunku do kobiety,
0 ich stosowanie pozwala podkreslic, iz mezczyzna ,nie stracit kontroli”, co jest nastepstwem intymnosci
(Lyman, 1987, 5. 151).

Ton meskich czasopism jest: cyniczny, ironiczny (cho¢ czasem ironia nie jest jednak subtelna, lecz na-
chalna), Zartobliwy, antybohaterski. Nalezy jednak zwrdcic uwage, iz w bezposredniej inferakdi ironia moze
by ukazywana za pomocq paralingwistycznych, niewerbalnych sygnatow, jak intonacja czy gestykulacia, lub
forma pytania, z kolei w tekscie pisanym czasami trudniej jg wykry¢ (niedorzeczne twierdzenia, hiperbole).
Mozna jednak dostrzec, iz ironia w magazynach dlo mezczyzn czgsto zarezerwowana jest dia artykutow
dotyczqeych zwigzkow i rywalizacji mezczyzn w miejscu pracy. A. Easthope, analizujge zartobliwy ton w cze-
sopismach dlo mezczyzn, podkresla podwdjng funkcjg zartow. Twierdzi on, iz ,na pozdr zarty s agresywne,
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przez co meskie ego potwierdza swoj autorytet. Wewngtrz jednakze, Zarty polegajg na bliskim, infymnym
i osobistym zrozumieniu osoby, ktdra jest obiektem ataku. Dziata to jok sposdb potwierdzenia wigzi mitosci
migdzy mezczyznami, podczas gdy wyglgda jakby jej zaprzeczato” (Benwell, 2001, . 20).

Wedtug A. McRobbie, ironia i autoironia w czasopismach dla kobiet jest sposobem czytelniczek, by
cieszyty sig stereotypowymi rytuatami kobiecosci bez odnajdywania siebie samych uwigzionych w tradycyjnej,
podporzgdkowanej ptci kulturowej pozycji (McRobbie, 1999, s. 22). Stosowanie ironii w magazynach dla
mezczyzn jest jednym z podstawowych sposobow uzgadniania dyskursu feministycznego. Ironia jest trudna
do ustalenia i umozliwia stosowanie dwuznacznosci. Wyrazenie: ,tylko zartowatem”, zwalnia z odpowie-
dzialnosci za wypowiedziane szowinistyczne stwierdzenia, ale jednoczesnie nie zaprzecza im, jest raczej
sposobem na ich niewinne stosowanie. Z drugiej strony ironia stanowi narzedzie wewngtrznej obrony przed
ambiwalentnymi odczuciami w stosunku do meskosci (Benwell, 2003, s. 20-21). lronia jest zatem wyrazem
niepewnosci.

Uwzglednienie podejscia do ironii prezentowanego przez R. Rortyego (Rorty, 1989) oznaczatoby,
iz obecny zbior magazynow dla mezczyzn jest blizszy nie tyle ironii, co zdrowemu rozsgdkowi. Badacze
sugerujg, iz czasopisma dla mezczyzn weale nie sg ironiczne, lecz stosujg dyskurs ,zdrowego rozsgdku”
— choc czgsto uwaza sig fo wyttumaczenie za niesatysfakcjonujgee (Gauntlett, 2002, s. 169). P. Jackson,
M. Stevenson i K. Brooks twierdzq, iz ironia jest stosowana raczej juko ideologiczna obrona przed atakiem
z zewngtrz i wewnefrzna obrona przeciwko ambiwalentnym doznaniom, ktdre czyni z mezczyzny mniej
omnipotentnego i mniej pewnego (Jackson, Stevenson, Brooks, 2001, s. 104). Ironia stanowi zatem ochrong
meskosci i pozwala ukry¢ te ambiwalentne uczucia przed innymi.

Ldarza sig, iz jezyk w magazynach dla mezczyzn jest wrecz obrazliwy i wulgamy. Vivian de Klerk
twierdzi, iz pogwatcenie norm, ztamanie tabu poprzez zastosowanie przeklerstw, powoduje poczucie sity
sprzymierzenicow tradycyjnej wersji meskosci. Jednak przeklestwa mogg by zarwno symbolem buntu, juk
i dostosowania (Benwell, 2001, s. 29).

Inng cechg czasopism dla mezczyzn sq ,meskie plotki”. Plotka jest stereotypowo tgczona z kobietami
— traktowana czgsto joko ,oralna” kultura kobiet — i w swym szerokim znaczeniu odnosi sig do potwier-
dzania solidamosci grupy, stanowigc nieoficjalny kanat informacyjny. S. Eggins i D. Slade traktujg plotke joko
forme rozmowy, przez ktorg interakcje mogg budowac solidamos¢ poprzez zbadanie dzielonych norma-
tywnych poglgdow dotyczgeych znaczqeych kulturowo behawioralnych cech” (Eggins, Slade, 1997, s. 21).
Plotka wzmacnia zatem wartosci grupowe, wzmacnia spdjnosc grupy. Meskie plotkowanie nie dotyczy jednak
2wykle sfery prywatnej, parterzy starajg sig unikac rozméw na temat prywatnych doswiadczen, dlatego czgs-
ciej dochodzi do wymiany pewnej wiedzy spotecznej — np. rozmowy o pitce noznej. Mogtoby sie wydawac,
i czasopisma dla mgzczyzn, tak jok inne media, wypetniajq funkcig prywatnej komunikaci w obrebie sfery
publicznej, jednak magazyny dla mezczyzn zaprzeczajg temu twierdzeniu. Rozmowy o innych mezczyznach
s ograniczone do staw lub gwiazd sportowych (jedynie problemy medyczne wydaijg sig wyjgtkiem), inaczej
niz w czasopismach dla kobiet, gdzie znalez¢ mozna wiele stron dotyczqgcych dylematow emocjonalnych, czy
probleméw w zwigzkach. Alternatywnym tematem meskich plotek sq postaci, ktare ,nie pasujg” do dominu-
jacego nurtu meskosci (np.: geje), muszg byc to jednak osoby, ktdre rzniq sie od tych, z ktorymi mezczyzna
sig identyfikuje (Benwell, 2001, 5. 21-23).
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Ton i jgzyk, joki panuje w czasopismach dla mezczyzn jest zartobliwy — powazniejszy ton jest przezna-
czony jedynie dla sportu, bohateréw, czy znanych kryminalistow. Tradycyjny ideat meskosci reprezentowany
jest w magazynach dla mezczyzn przez ikony popkultury, gwiazdy, takie jok pitkarze, bokserzy, aktorzy lub
osoby wykonujgce niebezpieczne zawody, czy cztonkowie mafii. Osoby te postrzegane sq joko bohaterowie.
Jednak bohaterow jest niewielu, dlatego sq idealizowani i wystawiani, a i nie kazdy, a whasciwie niewielu,
moze si¢ z nimi rownac. Dlatego trakfowani sg ,,powaznie”.

Warto takze zaznaczy, iz humor, ktdry jest statym elementem magazynow dla mezczyzn, ma istotne
zadanie — ma stworzy¢ wigz miedzy czytelnikami a zespotem redakcyjnym (Easthope, 1990, s. 88). Gene-
ralnie, czasopisma odnoszg sig bowiem do swych czytelnikow, proponuiqc im relacje , kumpli”, Zartujgeych
w barze przy piwie (Benwell, 2003, s. 118). Jezyk ma na celu stworzenie przyjacielskiej atmosfery, podkre-
Slenie zazytosci i wigzi migdzy czytelnikami a grupg redakcyjng (Stevenson, Jackson, Brooks, 2003, 5. 118).
Humor i meskie Zarty sq bowiem specyficzng formg wytwarzania wigzi migdzy mezczyznami (Lyman, 1987,
s. 151).4 Zarty stanowig sposb na negocjacje rzeczywistosci, umozliwiaig wyrazenie emocii w niezagrozony
sposob (zawsze mozna dodac, iz , to byt tylko Zart...”), ale réwniez wytwarzajg solidarnos¢ grupy (Lyman,
1987, 5. 149-151). Dyskurs zawarty w czasopismach dlo mezczyzn wspiera dwie kwestie — wytwarza me-
skq przyjazn przez inferakcje i krystalizuje meskg tozsamos¢ przez wykluczenie lub stygmatyzacig , gorszego
innego” (Benwell, 2001, 5. 22).

Przydatne wskazowki i rady pozwalajg na realizacie propozyci bycia , czytelnikiem — kumplem”. Catos¢
prezentowana jest za pomocq zdroworozsgdkowego jgzyka z domieszkq ironii, stosowanej jako ostrzezenie
przed fraktowaniem czegokolwiek zbyt serio. Owa przyjacielska relacja pielegnowana jest poprzez listy do
redakeji i odpowiedzi publikowane na tamach pisma, wskazowki i rady bedgce wynikiem pytan skierowanych
do redakeji, bedgcych jednoczesnie dowodem na zaufanie, jokim czytelnicy obdarzajg czasopismo. Porady
dotyczq przerdznych kwestii — poczgwszy od wskazowek jak naprawic motor, poprzez problemy seksualne,
trudne sytuacie, bodz konflikty w relacjach z partnerkq (Stevenson, Jackson, Brooks, 2003, 5. 118).

Poruszajge kwestig porad i listow do redakeii, nalezy zaznaczy, iz petnig one nie tylko funkje budo-
wania relacji ,kumpli”. W przesztosci mezczyzni nie martwili sig tak bardzo o swg adekwatnos¢, albowiem
wzorzec bytjasno okreslony. Dzi$ mezczyzna dokonuje wyboru z szerokiej oferty, jednak nadal , nie wypada”
mu pytac i prosic o radg i czgsto musi sam zmagac sig ze swymi problemami z zakresu roznych sfer zycia.
(zasopisma stajg sig Zrodtem wielu informacji, pomagajg ztagodzic obawy dotyczqce sprawnosci seksualngj,
oczekiwari kobiet, wyglodu czy analizy potrzeb. Informacja podana nawet w ironicznym tonie — jest jednak
odpowiedzig. Magazyny dla mezczyzn stajg sig formg ,instrukeji obstugi” w wielu sferach zycia, wrecz ,,zy-
ciowym podrecznikiem” (Jackson, Stevenson, Brooks, 2001, s. 72). Pokazujg , czy robig ok.?”, ,czy jestem
normalny?”, pozwalajg zweryfikowac whasne potrzeby, obawy, oczekiwania i zachowania.

Elementem czasopism dlo mezczyzn sq porady i wskazowki sformutowane w zartobliwym tonie, gdyz
mezczyzni obawiajq si¢ poradnikowego stylu przypisywanego czasopismom dla kobiet. Coraz czgsciej jednak

4 Warfo zaznaczy¢, iz inny charakter majg zarty w gronie meskim, a inny skierowane do kobiet. W pierwszym przypadku majg
one charakter seksualny i czesto agresywny, podczas gdy w drugim przypadku — erotyczny.
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w meskich czasopismach odnalez¢ mozna rowniez 6w poradnikowy fon. Celem prezentowanych wskazowek,
algorytmdw, czy kolejnych krokdw na liscie, jakie mezczyzna powinien zrobic, jest najczesciej podboj seksuak
ny, czy osiggnigcie satysfakaji seksualnej przez partnerkg, albo sposob na osiggniecie idealnego ciata.

Wiele magazynow dla mezczyzn przykfada duzg wage do stron z listami do redakgji, ktdrych celem jest
utrwalanie i umacnianie wersji meskosci promowanej przez czasopismo, a takze — wspomniana wczesniej
— che¢ nawigzania ,przyjacielskiej” relac. Listy dotyczg wielu kwestii, czasem sg odpowiedzig na pytanie,
innym razem raczej stowng walkg, bywajg rdwniez obrazliwe. Niektdre tytuly artykutow sq wrecz wyzwaniem
i oczekiwaniem na reakcjg czytelnikow, ktdrzy muszq udowodnic swg meskos¢ poprzez umiejgmosci werbali
zacji trafnych ripost (Benwell, 2001, s. 24).

Obecnosc ironii w czasopismach dla mezczyzn jest zwigzana z seksizem Nowego Faceta i jego kulturg,
ktorg cechuje wiasnie ironia, nostalgia i naiwne przekonanie, iz mezczyzna ,wie lepiej” (Benwell, 2003,
5. 21). Kategoria Nowego Facefa odnosi sig czesto do dyskursu nowego seksizmu. Polega ona na uzasad-
nianiu meskiej whadzy w nowy sposéb, czesto przez negocjowanie, uwzglednianie dyskursu feministycznego.
Jest to ,,seksizm przez podstep”, a zatem jest to inna droga do osiggniecia celu, ktdrym nadal jest meska
dominacja i hegemonia. Owo uwzglednienie dyskursu feministycznego polega jedynie na podwazaniu i zo-
kwestionowaniu jego stusznosci. Typowq manifestacjg owego podejscia jest deklaracja: ,Nie jestem seksistg,
ale....”, takze proba okreslania mezczyzn jako grupy ciemigzonej, zdumionej sprzecznymi zgdaniami i do-
strzegajgcy niesprawiedliwos¢ feminizmu, czy préby uprawomocniania dyskursu esencjalistycznego, bedgcego
prébg podwazania zasadnosci feminizmu. Innym sposobem jest stosowanie ironii, czy postrzeganie jednych
feminizmow jako dobre, innych — jako zte (Benwell, 2003, s. 20).

Nowy seksizm przejawia sig takze w ironii w odniesieniu do seksualnych tresci. Nieprzekonywajgce
bowiem wydaig sie zapewnienia redaktordw czasopism, Ze ironia jest sposobem na fo, by czytelnik czut sig
komfortowo w odniesieniu do seksualnych tresci, co ma podkreslic seksualnosc, a nie kontakt z pornografig
(Juckson, Stevenson, Brooks, 2001, s. 69). Takie tumaczenie mozna raczej odebrac jako sposdb na ukrycie
seksizmu, albowiem szereg Zartow ma wtashie taki charakter i jednym z ich zadan jest podkreslenie dominacji
mezczyzn (Lyman, 1987, s. 150).

Istotnym obszarem tematycznym w meskich magazynach jest sport. Historycznie sport stanowi praktyke
w istotnym stopniu ksztattujgeg tozsamos¢ mezezyzny. Sport definivje spoteczne relacie, podkresla wagg
wspdtzawodnictwa i hierarchii wsrdd mezczyzn, wykluczajge jednoczesnie kobiety (Connell, 1995, s. 54;
Messner, 1987, s. 65-66). (zasopisma z lat osiemdziesigtych i wezesnych lat dziewigcdziesigtych koncen-
trowaty sig gtownie na wyglgdzie, pielegnacii i modzie, jednak z czasem takze zdrowie i fitness zaczety
odgrywac istotng role w rekonstruowaniu meskosci (Whannel, 2002, s. 71). Mezczyzna musiat zadbac
0 ciato, ktdre stato sig fozsamosciowym projektem.

(zasopisma dla mezczyzn mozna podzielic¢ w odniesieniu do kwestii sportu na frzy grupy. Do pierwszej
zaliczy¢ mozna magazyny, w ktorych drukowane sq artykuty dotyczqce opisow rdznych dyscyplin sportowych,
uzupetnione specyfikacjg przyrzgddw lub ubran niezbgdnych do uprawiania danej dyscypliny, korzysci i zagro-
zen wynikajgcych z uprawiania konkrenej dyscypliny. Pisma te zwierajg takze artykuty dotyczgce sportow
ekstremalnych, ktorych jezyk podkresla jok ,meskim” i ryzykownym doznaniem jest 6w sport. Czasopisma
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te sq najbardziej populame. Celem ukazania sportowych zmagan jest podkreslenie, iz sport to meskie zajgdie,
gdyz dotyczy przede wszystkim sity i sprawnosci fizycznej,  ekstremalne sporty sg potwierdzeniem meskosci
i kontroli nad sytuacjg. Ponadto dochodzi tu do postrzegania danej dyscypliny poprzez pryzmat preferowanego
stylu zycia i konsumpcji.

Kolejny rodzaj czasopism promuie sport, zdrowy styl zycia i ruch , w ogdle” — np.: Men’s Health. Celem
magazynw promujgcych zdrowy styl Zycia jest wtasnie owa promocja, ale ponadto zwykle podkreslenie, iz
symbolem meskosci sg silne barki i umigsnione, sprawne ciato, ktdre jest zwykle rownie dobrze ubrane.

Trzeci typ to magazyny, ktdre koncentrujg sig na jednej z dyscyplin — m.in. windsurfingu lub skate-
hoardingu — stanowig grupe pism, ktorych docelowym czytelnikiem (z zatozenia) jest mezczyzna. Ten ro-
dzaj czasopism, poza tematykg z danej dziedziny sportu, stanowi Zrddto informaci o stylu Zycia, joki pre-
zentuje mezczyzna uprawiajgcy Ow sport, tozsamosc, sposobie postrzegania Swiata, ale przede wszystkim
ciggtym potwierdzaniu meskosci i przekonania, iz sport to ,meska rzecz”. 7 zatozenia bowiem magazy-
ny dotyczgee windsurfingu (Wheaton, 2003) czy skateboardingu (Beal, 1996) przeznaczone sg whasnie
dla mezczyzn preferujgcych taki styl Zycia, w ktorym kobieta traktowana jest jako istota pasywna, ozdoba
i obiekt seksualny.>

Ukazane réznice wymienionych trzech typdw pism sg jedynie pozome i dotyczg wytgcznie sposobu
prezentacji sportu w danym pismie. Sport jednak zawsze kojarzony jest w nich z meskoscig i dominacjg.

Powrdt do podkreslania wagi sportu zwigzany jest z upowszechnieniem wzorca Nowego Faceta, ktorego
gtowne zainteresowania, majgce potwierdzi¢ meskos¢, koncentrujg sie wokdt samochodow, seksu, alkoholu,
siehie samego i sportu. Dlatego whasnie sport musi znalez¢ sig w pismie , prawdziwego mezczyzny”. Jednak
ow sport, w odniesieniu do Nowego Faceta, definiowany jest w dos¢ wgski sposdb — chodzi tu o pitkg nozng,
koszykdwke, zuzel, czy inne dyscypliny sportu, ktdre umozliwiaig celebrowanie meskosci, agresji, seksizmu,
wywyzszania, homofobii i pochwaty przemocy (Wheaton, 2003, s. 195).

Poruszona problematyka ciata i zdrowia mezczyzny, zdaje sig tylko pozomie tgczy¢ z problematykg
sportu w meskich magazynach. Sport nie jest bowiem wyfgcznie sposobem na utrzymanie dobrego stanu
zdrowia, ale raczej utrzymanie dominujgcej roli w relacji rodzajowej. Kwestia zdrowia /ciata jest podejmowana
w czasopismach dla mgzczyzn na dwa sposoby. Pierwszy to ironiczne podejscie do kwestii zdrowia i zdrowego
stylu zycia, podkreslajgce, iz lepiej wypic piwo i obejrze mecz niz brac w nim udziat. 7 drugiej strony mozna
spotkac sig z podejmowaniem problematyki zdrowia (Men’s Health) i analizg objawdw, radami, sugestiami
i propozycjami ,, zadbania” o swe zdrowie i ciato.

Jednoznaczne propozycje ,,0brobki”, dyscyplinowania ciata (,ciato pod kontrolg”) dostrzec mozna gtow-
nie w czasopismach dotyczqcych zdrowego stylu zycia np. Men’s Health, jednak wszelkie meskie czasopisma
mniej lub bardziej otwarcie przekazujg nakaz posiadania idealnego ciata — jesli nie bezposrednio, to poprzez

5 W czasopismach promujgeych windsurfing kobieta postrzegana jest ako istota pasywna, obiekt seksualny — beach babes.
Natomiast mesko$¢ w tego typu pismach jest meskoscig dominujgeg, pokazujg one miodego, heteroseksualnego biatego, opalonego
mezczyzng, blondyna, ktdry dominuje i nie obawia sig ryzyka, niebezpieczefistwa, a jego umigsnione ciato jest jego wizytowkg.
W przypadku skateboardingu meskos¢ okreslana jest przede wszystkim joko aktywnos¢, podczas gdy kobiecos¢ jest
marginalizowana.
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wizerunki idealnych ciat modeli. Jednoczesnie mozna dostrzec pochwate biemego trybu zycia — to Nowy Fo-
cet, ktory stara sig wyzby( przekonani i dozen Nowego Mezczyzny — propaguie oglgdanie telewizji, picie piwa,
upajanie sig nudg i niezdrowym stylem Zycia. Jednak juz za chwilg prezentowane sq sposoby na pozbycie
sig Sladow zmeczenia po wezorajszej imprezie i sugestie dotyczgce wptywu kondycii i sprawnosci fizycznej
mezczyzny na mozliwos¢ seksualnego zaspokojenia partmerki. Przekaz jest dwuznaczny — zwhaszcza poprzez
zastosowanie ironii — mezczyzna cheiathy realizowac ow niezdrowy styl Zycia, jednak nie uzyskuje pefnego
przyzwolenia.

W meskich czasopismach niepodwazalna jest jedna kwestia — ciato mezczyzny nie jest juz postrzegane
joko ,,stalowy pancerz”, a mezczyzna jako , niewrazliwy na bél, odporny na choroby, ktore — jesli juz wystqpi-
ty — zwalczat sitg whasnej woli i wtasnego organizmu” (Melosik, 2002, s. 17). Mezczyzna ma zatem prawo
odczuwac bol, a jednoczesnie wpisuje sig w medykelizacig Zycia i tozsamosci. Nawet jeshi kwestia zdrowia
poruszana jest tylko po to, by zaprzeczy¢ problemom i potwierdzac ,stalowy pancerz”, to jednak problem
zostaje dostrzezony i czesto wyartykutowany. Ponadto dzi ciato staje sig projektem tozsamosciowym, wyra-
zajgeym ,ja”, albowiem juk zauwaza Z. Melosik: , tozsamos¢ przenoszona jest na powierzchnig”, , tozsamos¢
staje sig ciofem” (Melosik, 1995, 5. 61).

I[mmanentng cechg magazyndw dla mezczyzn sq reklamy. Okreslane sq joko , zto konieczne” (Jackson,
Stevenson, Brooks, 2001, s. 62), ale z drugiej strony sg niezbednym elementem magazyndw, ktdre majg
kreowac styl zycia. Funkcjonujg one bowiem niczym wskazéwki, ukazujgce jokie gamitury, zegarki, perfumy,
lub samochody sg modne i co méwig o ich posiadaczu. Czgsto mozna spotkac sig z artykutami sponsorowa-
nymi, ktdre opisujgc produkt i jego zalety, koncentrujq sig na danej marce. Reklamy edukujg konsumenta,
pokazujg, co ma posiadac, czego pragngc. Magazyny dlo mezczyzn stajg sie Zrodtem wiedzy — kreujg qust,
smak, ukazujg, co jest modne w danym sezonie. Definiujg zatem meskosc, prezentujgc okreslony styl zycia,
ukazujg co jest modne i co jeszcze meskie — a co juz zhyt kobiece. Niektore z magazynow dla mezczyzn
(np.: Logo) sq wrecz katalogami mody, zawierajgcymi rady dotyczgee doboru ubrar lub stosowania kosme-
tykow. Mozna powiedzie¢, iz magazyny dla mezczyzn to nie tylko produkt, ale ,gablota wystawowa dla
innych produktéw” (Jackson, Stevenson, Brooks, 2001, s. 63). Sytuacja ta jednak w niczym nie zaskakuje,
albowiem konsumpcja stanowi kluczowe pojecie w analizie meskich magazynéw w odniesieniu do kategorii
meskosci, gdzie dochodzi do , ciggtej rekonstrukcji meskosci poprzez konsumpcjg” (Edwards, 1997, s. 82).

Podsumowanie

(zasopisma dla mezczyzn podejmujg sig prob uchwycenia konstruktu meskosci jako formy fundomen-
talnej pewnosci (cerfitude), podczas gdy réwnoczesnie relacje miedzy rodzajami drastycznie sig zmieniajg.
W czasopismach dla mezczyzn kobieta i mezczyzna traktowani sq joko jednostki usytuowane na przeciwnych
biegunach tozsamosci seksualnej i pragnien (mezczyzna chee zawsze brutalnie posigs¢ kobietg, podczas
gdy ta marzy o kgpieli przy Swiecach i romantycznym wieczorze). Kobiety sq czgsto pomijane, chyba ze
sq obiektem seksualnym — nie majg jednak ,prawa glosu”. Wigkszos¢ czasopism dla mezczyzn stara sig
zatem utrzymac stary, patriarchalny model meskosci, ktdry nieuchronnie upada. Jest to zatem prba wpisania
na nowo w relacje ptci i rodzaju zatozenia meskiej dominacji (Stevenson, Jackson, Brooks, 2003, 5. 122).
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1 drugiej strony mozna postawic hipotezg, iz typy meskosci i sposcb definiowania meskosdi, joki mozna
nalez¢ w czasopismach dla mezczyzn ma charakter czysto przypadkowy i bezrefleksyiny (McLoughlin, 2000,
s. 2). Na ksztatt czasopisma sktadajg sig bowiem artykuty roznych autorow, a efekt kocowy to czesto zbior
niepowigzanych ze sobq czesdi, ktdre nie tworzg spdjnej catosci, nie okreslajg jednoznaczne typu meskosci.
(zgsto jedno pismo moze przekazywac sprzeczne elementy wizerunku. Pewne kwestie sg po prostu pomija-
ne, wypierane i w ten sposéb zakfada sig, iz nie istniejg — np.: kobiecos¢, otytos¢, wegetarianizm. Ponadto
magazyny dla mezczyzn zawierajg pewne wizerunki i ideaty, lecz podkreslajg jednoczesnie, by nie traktowac
ich ,zbyt serio”. Mozna zatem stwierdzic, iz wytaniajgce sig wzorce meskosci majg charakter bardziej przy-
padkowy niz zakfadamy (Benwell, 2003, 5. 19).

W wyniku badan (Juckson, Stevenson, Brooks, 2001, s. 109-137) dotyczgcych zmian tozsamosci
mezczyzn i relacji rodzaju w czasopismach dla megzczyzn, przeprowadzonych przez P. Jackson, N. Stevenson
i K. Brooks, z zastosowaniem metody focus group, autorzy wysungli nastepujgce wnioski. Stwierdzili, iz
mezczyzni podkreslali ,uczciwos¢” czasopism (nie jest tu ich zdaniem celebrowany niemozliwy do przyjecia
wizerunek mezczyzny), ktdre nie prezentujg modelu Nowego Mezczyzny, lecz koncentrujg sig na Nowym
Facecie (Kluczyriska, 2005, s. 321-326). To Nowego Faceta okreslili jako meskos¢ ,naturalng”, auten-
tyczng, twierdzqc, ze Nowy Mezczyzna byt raczej medialng fikcjg. Czasopisma Nowego Faceta podkreslajg
naturalnos¢ podbojow seksualnych, niewiernosci, umitowania zabaw i alkoholu, a zatem stanowig swoiste
— bardzo wygodne — przyzwolenie na tego typu zachowania. Badani podkreslali jednoczesnie, iz czgs¢ cza-
sopism pomaga mezczyznom bardziej otwarcie mowic o problemach i uczuciach, zwigzkach, ale jednoczesnie
stosowanie humoru i ironii pozwala na to, by nie traktowac , tych spraw” zbyt powaznie. Ponadto, to whasnie
ironia odrdznia magazyny dla mezczyzn od tych przeznaczonych dla kobiet. Wedtug czesci respondentow,
wspomniane podejscie stanowi , reakcjg przeciwko politycznej poprawnosci” i jest ,,odpowiedzig na feminizm,
ktory «zaszedt za daleko»” (Juckson, Stevenson, Brooks, 2001, s. 123-124). Mezczyini definijg siebie
jako czytelnikow zdecydowanie rdznigeych sig od czytajgeych kobiet. Twierdzg, iz zaledwie przerzucajg strony
czasopism, w odroznieniu od kobiet®, kidre trakfuig magazyny niczym religie. Nalezy rowniez zaznaczy¢, iz
w opinii budaczy to whasnie czasopisma sg zrdtem informacii, joki jest mezczyzna wspdtczesny i fo one uczg
owej wersji meskosci.

S. Nixon (1996) postrzega magazyny dla mezczyzn juko odzwierciedlenie zmian meskosci, T. Edwards
(1997) przekonuie, iz zmiany dotyczg nie tyle przemian fozsamosciowych zwigzanych z kategorig gender,
a raczej przemian w obszarze rynku i rozwoju spoteczeristwa konsumpcyinego. Z kolei P. Juckson, N. Ste-
venson i K. Brooks (2001, 2003) staraq sig wyposrodkowac te dwa podeiscia, twierdzqc, iz magazyny dla
mezczyzn stanowig uprzedmiotowienie obecnych , problemdw z rodzajem” otwierajgcych mozliwosc radykal-
nych zmian. Jednak stosowanie humoru i ironii utrudnia osobiste zaangazowanie sig mezczyzn i uniemozliwia
zmiany. Zamiast oskarza¢ magazyny dla mezczyzn jako przestrzen, gdzie celebruje sig stare wzory meskosci
P. Juckson, N. Stevenson i K. Brooks interpretujgc znaczenie kulturowe czasopism dla mezczyzn, postugujg

8 Wedtug badari Hermes (1995), zatozenie to jest btedne, gdyz autorka twierdzi, iz zarowno mezczyzni, jok i kobiety czytujg
pisma w podobny sposéb i podobnie je frakfujg.
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sig bardziej ambiwalentnymi terminami. Twierdzg, iz magazyny posiadajg potenciat do redefiniowania trady-
cyinych form meskosdi, ktéry jest jednak stale podkopywany przez nakazy komercyjne. Zdaniem badaczy,
,czasopisma ukazujg potenciat dla nowych form meskosci, ktdry wytania sie nawet, gdy magazyny rowno-
czesnie ukazujq starsze i bardziej represyjne formy meskosci” (Jackson, Stevenson, Brooks, 2001, s. 23).
Mozna stwierdzic, iz magazyny dla mezczyzn w pewnym stopniu podiety i upowszechnity debate dotyczgeg
zmian meskosci, ktdra wezesniej dyskutowana byta w sferach politycznych i naukowych.

Cechg magazynow dla mezczyzn, tak samo jok dla kobiet, jest to, i ze wzgledu na swg strukture
i zawartos¢ ,fatwo wzigc je do reki i odtozy¢” (Hermes, 1995). Magazyny dla mezczyzn jako element
kultury popularnej nalezy postrzegac poprzez jej kryteria, a zatem sg one takze formq rozrywki i Zrodtem
przyjemnosci. Z drugiej strony wspomniane czasopisma, stanowigce element kultury populamej, ukazujg, jok
duzy wptyw ma ona na ksztatt tozsamosc mezczyzny wspdtczesnego i sposob konstruowania rzeczywistosci
spoteczng;.
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Summary
Men’s lifestyles magazines as the area of construdting of social reality, identity and masculinity

In the article the author made an atrampt to describe the orgin and development of men’s lifestyle mage-
zines. The author raised the problem of differences/similiarities between lifestyle magazines and hobby
magazines for men. The author described the main features of men’s magazines: language (irony, cynicism,
humour, swearwords, gossip), “buddy” relation, advice and letters to editors, new sexism, sport, man’s body
and health, as well as consumption.

The analysis of feaures show men’s magazines as an area of moulding of identity, development of consumer-
ism and contemporary “gender problems”. On one hand magazines for men where shown as an area of
radical changes, but on the other hand important is the underlying possibility for men to distance themselves
from any commitment to changes.
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Katarzyna Gorak-Sosnowska
Szkota Gtéwna Handlowa w Warszawie

Edukacja wielokulturowa a plec
Stosunek mtodziezy licealnej do wybranych narodéw

Artykut przedstawia wyniki badania przeprowadzonego w dziewigciu polskich liceach ogdlnoksztatcgcych.
Dotyczyto ono wptywu zaje warsztatowych na temat $wiata islamu na stosunek do Arabéw i innych naro-
dw. Zastosowano dwie techniki pomiaru — wartosciowanie muzutmanina (10 cech) oraz skalg dystansu
(10-stopniowa zmodyfikowana skala Bogardusa). Oprdcz zmiany postaw wobec Arabw i muzutmandw
(efekt specyficzny) — warsztaty przetozyly sig takze na zmiang stosunku badanej mfodziezy do przedstawi-
cieli innych kultur — Roméw i IndusGw (efekt niespecyficzny). Istome okazaty sig takze rdznice migdzy picio-
mi, dotyczgee zarGwno bazowego poziomu deklarowanej otwartosci na Obcych, preferencii poszczegdlnych
narodow, jak i efektéw uzyskanych w obu grupach po oddziatywaniu edukacyjnym.

Wprowadzenie

Patrzqc przez pryzmat danych statystycznych mozna by powiedziec, ze w Polsce nie sq potrzebne pro-
gramy edukacji wielokulturowej. W przeciwienstwie do wigkszosci panstw Unii Europejskiej Polska jest mo-
nolitem zardwno jezeli chodzi o strukturg etniczno-narodowg, jak i religijing. Co wigcej, obecne na terytorium
Polski mniejszosci nie wywotujg wigkszych probleméw spotecznych, albo ze wzgledu na daleko posunietg
asymilacie, albo (w przypadku mniejszosci naptywowych) na marginalng liczbe.

Relatywny brak mniejszosci moze prowadzi¢ do dwdch odmiennych postaw wobec Obcych: afirmadii
r0znorodnosci, ktora bytaby wywotana ciekawoscig i zainteresowaniem tym co nieznane i egzotyczne, albo
niechgcig, obawg przed nieznanym. Patrzgc na rokrocznie publikowane przez (BOS wyniki sondazu dotyczg-
cego stosunku do rdznych ludow i narodow (CBOS 2007), jak rowniez na migdzynarodowe badania porow-
nawcze (np. European Values Survey, raporty Pew Research Center) wydaie sig, ze w stosunku do wielu ludow
i narodow — zwlaszcza tych niezachodnich — mamy do czynienia w Polsce z tg drugg opcjg.

W takiej sytuacii potrzeba edukacji wielokulturowej wydaje sig oczywista — zwtaszcza wobec przystgpie-
nia Polski do Unii Europejskiej i nasilajgcych sig procesow migracyjnych. Emigrujgc za pracg czy wyjezdzajgc
w celach turystycznych, Polacy stykajg sig z przedstawicielami innych kultur; réwnolegle liczba imigrantow
w Polsce zwigksza sig — choc w kategoriach absolumych jest nadal minimalna. Tymczasem niewielkie zroz-
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nicowanie etniczno-narodowe i religiine struktury spotecznej w Polsce wptywa na efektywnos¢ programéw
edukacji wielokulturowej. Trudno rozmawiac o Obcych, ktdrych fizycznie nie ma, o wszelkie informacje o nich
pochodzq z przekazéw wiémych — gfownie Srodkow masowego przekazu. Tak wiasnie dzieje sig w przypad-
ku muzutmandw, ktorych w Polsce jest zaledwie 35 tys., a nalezq do najsilniej i najczgsciej stygmatyzowa-
nych grup.

Warsztaty edukacyjne ,W krggu kultury islamu”

W 2005 roku Stowarzyszenie ARABIA.pl i Polski Komitet ds. UNESCO rozpoczgty realizacig programu
warsztatow edukacyjnych dla polskich Szkt Stowarzyszonych UNESCO stopnia ponadpodstawowego. Program
nosi nazwe W kregu kultury islamu, a jego celem jest modyfikacja negatywnych stereatypdw kulturowych
i religijnych rozpowszechnionych wsrdd mtodziezy, poprzez zapoznanie jej z religig i kulturg muzutmariskg.

Siedmiogodzinne warsztaty, prowadzone przez pracownikow naukowych wyzszych uczelni i arabistow,
podzielone sg na czgsci teoretyczng i praktyczng. W czgsci teoretycznej uczniowie poprzez dyskusie i zajgcia
grupowe' poznajg podstawowe pojecia zwigzane z islamem i Swiatem islamu, majg mozliwos¢ weryfikacii
swojej dotychczasowej wiedzy i przekonan na temat islamu i muzutmandw, a tokze dowiaduig sie o réznicach
i podobienstwach pomigdzy islamem a innymi religiami monoteistycznymi. W tej czgsci zajec omawiane sq
takze ,tematy gorgce”, fakie jok pozycja kobiety w islamie i w paristwach muzutmaniskich oraz kwestia
motywowanego religiinie terroryzmu.

Nieodtgcznym elementem warsztatow sg zajgcia praktyczne, dzigki ktorym uczniowie majg mozliwos¢
bliskiego kontaktu z kulturg Swiata muzutmariskiego oraz poznania jej bogactwa i rdznorodnosci. Uczestnicy
z0je¢ warsztatowych poznajg podstawy czytania i pisania w jgzyku arabskim i uczq sig m.in. podpisywac za
pomocq liter alfabetu arabskiego, zapoznaiq sie z przedmiotami codziennego uzytku pochodzgeymi z paristw
muzutmaniskich, majg okazjg przymierzy¢ tradycyine stroje z rdznych regiondw $wiata arabskiego i muzut-
maniskiego, stuchajg tradycyjnej i wspdtczesnej muzyki z roznych paistw muzutmaniskich (od Maroka po
Pakistan), a takze poznajg podstawy kuchni arabskiej, uczqc sig parzy¢ herbate i kawe po arabsku.

Warsztaty zrealizowano dotychczas w dwudziestu szkotach w catym kraju, a'ich lista — wraz z relacjami
i zdjgciami — dostepna jest na tamach portalu ARABIA.pIZ. Jesienig 2007 r. wydano materiaty dydaktyczne
W kregu kultury islamu, dla nauczycieli szkot ponadpodstawowych, zawierajgce dwadziescia cwiczen opra-
cowanych na podstawie warsztatow, ktére mozna wykorzystywac na roznych lekcjach — od przedmiotow
humanistycznych po nauki $ciste, na plastyce i muzyce koczgc3.

Metoda badawcza
Po trzech semestrach realizacji projektu warsztatowego zdecydowano sig na jego ewaluacig. Jej pier-
wotnym celem byto zbadanie wptywu warsztatow na wiedze i postawy wobec muzutmandw u licealistow.

1 hittp:/ /www.arabia.pl/index.php?set_albumName=album107 &id=abg&option=com_gallery& temid=83&include=view_
photo.php

2 por. http:/ /www.arabia.pl/warszfaty /.

3 Wicej na temat programu por. (G6rak-Sosnowska, Kubarek, 2007).
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Badanie zrealizowano w okresie 16.11-11.12.2007 w dziewieciu liceach ogélnoksztategeych® nalezqeych do
Szkat Stowarzyszonych UNESCO. Szkoty te nie mogg byc reprezentatywne dla catego kraju, jednak stanowig
kategorig dosy( zrdznicowang. Znajdujq sig w czterech rdznych wojewddztwach: mazowieckim (2), todzkim
(2), swigtokrzyskim (2) i dolnoslgskim (3); w duzych i matych miejscowosciach (od okoto 30 tys. mieszkart-
cow do ponad 500 tys.); a niektore zajmujg czotowe miejsca w rankingu najlepszych szk6t Srednich w Polsce
(ranking ,,Rzeczpospolitej” i ,Perspektyw”).

Ankietq audytorying objgto tgcznie 751 uczniéw, z ktdrych okoto potowa miata zajgcio warsztatowe;
druga potowa stanowita grupe kontrolng (odpowiednio 327 i 424). W grupach, ktre miaty zajecia warszto-
towe (najczesciej byty fo klasy) ankiete przeprowadzali trenerzy tuz po zakoriczeniu warsztatow, nafomiast
w grupach kontrolnych (Klasach) — przeszkoleni nauczyciele, szkolni koordynatorzy ds. UNESCO. W obydwu
grupach wigkszos¢ respondentdw stanowig kobiety (odpowiednio 264 i 244), w pordwnaniu do mezczyzn
(1541 77). Inaczgee dysproporcie pomigdzy czterema podgrupami wydzielonymi ze wzgledu na a) udziat
w zajeciach warsztatowych i b) pte¢, zdecydowaty o tym, Ze analizg efektow warsztatow edukacyjnych objeto
osobno kobiety i mezczyzn®. Dzieki temu zabiegowi mozliwe byto uchwycenie istotnych roznic pomigdzy
plciami zarowno jezeli chodzi o wptyw warsztatow, jok i o stosunek do poszczegdlnych naroddw.

Dystans psychologiczny

Dwa pytania w ankiecie odnosity sig do postaw wobec innych ludow i narodéw. Poczgtkowo uzyske-
ne w nich odpowiedzi miaty byc ttem i punktem odniesienia dlo analizy whasciwej — czyli zmiany postaw
w stosunku do Arabow i muzutmandw. Okazato sig jednak, Ze zajgcia warsztatowe miaty takze istotny efek
niespecyficzny i przetozyly sig na zmiany stosunku do innych niz Arabowie nacji.

Pytanie pierwsze dotyczyto dystansu psychologicznego. Licealisci zostali poproszeni o umieszczenie na
planie pola namiotowego o wymiarach 18,5 cm x 7,5 cm namiotow szesciu grup: amerykariskiej, arabskie,
cygariskiej, czeskiej, indyjskiej i niemieckiej. Na Srodku pola znajdowat sig namiot Polakéw. Zatozono, ze im
wigksza odlegtos¢ od namiotu Polakdw, tym wigksza jest niechg¢ wobec danej grupy.

4XLIV LO im. A. Dobiszewskiego w Warszawie, lll LO im. J. Sowiriskiego w Warszawie, Il LO im. S. Zerqmskiego w Tomaszowie
Mazowieckim, XIII LO im. M. Piotrowiczowej w todzi, I LO im. T. Kosciuszki w Starachowicach, IIl LO im. S. Zeromskiego w Kielcach,
III LO im. Bohaterow Westerplatte w Glogowie, I LO im. C.K. Norwida w Jeleniej Gérze oraz I LO im S. Banacha w Zaganiu.

5 Efekty usrednione (bez podziatu na ptec) opisano w: Gorak-Sosnowska, 2008.
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amery kariski arabski cyganski czeski indyjski niemiecki

O bez warsztatow O po warsztatach

Wykres 1. Srednie odlegtosci namiotow w grupie mezczyzn (%)

Mezczyini w grupie kontrolnej najblizej namiotu polskiego umieszczali namiot czeski (Srednia odlegtos¢
1,1 cm, 89% respondentow umiescito go w odlegtosci mniejszej niz 2 cm) i namiot amerykarski (Srednia
odlegtos¢ 2,1 cm, 71% respondentéw umiescito go w odlegtosci mniejszej niz 2 cm). W dalszej kolejnosci
znalazty sig namioty indyjski i niemiecki (rednie odlegfosci odpowiednio 3,1 3,5 cm). O ile namiot indyjski
lokowany byt zazwyczaj w potowie odlegtosci miedzy kraricem pola a namiotem polskim, namiot niemiecki
przyimowat wartosci najbardziej skrajne ze wszystkich (odchylenie stondardowe 2,9), o co czwarty re-
spondent umieszczat go w odlegtosci ponad 6 cm — a wige w samym rogu pola namiotowego. Kolejne dwa
namioty to namiot arabski (Srednia odlegtos¢ 4,2 cm, 29% respondentow lokowato go w odlegtosci powyzej
6 cm) oraz cygariski (odpowiednio 5,1 cm i 48%).

Po warsztatach edukacyjnych zmniejszyly sig istotnie odlegtosci namiotow trzech narodow wzgledem
namiotu polskiego. W odniesieniu do namiotu arabskiego jest to roznica o 2 cm (efekt specyficzny), zas
w stosunku do cygariskiego i indyjskiego — odpowiednio 1,3 cmi 1,1 cm (efekt niespecyficzny) . W przypad-
ku pozostatych grup narodowych rdznice nie wystgpity.

8 Dla namiotu arabskiego F=32,235, p<000, dla cygariskiego F=11,868, p<0,001 i dla indyiskiego F=11,150, p<0,001.
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amery kanski arabski cyganski czeski indyjski niemiecki

‘ O bez warsztatow O po warsztatach

Wykres 2. Srednie odlegtosci namiotéw w grupie kobiet (%)

Kobiety w grupie kontrolnej najblizej namiotu polskiego réwniez umieszczaty namiot czeski, amerykar-
ski, a takze indyjski (Srednie odlegtosci odpowiednio 1,3 cm, 1,6 cmi 1,9 cm). W dalszej kolejnosci znalazt
sig namiot niemiecki (Srednia odlegtos¢ 2,4 cm, prawie 10% respondentek umieszczato go w odlegtosc
powyzej 6 cm) i arabski (odpowiednio 2,8 cm i 5%). Najdalej licealistki umieszczaty namiot cyganski (Srednio
3,6 cm i 15%). Po warsztatach edukacyinych odlegtosci migdzy namiotem polskim a arabskim, cygariskim
i indyjskim zmniejszyly sie istotnie’. Namiot arabski , przysungt sig” 0 1,2 cm (efekt specyficzny), a cygariski
iindyjskio 0,5 mi0,4 cm.

Stosunek do narodow

Drugie pytanie w ankiecie dotyczyto stosunku do wymienionych dwudziestu ludow i narodow, w tym
szesciu z poprzedniego pytania. Respondenci okreslali go na pigciostopniowej skali.

Mezczyzni w grupie kontrolnej najwiekszq sympati darzg Czechéw (83% ich lubi, w tym potowa — zde-
cydowanie) oraz narody anglosaskie i skandynawskie (powyzej 70% wskazan dla Amerykandw, Anglikow
i Skandynawaow). W dalszej kolejnosci (powyzej 60% wskazan) znalazty sig ludy i narody romariskie (Fran-
cwzi, Whosi, Latynosi), a takze Joporiczycy, Ukraiicy i Afrykariczycy. Uczucia mieszane, nieroz z przewagg
sympatii (do okoto 10 punktow procentowych rdznicy) wywotujq Chiiczycy, Hindusi i Zydzi, a takze Wietnam-

7 Dla namiotu arabskiego F=65,461, p<0,000, dla cygariskiego F=5,494, p<0,019 i dla indyjskiego F=13,783, p<0,000.
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czycy i Rosjanie, a wigc w wigkszosci narody, ktdre sq dosy¢ wyraziste w opinii publicznej, bodz to ze wzgledu
na historig, bodZ tez z przyczyn ekonomicznych. Do narodéw najmniej lubianych (a wige takich, w ktdrych
przypadku wskazan negatywnych jest co najmniej 40%, a réznica migdzy pozytywnymi a negatywnymi wy-
nosi co najmniej 14 punktow procentowych) zaliczono Arabow, Pakistariczykow, Niemcw i Romow — a wige
muzutmanéw® oraz narody, do ktdrych stosunek jest silnie nacechowany emocjonalnie. Romowie sg grupg
najmniej lubiang — uzyskali 22% wskazan pozytywnych i 66% negatywnych.

W grupie eksperymentalnej mezczyzn utrzymat sig wysoki stopien faworyzacji narodow anglosaskich
oraz Czechéw (ponad 70% wskazari pozytywnych, dla Amerykanéw 64%). Podobne — jok w grupie kon-
frolnej — wyniki uzyskaty narody romariskie, Ukraifcy i Japoriczycy, o tokze narody wywotujgce uczucia
ambiwalentne — Wietnamczycy, Zydzi i Rosjanie. Odpowiedzi mezczyzn z grupy poddanej dziataniu edu-
kacyinemu wskazujg na efekt specyficzny w postaci zmiany stosunku do muzutmandw: Arabow (z 33% do
47% pozytywnych i z 49% do 27% negatywnych) oraz Pakistariczykw (z 26% do 45% odpowiedzi , frudno
powiedziec”, rowna liczba oséb, ktore deklarujg sympatig i niechec). Ponadto mozna zauwazy¢ efekt niespe-
cyficzny — ostabienie defaworyzacji Romow (do 52%), juk rowniez pogorszenie sig stosunku do Niemcow
(z 40% do 28% wskazan pozytywnych i z 54% do 61% wskazan negatywnych). Wszystkie efekty — poza
ostatnim — g istotne statystycznie”.

W grupie kontrolnej kobiet najwigcej wskazan pozytywnych uzyskaty narody romaniskie (Whosi, Fran-
cuzi, Latynosi) oraz Anglicy — uzyskujgc ponad 80% wskazan. Niewiele mniej uzyskali tokze Amerykanie,
Czesi oraz Afrykariczycy. Powyzej potowy wskazari pozytywnych przy relatywnie niewielkim odsetku wskozan
negatywnych (ponizej 14%) otrzymali Zydzi, Ukraificy i Skandynawowie, a takze niektdre narody orientalne
(Chiriczycy, Japonczycy, Hindusi, Indonezyjczycy). Ambiwalentne uczucia z lekkg przewagg niechedi (12-16
punkfow procentowych) wywotujg wsréd badanych licealistek Romowie, Rosjanie i Pakistariczycy. Arabowie
i Wietnamezycy cieszq sie dwukrotnie wigkszg sympatig niz niechecig, jednak te ostatnig deklaruje co pigta
badana osoba. Jedyng grupg narodowg, ktdra uzyskata zdecydowanie wigcej wskazan negatywnych sq Niem-
¢y — lubi ich tylko co pigta badana, nieche¢ deklarvie dwa razy tyle.

W grupie eksperymentalnej kobiet faworyzacja narodow romariskich i anglosaskich, a takze (zechow
i Afrykariczykow utrzymata sie, aczkolwiek w stosunku do Czechow, Francuzw i Whochow obnizyta sig
0 7-12 punktow procentowych!®. Ponad potowe wskazan pozytywnych uzyskaty — podobnie jok w grupie
kontrolnej — narody orientalne (Chificzycy, Japorczycy, Hindusi, Wietnamezycy), o takze Zydzi, Ukraiicy
i Skandynawowie. 0 ile jednak narody orientalne uzyskaty po kilka punktow procentowych wigcej wskazar
pozytywnych, Ukrairicy nieznacznie stracili, a Skandynawowie zdecydowanie (11 punktow procentowych).
Ambiwalentne uczucia — uzyskujgc tyle samo wskazan pozytywnych co negatywnych — wywotujg wsrod
badanych respondentek Niemcy, Romowie i Rosjanie, przy czym w pierwszych dwach przypadkach mozna

8 Respondenci proszeni byli fokze o okreslenie swojego stosunku do Indonezyjczykow (takze muzutmandw), jednak dwéch no
pigciu wybrato odpowiedz , trudno powiedziec”. Wigze sig to najprawdopodobniej z niewielkg wiedzg na temat tego narodu.

9 Do Arabow 2=16,152, p<0,003 i F=13,451; p<0,000; dla Pokistariczykow x2=11,684, p<0,02 i dla Romow
x2=16,176, p<0,003 oraz F=5,026; p<0,026.

10W przypadku Czechw jest to zaleznos¢ istona statystycznie - % 2=11,144; p<0,011.
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mowic o mniejszej (istotnej statystycznie) ' defaworyzacji, o w drugim — foworyzacji. W stosunku do Arabéw
poziom faworyzacji zdecydowanie wzrdst (z 43% do 67% odpowiedzi pozytywnych i 23% do 10% negatyw-
nych) i jest istony statystycznie!2. W przypadkach pozostatych dwdch narodéw muzutmariskich nieznacznie
2wigkszyta sig faworyzacja, jednak nie jest ona istotna statystycznie.

Wyniki i dyskusja

W obydwu grupach — kobiet i mgzczyzn — uzyskano efekt specyficzny polegajgcy na wzroscie fawory-
zacji Arabow po oddziatywaniu edukacyjnym. Dotyczy to zarowno dystansu psychologicznego, jak i stosunku
do tego ludu. W obu grupach uzyskano takze efekty niespecyficzne, bowiem zmniejszyt sig dystans wobec
Hinduséw i Romdw oraz defaworyzaca tej ostatniej grupy. Ponadto, w grupie mezczyzn poprawit sig stosunek
do Pakistariczykow — narodu muzutmariskiego, a w grupie kobiet zmniejszyta defaworyzacja Niemcow.

Oddziatywanie edukacyjne nie przetozyto sig na zmiang dystansu lub stosunku wabec innych narodow.
W odniesieniu do narodow cieszqcych sig duzq sympatiq (Czesi, Anglosasi) moze to by¢ zwigzane z wysokim
bazowym deklarowanym poziomem sympatii, o w stosunku do innych — zwigzek z muzutmanami wydaje
sig zbyt staby. Warto podkreslic, ze Hindusi, Romowie i Arabowie mogg by postrzegani przez respondentow
podobnie: Arabowe i Hindusi nalezg do ludéw Orientu (a niekiedy Indie nie do korica stusznie'3 kojarzone sq
z islomem). 7 kolei wobec Arabow i Romaw isiejg w Swiadomosci spofecznej bardzo silne negatywne ste-
reotypy, a oba ludy od kilku lot zajmujg dwie ostatnie pozycje w sondazu CBOS dotyczgeym sympatii Polakow
wobec innych narodow (CBOS 2007, 4-5). A zatem, po warsztatach edukacyjnych o kulturze muzutmariskiej,
licealisci stali sig bardziej otwarci na obce kultury i/lub grupy nasilniej stygmatyzowane w opinii spotecznej.
Nie oznacza to jednak wigkszej otwartosci na wszystkich Obcych — zwhaszcza tych znanych i podobnych do
respondentdw.

Bardzo ciekawe wydajg sig réznice w rozktadach odpowiedzi kobiet i mezczyzn. Mezczyzni wykazujg
zdecydowanie wigkszy dystans psychologiczny niz kobiety wobec wszystkich badanych ludéw i narodow
— oprdcz czeskiego. Dotyczy to zwhuszcza grupy kontrolnej, w ktdrej Srednia rdznica odlegtosci (w pordwnaniu
do grupy kontrolnej kobief) namiotu cygariskiego wynosi 1,5 cm, arabskiego 1,4 cm, indyjskiego 1,3 cm
i niemieckiego 1,1 cm!. W grupach eksperymentalnych réznice sq mniejsze, ale nadal istotne statystycz-
nie — 1,3 cm dla namiotu niemieckiego, i od 0,5 do 0,7 cm dla namiotu amerykariskiego, arabskiego,
cygariskiego i indyiskiego'®. Po drugie, oddziatywanie warsztatow edukacyinych na dystans mezczyzn do
poszczegdlnych narodéw byto znacznie silniejsze niz na kobiety, zarowno jezeli chodzi o efekt specyficzny,

11 Dlg Niemcdw 2=7,936; p<0,047, dla Cyganow y2=12,027, p<0,007.

125,228,015 p<0,000.

13 Mnigjszos¢ muzutmariska w Indiach jest dosy¢ liczna (ponad 100 min), jednak w populadii catego kraju muzutmanie
stanowig zaledwie 12% ludnosdi.

14 Dla namiotu arabskiego F=35,058, p<0,000, dla cygariskiego F=35,460, p<0,000, dla indyjskiego F=39,328, p<0,000
i dla niemieckiego F=18,620, p<0,000. Podobna, acz stabsza zaleznos¢ wystepuie w przypadku namiotu amerykariskiego —
F=6,765, p<0,01.

15 Dl namiotu amerykariskiego F=8,394, p<0,004, dla arabskiego F=6,631, p<0,01, dla cygariskiego F=5,235, p<0,023,
dla indyjskiego F=9,157, p<0,003 i dla niemieckiego F=17,473, p<0,000.
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jok i niespecyficzny. Namioty arabski, cygariski i indyjski przysunety sig Srednio 0 0,7-0,8 cm blizej namiotu
polskiego w grupie mezczyzn niz w grupie kobiet. W przypadku kobiet oba efekty byty stabsze, chocioz rz-
nice pomigdzy grupq eksperymentalng i kontrolng sg rdwniez statystycznie istotne. Nalezy jednak pamigtac,
7e roznica to zdaje sig wynikac przede wszystkim z mniejszego deklarowanego przez kobiety bazowego
dystansu psychologicznego do danych narodow. W obu grupach mezczyzni deklarowali bowiem wigkszy
$redni dystans wobec naroddw niz kobiety!.

Imiany w stosunku do poszczegolnych narodow rowniez uzaleznione sq w duzej mierze od ptci. Ogdlnie,
kobiety deklarujg znacznie bardziej pozytywny stosunek do innych ludow i narodow niz mezczyzni.
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1 — zdecydowanie lubig, 2 — raczej lubig, 3 — raczej nie lubig, 4 — zdecydowanie nie lubie.

Wykres 3. Sredni'7 stosunek do narodow wedtug ptci i oddziatywania edukacyinego

Stosunek badanej mtodziezy do niektorych narodow, zwhaszcza tych bardziej lubianych (Anglicy, Czesi,
Skandynawowie) nie jest uzalezniony ani od dziatania edukacyinego, ani od ptci. W odniesieniu do innych,
gtownie pozaeuropejskich (np. Wietnamczycy, Afrykaczycy, Zydzi) — decydujgca wydaje si ptec. Mezczyz-
ni wyraznie prefervig narody anglosaskie, germaniskie i stowiariskie. Wyjgtek stanowig Niemcy i Rosjanie
— najprawdopodobniej ze wzgledu na zasztosci historyczne. Kobiety rdznig sie od mezczyzn tym, ze prefervig
narody romarskie (w tym Latynosow, ktorzy nie nalezg do $wiata zachodniego) i relatywnie mniejszg sym-

16 Sredni dystans w grupie kontrolne (dla kobiet to 2,3 cm i dlo mezczyzn 3,5 cm), a w grupie eksperymentalnej (1,9 cm dla
kobiet i 2,5 cm dla mezczyzn). Réznica dystansu mezezyzn do dystansu kobiet kazdorazowo wynosi okoto 26%.

17 Nalezy przy tym pamigtac, ze powyzszy wykres ilustruje $rednie — pomija wigc roznice (nieraz znaczgce) w rozkadzie
poszczegolnych odpowiedzi.
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patig (niz inne) darzq Skandynawow i Ukraincow. Zaleznos¢ ta jest widoczna przede wszystkim w rdznicach
rozktadu ocen obu narodow po oddziatywaniu edukacyjnym. Moze to oznaczac, ze kobiety wykazujg ogdlnie
wigkszg niz mezczyzni otwartosc na obce kultury. Najsilniejsze zrdznicowanie w Srednich miedzy wszystkimi
grupami wystepuje w stosunku do narodow egzotycznych (Hindusi, Pakistariczycy) lub stygmatyzowanych
(Arabowie, Romowie).

Rowniez w stosunku do poszczegdlnych narodow oddziatywanie edukacyine zdaje sig miec wigkszy
wptyw na mezczyzn — patrzge zaréwno przez pryzmat rozktadu ocen, jak i Srednich odpowiedzi. Zmiany
stosunku mezczyzn do poszczegdlnych narodow po warsztatach edukacyjnych zwigzane sq przede wszystkim
7 mniejszq defaworyzacjg. Mozna zatem powiedzie¢, ze mezczyzni nie zaczynajg bardziej lubic innych no-
rodow, ale w mniejszym stopniu darzg je niechecig. Tymczasem zmiany stosunku kobiet do poszczegdlnych
narodow zwigzane sq z ich faworyzacjg (lub w odniesieniu do niektdrych narodow — defaworyzacjg), jed-
nak sg ogdlnie stabsze niz u mezczyzn. Mozna zatem powiedziec, ze po warsztatach edukacyjnych kobiety
w wigkszym stopniu darzq inne ludy sympatig, oprdcz wybranych narodow germariskich i stowiariskich, ktore
bez oddziatywania edukacyinego byty w grupie faworyzowane.

* k%

Warsztaty dotyczqce kultury arabsko-muzutmariskiej — oprocz zmiany postaw wobec Arabw i muzutma-
now — przetozyty sig takze na zmiang stosunku badanej mtodziezy do przedstawicieli innych kultur — Roméw
i Induséw. Mozna zatem powiedziec, ze warsztaty te nie sq celem samym w sobie, ale raczej narzedziem
stuzgcym zwigkszeniu otwartosci na Obcych, zwhaszcza jezeli pochodzg z kultur dalekich (egzotycznych)
dla badanego i/Iub z najbardziej stygmatyzowanych grup. Trudno jest ocenic trwatos¢ uzyskanych efektow,
albowiem badanie ankietowe przeprowadzono tuz po zajeciach warsztatowych. Uzyskane wyniki potwier-
dzajg badania Barbary Weigl, w ktorych na skutek oddziatywania ukierunkowanego na przyblizenie kultury
jednego narodu, uzyskano zmiang stosunku do innych narodéw. Obserwowane w tym badaniu zmiany postaw
miodziezy ze szkoty TAK w Opolu miaty charakter trwaty (Weigl, 1999, 5. 125).

Istotne w ksztattowaniu i przygotowywaniu projektow edukacji wielokulturowej wydajq sie wyniki wsko-
2ujqce na roznice miedzy kobigtami i mezczyznami. Dotyczy to zardwno bazowego poziomu deklarowanej
otwartosci na Obcych, preferencji poszczegdlnych narodow, jok i efektow uzyskanych w obu grupach po
oddziotywaniu edukacyjnym. Bardzo ciekawe wydajg sig zmiany w stosunku do Niemcow — jednego z naj-
silniej defoworyzowanych w badaniu narodow. Po warsztatach nastgpita dosy¢ silna faworyzacja tego narodu
u kobiet i dalsza defaworyzacja u mezczyzn. Ankiety ewaluacyjne nie pozwalajg na sformutowanie dalej
idgcych wnioskow, bowiem to narzedzie badowcze zostato skonstruowane do innego celu. Jednak problem
10znic migdzy kobietami a mezczyznami w kontekscie edukacji wielokulturowej z pewnoscig jest wart dal-
szych dociekan, zwlaszcza ze pojawiajg sig one w tego typu badaniach stosunkowo rzadko.
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Summary
(ross-cultural education and gender
The attitude of secondary school youth towards selected nafions

The paper presents results of o research conducted in nine Polish secondary schools. It refers to the impact of
workshop on Islomic cultures on perception of Arabs and other nations. Two measurement tools were used:
semantic differential scale (10 items) and social distance scale (10 grades). Apart from influencing the atti-
tudes toward Arabs (specific effect) the workshop also influenced the attitudes toward other cultures — Roma
and Hindu (non-specific effect). Significant were also gender differences, both in regard to the inifial declared
openness foward the Other, preferences of nations and effects achieved in both groups after the workshop.



Alicja Skowronska-Zbierzchowska
Uniwersytet Medyczny im. Karola Marcinkowskiego w Poznaniu

Rozwijanie sieci wsparcia spolecznego whascwg odpowiedzig
na problemy nastoletnich rodzicow

Niniejszy artykut dotyczy problematyki wczesnego rodzicielstwa. Co roku w Polsce okoto 20 tys. nastoletnich
dziewczqt (w tym 4,5 tys. niepetnoletnich) zostaje matkami. Wezesne rodzicielstwo stanowi krytyczne
wydarzenie w Zyciu nasfolotkow. Mtodziez, psychicznie i spotecznie niedojrzata, nieprzygotowana jest do
wypetniania rél matki czy ojca. Poza tym nastoletni rodzice najczesciej pochodzq z rodzin ubogich, sg ucz-
niami szkdt podstawowych lub Srednich, nie pracujg, nie majg statego dochodu i whasnego mieszkania.
1 powodu niepetnoletnosci najmiodsi z nich nie majg rowniez petnych praw obywatelskich, co oznacza, ze
nie mogg by¢ prawnymi opiekunami swoich dzieci, np. nie mogg odebrac sumemu dziecka ze szpitala, czy
zositku z pomocy spotecznej. Ich sytuacig pogarsza fakt, iz czgsto pochodzg z rodzin nie tylko biednych, ale
i dysfunkcyjnych. W rezultacie wigkszos¢ z nich uzyskuje niedostateczne lub nieduze wsparcie od whasnych
rodzicow. Brak zasobéw wewnetrznych oraz przewaznie zbyt mate wsparcie od najblizszych wskazuje na
potrzebe rozwijania zewnetrznych sieci wsparcia dla nastoletnich rodzicow.

Co roku w Polsce przybywa okoto 20 tys. nastoletnich matek i 3,5 tys. nasfoletnich ojcow, sposrod kid-
rych 20% (o jest 4,5 tys. dziewczqti 800 chtopcow) stanowig osoby niepetnoletnie (Rocznik Demograficzny,
2006, s. 324). Dziedi tych najmtodszych rodzicow bardzo rzadko sg planowane. Cigza zazwyczaj wywotvje
u miodziezy zaskoczenie, silny stres, rozpacz. Narodziny pierwszego dziecka i zwigzana z nim potrzeba
wprowadzenia zmian stanowig sytuacie kryzysowg, punkt zwrotny w Zyciu dorostych kobiet, tym bardziej
wigc s trudnym doswiadczeniem dla mtodych dziewczgt (por. Budrowska, 2000).

Nastoletnie matki pochodzq najczesciej z rodzin ubogich (por. Wrablewska, 1991; Musik, 1993), sq
uczennicami szkdt podstawowych lub Srednich, nie pracujg, nie majg statego dochodu, ani wiasnego miesz-
kania. Qjcowie dzieci tych kobief zwykle majg wyksztatcenie zawodowe i przewaznie w tym samym czasie
rozpoczynajg prace, odbywajg stuzbe wojskowg lub kontynuujg nauke. Z powodu niepetnoletnosci najmtodsi
rodzice nie majq rowniez petnych praw obywatelskich, co oznacza, ze nie mogg by¢ prawnymi opiekunami
swoich dzieci. Ponadto, sami bedgc w okresie adolescencji, mtode matki czy ojcowie nie sg w petni dojrzali
psychicznie. Te wszystkie czynniki utrudniajg nastolatkom nalezyte wykonywanie rol rodzicielskich i zaspo-
kajanie podstawowych potrzeb zyciowych dzieci. Rodzicielstwo stanowi dla tych 15-17-latkéw wyzwanie,
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7 ktdrym nie sq w stanie samodzielnie sobie poradzic. Z tego wzgledu potrzebujg roznorodnego i rozsgdnego
wsparcia spotecznego.

Samo wsparcie potrzebujgca osoba moze uzyska¢ w ramach istniejgcych sieci wsparcia spotecznego
tworzonych przez pojedyncze osoby, grupy spoteczne, instytucie, ,ktore ze wzgledu na istnienie wigzi, kon-
taktow spotecznych, przynaleznosci, petnig funkcje pomocng wobec oséb znajdujgcych sig w trudnej sytuacji”
(Sek, Cieslak, 2004, 5. 14 i nast.). Omawiane sieci mogg tworzy¢ zaréwno grupy formalne (sfowarzyszenia,
grupy samopomocowe, wyspecializowane instytucie), jok i nieformalne (rodzina, grupa rowiesnicza). Zréd-
fami (zasobami) wsparcia mogg by¢ cztonkowie rodziny, przyjaciele, sgsiedzi, wspdtpracownicy, ale takze
psycholodzy, pedagodzy, lekarze, pracownicy socjalni. Osoby te mogq udzieli¢ wsparcia: informacyjnego,
instrumentalnego, rzeczowego, emocjonalnego (Sgk, 1998, 5. 493).

Tak wigc do interakgji, majgcych na celu udzielanie wsparcia, dochodzi w sieciach spofecznych, do kid-
rych cztowiek nalezy, bgdz z jokich moze skorzysta¢ w razie potrzeby. W omawianej sytuacji, ze wzgledu
na osobisty charakfer problemu, w pierwszej kolejnosci wsparcie winno by¢ udzielane przez osoby najbliz-
sze miodziezy — ich rodzicow, rodzedistwo, przyjaciot — a wigc cztonkow nieformalnych grup spotecznych,
7 ktorymi, co wazne, miodych ludzi fgczq silne, pozytywne wigzi emocjonalne. To do tych os6b przerazona,
zrozpaczona nastolatka i jej chtopak najszybciej zwracag sig o pomoc. Przekazanie informacji o nieplano-
wanej cigzy whasnym rodzicom jest trudne ze wzgledu na charakter relacji rodzic — dziecko, wyznawane
normy, oczekiwania rodzicow. Jednakze to wtasnie na pomoc rodzicow (poczgtkowo zwhaszcza emocjonalng,
a z czasem finansowq i instrumentalng) liczg dziewczeta i chtopcy spodziewajgcy sig dziecka.

| rzeczywiscie w przypadku zaistnienia cigzy rodzice zwykle udzielajg tego wsparcia cdrce/synowi.
Jednakze jego zakres i rodzaj bywa zréznicowany. W przeprowadzonych przeze mnie badaniach na temat
doswiadczen matoletnich matek i ojcw ich dziedi, biorgc pod uwage rodzaj udzielanego wsparcia, jego zakres
i jokos¢, wyodrebnionych zostato szesc kategorii wsparcia, jukie niepefnoletnia mtodziez uzyskata od swoich
rodzicow. Tylko dwie wsrad nich: kategoria wsparcia pefnego i satysfakcjonujgcego okazaty sig wystarczajgce.
Pierwsza dotyczyta sytuacii, w ktdrej nastolatek uzyskat zardwno wsparcie emocjonalne, materialne, jok
i instrumentalne przynajmniej od jednego z rodzicow w stopniv zadowalajgcym. Natomiast nazwa wsparcie
satysfakcjonujgee — okresla sytuacie uzyskania w niewielkiej ilosci wsparcia finansowego, materialnego, przy
wysokim zakresie udzielonego wsparcia emocjonalnego.

Pozostate kategorie! dotyczyly: wsparcia niepefnego ze wzgledu na rodzaj wsparcia (czesto brak wspar-
cia emocjonalnego), niesystematycznego, zbyt krétkiego, zbyt matego, lub catkowitego braku wsparcia (Sko-
wrofiska, 2007).

Przyczyn udzielenia niewystarczajgcego wsparcia nalezy poszukiwac w funkcjonowaniu rodziny i jej
strukturze. Nastoletnie matki czgsto pochodzq z rodzin nie tylko ubogich, z nizszym wyksztatceniem i po-
tencjotem kulturowym, ale rowniez dysfunkcyjnych, czasem wrecz patologicznych. W rezultacie nierzadko,

1Byly to kategorie: wsparcia instrumentalnego | materialnego, czasowego braku wsparcia emacjonalnego, nieregulamej pomocy
materialnej i braku wsparcia emocjonalnego, catkowitego braku wsparcia
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jeszcze przed zajsciem w cigZg, majg zaburzone relacje z rodzicami. Czasem brak wsparcia od rodzicow
rekompensuje pomoc od innych bliskich osdb — ojca dziecka, przyjaciot, dalszych krewnych.

0 znaczeniu udzielonego wsparcia przez rodzicow bqdZ inne osoby — jednoznacznie wypowiedziota sie
Ewelina — dziewczyna, ktora urodzita pierwsze dziecko majgc 16 lat: ,Zeby nie on [ojciec dziecka] i moja
matka to chyba poszedthy [syn] do adopcji, bo dziewczyna w takim wieku [16 lat], ktdra nie ma wsparcia
w nikim. .. Nawet chociaz jedna osoba musi by, ktdra wspiera, bo tak to sobie nie poradzi psychicznie i albo
zabija siebie, albo dzieciaka (Skowronska, 2007, s. 256). Muszq wiec istniec sieci wsparcia spotecznego,
7 ktorych pomocy mozna korzystac.

Tak wigc im mniej udzielanej pomocy ze strony najblizszych oséb tym trudniej nastolatkom sprostac
wyzwaniv, jukie stanowig narodziny dziecka, jego pielegnacia i wychowywanie. W skrajnych sytuacjach, nie
widzqc innego rozwigzania, rzeczywiscie dziewczeta porzucaig noworodki, zabijajg je lub popetniaig sumobdj-
stwa. Mozna wowczas mowic o catkowitym braku sieci wsparcia lub jej niewydolnosci.

Poniewaz nie zawsze nastoletnie matki czy ojcowie otrzymujg pomoc od najblizszych cztonkow rodziny,
istnieje wyrazna potrzeba organizowania wsparcia dla tej grupy oséb w ramach sieci formalnych w Srodowisku
lokalnym w oparciu o wyspecjalizowane instytucie. Konieczne wydaje sig rozbudowanie sieci wsparcia spotecz-
nego, tworzonych przez grupy formalne tak, aby nastoletnie matki, kidre nie ofrzymaty pomocy od wiasnej
rodziny, bgdz otrzymaty jg w niedostatecznym zakresie, mogty skorzystac z alternatywnych do rodziny ZrGdet
wsparcia. Jest to istotne, gdyZ, jak wykazaty badania przeprowadzone wsrdd nastoletnich matek w czasie cig-
2y i ponownie w 6. miesigcu Zycia dziecka, dziewczgta te znacznie przeceniajg w swoich oczekiwaniach siec
wsparcia spotecznego w pordwnaniu z ofrzymang w rzeczywistosci pomocg. Jednoczesnie wiadomo, Ze im
wigksza byta roznica miedzy oczekiwanym wsparciem a rzeczywistym, tym wyzszy byt tez poziom depresji
u matki (Quinlivan, Box, Evans, 2003, 5. 893). Niewielkie wsparcie, bgdzZ jego brak wywotuje u nastolenich
matek uczucie rozczarowania, bezradnosdi, niemocy, wptywajgc niekorzystnie na ich zdrowie psychiczne,
postgpowanie i w konsekwencji na los dziecka. W takiej sytuacji zwigksza sig prawdopodobieristwo wystg-
pienia takich niekorzystmych konsekwencji, jok: przerwanie nauki przez nastoletniq matke, brak pracy, lub
uzyskiwanie niskich dochodow, niskie poczucie wartosci, Swiadomos¢ wykluczenia spotecznego. W przypadku
dziecka skutkuje to Zyciem w ubdstwie, wczesniactwem, trudnosciomi w nauce.

Chege dowiedziec sig, jokie kategorie wsparcia sq szczegdlnie potrzebne nastoletnim matkom,
A. De Jonge skierowat pytania na ten temat do ,bytych” nieletnich matek, ktore po uptywie czasu (na pod-
stawie whasnego doswiadczenia) byty w stanie udzielic rzeczowej odpowiedzi. Kobiety te ocenity pozytywnie
tworzenie grup wsparcia dla dziewczgt, ktdre zostajg przedwczesnie matkami. Ich zdaniem pozyteczne jest
szczegolnie wsparcie informacyjne dostarczajgce: wiodomosci na temat zdrowia, stresu, informacji 0 moz-
liwosciach i sposobach kontynuowania edukacji, o dostepnych Zradtach pomocy. Wskazaty tez na wysokg
przydatnos¢ wsparcia emocjonalnego (De Jonge, 2001, 5. 49-57).

0 potrzebie udzielania wsparcia najmtodszym rodzicom w ramach specjalnie w tym celu stworzonych
sieci formalnych pisata juz 10 lat temu Krystyna Marzec-Holka. Na podstawie whasnych badan autorka wy-
kazata, ze potowa matzenstw zawartych za zgodg sqdu nie rokuje korzystnie (50% z badanych matzerstw
zakoriczyto sig rozwodem). Nastoletni rodzice z wielu ztozonych przyczyn nie byli w stanie podotac obo-
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wigzkom wynikajgcym z roli matzonka i rodzica, a wiec tym, ktdre wymagajg dojrzatosci przede wszystkim
psychicznej i spotecznej, a nie tylko biologicznej. Autorka w swoich badaniach wskazata na istnienie potrzeby
zorganizowania — w sposéb profesjonalny — instytucjonalnego systemu pomocy oraz stworzenie saumopomo-
cowych grup wsparcia dla matzeristw zawartych przez osoby niepetnoletnie za zgodg sgdu (MarzecHolka,
1994, 5. 111-118). Obecnie w Polsce maleje tendencja do zawierania zwigzku matzeriskiego z powodu
cigzy przez nastolatkow. Nie oznacza to jednak, ze matoletnie matki i ojcowie nie potrzebujg pomocy. Samot-
na nieletia matka/ojciec, czy tez nastolemi rodzice pozostajgcy w konkubinacie stanowig wraz z dzieckiem
rodzing, ktora z powodu mfodego wieku rodzicow, braku doswiadczenia i dojrzatosci psychospotecznej moze
by niewydolna i zagrozona dysfunkcjonalnoscig. Niestety do tej pory w Polsce nie powstat taki instytucjonalny
system pomocy dla nastoletnich i matoletnich rodzicow, czy matzefistw nastolatkow.

W naszym kraju funkcjonuje pomoc spoteczna, kidra jest ,,instytucig polityki spotecznej parstwa, majgcg
na celu umozliwienie osobom i rodzinom przezwycigzenie trudnych sytuacji Zyciowych, ktdrych nie sq one
w sfanie pokona¢, wykorzystujgc wiasne uprawnienia, zasoby i mozliwosci”2. Pomoc ta powinna by¢ organi-
zowana migdzy innymi w celu ochrony macierzyrstwa oraz , bezradnosci w sprawach opiekuriczo-wychowaw-
czych i prowadzeniu gospodarstwa domowego”3. Zgodnie z przedstawionymi zatozeniami, nastoletnie matki
powinny ofrzymac pomoc rzeczowg, informacyjng i emocjonalng na tych samych zasadach, co petnoletnie
matki. Teoretycznie matka moze ubiegac sie o otrzymanie zasitku rodzinnego, jesli dochody jej bgdz jej
rodzicow (bo przewaznie z nimi mieszka) spefniajg aktualne kryterium dochodowe. W 2006 roku pomoc
finansowq otrzymywali rodzice, gtownie matki, ktérych dochody na jednego czfonka rodziny nie przekraczaty
504 zb. Matkom spetniajgcym to kryterium przystugiwat zasitek rodzinny na pierwsze dziecko w wysokosci
43 zt. Przy czym rodzic wychowuiqcy dziecko samotnie mgt ubiegac sig o dodatkowy zasitek z tego tytuty
w wysokosci od 170 do 300 zt, ale tylko wowczas, gdy miat przysgdzone alimenty od drugiego rodzica i nie
otrzymywat ich. Natomiast wszystkim rodzicom od 9 lutego 2006 1. przystuguie jednorazowy dodatek do
zasitku 7 tytutu narodzin dziecka — tzw. ,becikowe” w wysokosci 1000 zt, a w zaleznosci od dochodéw
dwukrotnos( tej sumy.

W praktyce jednak nastoletnia matka nie moze bezposrednio skorzystac z opisanych wyzej rodzajow
wsparcia finansowego (nawet, jesli spetnitaby kryteria tam wymienione), gdyZ jest osobg niepetnoletnig, nie
ma wigc pefnych zdolnosci do czynnosci prawnych. System opieki socjalnej w Polsce uniemozliwia bowiem
samodzielne korzystanie z zasitkow — rowniez z ,becikowego” — matoletnim rodzicom. W polskim prawie
zresztq nie funkcjonujg w ogdle takie pojecia, jak , niepetoletnia matka” czy , niepetnoletni ojciec”, nie ma
tez zadnych rozporzgdzen, kidre by okreslaty ich sytuacjg. Ustawodawcy prawa rodzinnego przewidzieli jedy-
nie mozliwos¢ zawarcia zwigzku matzeriskiego przez 16-letmig dziewczyng z powodu cigzy lub narodzin dzie-
cka dlo dobra nowo zatozonej rodziny, tym samym nadojge jej czynnosci prawne, czyli takze rodzicielskie®.
Jednak w obecnej sytuacji, gdy wzrasta tendencja do niezawierania matzenstw migdzy mtodymi rodzicami
7 powodu poczecia dziecka, majgc na uwadze dobro tego dziecka, prawo to nie jest wystarczajqce.

2 Ustawa z dnia 12 marca 2004 r. o pomocy spofecznej, DzU, nr 64, poz. 593, art. 1.
3 Ustawa z dnia 12 marca 2004 r. o pomocy spotecznej, DzU, nr 64, poz. 593, art. 7.
4 Kodeks Rodzinny i Opiekuriczy, 10§1, DzU 2 1998, nr 117, poz. 757, GEO, Krakéw 1999.
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Odrgbng rowniez nierozwigzang kwestig pozostaje sytuacja matoletniego ojca. Mezczyzna nie moze
zowrze zwigzku matzeriskiego ani uzna¢ dziecka, dopdki nie osiggnie petnoletnosci, a wiec do 18 roku
2ycia. Dlatego tez dziecko nastoletniej matki otrzymuje jej nazwisko nawet wtedy, gdy niepetnoletni ojciec
wypetnia faktycznie swojg rolg.

W konsekwenii nastoletnim rodzicom nie przystuguig prawa rodzicielskie. Niepetnoletni ojciec i nie-
petnoletnia matka nie mogg podejmowac zadnych decyzji dotyczgcych ich dziecka. Niepetnoletni rodzice nie
tylko nie mogg ubiegac sig osobiscie o wsparcie finansowe dla siebie i dziecka, ale tez nie mogg podejmowac
innych waznych decyzii: sgdowych, administracyinych, np. zwigzanych z pobytem dziecka w szpitalu, m.in.
podpisac zgody na operacje dziecka.

W rezultacie w sytuacji, gdy nastoletnia dziewczyna urodzi dziecko, sqd wyznacza opiekuna prawnego
dziecka, ktoremu do czasu uzyskania petnoletnosci przez matke biologiczng przystugujg prawa rodzicielskie.
Takim prawnym opiekunem najczesciej zostaje jeden z rodzicw matoletniej matki, a dopiero w ostatecznosci
kurator. Niestety rozwigzanie to nie zawsze jest korzystne dla nowo narodzonego dziecka. Nastoletnie matki
nierzadko bowiem wywodzq sig z rodzin dysfunkcjonalnych. W konsekwencji $rodki przeznaczone dla nich
i ich dziecka mogg do nich nie trafiac. Poza tym brak odpowiednich ustalen prawnych utrudnia matoletnim
rodzicom odnalezienie sig w nowo petnionych rolach.

Grupa nastoletnich rodzicow, mimo ze faktycznie istnieje, pozostaje poza zasiegiem wzroku ustawodaw-
cOw. Jedynymi instytucjami wspierajgcymi nastoletnie samotne matki, znajdujgce sig w najgorszej sytuacii
materialno-mieszkaniowej, sg niektore Domy Samotnej Matki lub Domy Matego Dziecka. W placowkach tych
specjalnie przygotowanych dla potrzeb kobiet w cigzy lub matek z matymi dziecmi, dziewczyny, podobnie juk
petnoletnie samotne matki, otrzymujg pomoc i schronienie. W Domach Dziecka personel z reguty zajmuije sie
catodobowq opiekg nad nieletnimi matkami i ich dziecmi, co umozliwia nastoletnim dziewczgtom w czasie
cigzy i po urodzeniv dziecka kontynuowanie nauki. Czasami prowadzone sg réwniez zajgcia socjalizujgee, ko-
rekcyine, logopedyczne i terapeutyczne® . Niestety placowek takich jest niewiele, a nastoletnie matki trafiajg
do nich rzadko — mozna powiedzie¢, e w ostatecznosci (najczgsciej, gdy same wychowywaty sig w domu
dziecka i w tym czasie zaszly w cigzg). Poza tym sg to jednak placowki, ktdre zaspokaiajg ich potrzeby
doraznie, w ktorych matki mogq przebywac tylko przez pewien czas okreslony regulaminem instytucii.

Nie ma natomiast przewidzianych form pomocy dla matoletnich matek, a tym bardziej ojcow, ktdrzy
mieszkajg w Srodowisku rodzinnym, podejmujgcym trud podotania nowym obowigzkom. 0 tym, Ze istieje
jednak potrzeba tworzenia takiej sieci wsparcia, $wiadczy fokt, ze w 2004 r. w naszym kraju powstato Sto-
warzyszenie Pomocy Nieletnim Rodzicom, ktdre zostato zatozone przez bytego nieletniego ojca Andrzeja
Harasimowicza oraz jego przyjaciot — osoby, ktdre uznaty za potrzebne organizowanie pomocy matoletnim
rodzicom, aby minimalizowac negatywne konsekwencje wczesnego rodzicielstwa. W skfad stowarzyszenia
obecnie wchodzq byli nieletni rodzice oraz osoby nieposiadajgce tych doswiadczen, a zainteresowane prob-
lemami matoletnich rodzicow, w tym: pedagog, socjolog, psycholog i prawnicy. Stowarzyszenie w pierwszej

> (por. http:/,/www.domdziecka.kv.net.pl/polish /html/program.html) .
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kolejnosci stawia sobie za cel organizowanie wsparcia dla obecnych matoletnich rodzicow oraz w dalszej ko-
lejnosci podejmowanie dziatan profilaktycznych, nastawionych na wychowanie seksualne i rodzinne. Aktualnie
stowarzyszenie udziela pomocy doraznej w postaci porad prawnych oraz wsparcia emocjonalnego matoletnim
matkom i ojcom ich dzieci w ramach kontaktw bezposrednich i posrednich (gtownie wykorzystujgc Internet).
Na strone infemetowg stowarzyszenia tygodniowo zgtasza sie o pomac klika os6he.

W przysztosci stowarzyszenie zamierza realizowac dalsze bardziej rozbudowane cele: ,Zbadanie
zjawiska nieletniego rodzicielstwa od strony socjologicznej, pedagogicznej. Stworzenie odpowiedniego zo-
plecza instytucjonalnego umozliwiajgcego organizowanie pomocy w catym kraju. Przygotowanie projektow
odpowiednich zmian prawnych dotyczgcych nastoletnich rodzicow. Opracowanie systemu pomocy socjalnej
ukierunkowanej na zapobiezenie zjawisku wykluczenia spotecznego nieleich rodzicow w spoteczeristwie.
Propagowanie odpowiedniej edukacji seksualnej w ramach dziatart profilaktycznych” (Biuletyn Stowarzysze-
nia Pomocy Nieletim Rodzicom, 2006, s. 4).

W krajach wysoko rozwinigtych Unii Europejskiej, jak rowniez w USA, siec instytucji pomocy spoteczne]
dla nastoletnich matek jest zdecydowanie bogatsza. Niezamezne nastoletnie matki otrzymujg w tych krajach
pomoc finansowg i emocjonalng. Nastoletnie matki dostajg zasitki, ktore umozliwiajg im pozostanie w domu
i wychowywanie dzieci. Czes¢ z nich moze rowniez liczy¢ na otrzymanie mieszkania. Tak rozbudowana forma
pomocy finansowej jest jednak kwestig kontrowersying, gdyz w Stanach Zjednoczonych, Wielkiej Brytanii,
a takze w Niemczech niezamezne matki mogg polegac na zasitku, ktdry umozliwia im niepodejmowanie
pracy. Kiedy do poczucia bezpieczeristwa dodamy wolny czas i korzysci zdrowatne, to nieletnie macierzyristwo
moze wydac sig rozsqdng altematywg do utrzymywania sig z najnizszych dochodow. Zycie na zasitku ze
strony paristwa moze by¢ korzyste w pastwach (np. USA), gdzie niewyksztatcone kobiety otrzymywaty
w pracy bardzo niskie wynagrodzenia (Thompson, 1997, s. 61).

Istotniejszy jest jednak fakt, iz poza pomocg finansowg dla miodych, zwtaszcza nieletnich rodzicow, or-
ganizowane tez sg w tych krajach programy wsparcia, majgce na celu poprawienie sposobéw funkcjonowania
w nowych rolach matki (ojca), zapobieganie dalszej nieplanowanej rozrodczosci i niwelowanie negatywnych
psychologiczno-spotecznych konsekwencji przedwczesnego rodzicielstwa. Tresci tematyczne takich progro-
méw dotyczq: wypeniania roli rodzicielskiej, czynnosci pielegnacyino-opiekuiczych wykonywanych przy
dziecku, wiedzy o rozwoju dziecka. Dobrze skonstruowane programy omawiajq takze kwestie rozwigzywania
problemdw rodzinnych, dotyczg zdrowia psychicznego, stresu, funkcjonowania kobiet | mezczyzn w zwigzku
(Towers, 2000, s. 155-159).

Takie programy kierowane sq nie tylko do matek, ale tez mfodych ojcow. Oni rowniez potrzebujg
wsparcia, by stac sig produktywnymi, odpowiedzialnymi dorostymi rodzicami. W ich przypadku wazne jest
udzielenie informacji o dostepnych mozliwosciach kontynuowania edukacji oraz podejmowania pracy zawo-
dowej. Szczegdlnie istotne jest tez sprzyjanie rozwojowi wiezi emocjonalnej miedzy dzieckiem a ojcem, co
jest realizowane poprzez takie dziatania, juk zachgcanie do uczestnictwa w szkole rodzenia, angazowania
sig w przygotowywanie wyposazenia dla dziecka, komunikacjo z dziewczyng oraz, co wazne, jgj rodzicami

6 (por. http:/ /www.nielefnirodzice.org.prv.pl)
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(Kornas-Biela, 2001, s. 347). Pomoc stanowi tez doradztwo przy rozwigzywaniu problemdw z partnerkami,
rodzicami, a takze emocjonalne wsparcie w przezywaniu utraty wolnosci i ambiwalentnych uczu¢ w stosunku
do podejmowanego rodzicielstwa (Lane, Clay, 2006, s. 35 i nast).

Programy wsparcia kierowane do nastoletnich rodzicow przeprowadzane sg w rdznorodny sposob, przy-
ktodem moze by¢ wykorzystanie poczty poprzez regulame przesytanie nastoletnim matkom ulotek z infor-
macjami na femat: pielegnacji dziecka, odzywiania, zdrowia psychicznego itp. (por. Coren, Barlow, Stewart-
Brown, 2003). Inny sposdb realizacji programu wspierajgcego nastoletnie matki polegat na prowadzeniu
systematycznych odwiedzin mfodych mam w domach przez pielegniarki, ktdre udzielaty im niezbednych
informacji o sposobach stosowania antykoncepcji, o pielegnacji niemowlgt, dbaniu o zdrowie, szczepieniach
(Quinlivan, Box, Evans, 2003, s. 892). Najczesciej jednak takie programy organizowane sg w placowkach
oSwiatowo-wychowawczych lub bezposrednio w szkotach, do ktdrych uczeszczajq nastoletni rodzice. Do reali-
zacji programow wsparcia wykorzystywane sg metody zarwno aktywizujgce (problemowe, inscenizacyjne),
jok i podajgce, przy wykorzystaniu Srodkéw multimedialnych (Towers, 2000, s. 155-159).

E. Coren, J. Barlow, S. Stewart-Brown dokonali poréwnania kilkunastu rdznych programéw realizowa-
nych w latach 1977-1999 skierowanych do nastoletnich matek, majgc na uwadze ich skutecznos¢. We
wnioskach stwierdzili, iz najwigksze efekty osiggajg te kursy, ktdre wykorzystujg aktywne metody nauczania.
Mtodzi rodzice, pod kierunkiem dorostych osdb, wykonujgc czynnosci pielegnacyine przy dziecku, uczg sie
asertywnosci, dokonywania wyborow. Poza tym lepsze efekty odnosity programy oparte na pracy grupowej
niz indywidualne, choc te ostatnie byty przydatne wsrdd najmtodszych matek. Zdaniem autorow negatywne
skutki w przypadku czgsci nastoletnich rodzicow nie powinny by¢ argumentem do zaprzestania realizacii
wsparcia, ale raczej do szukania drdg jego udoskonalania (Coren, Barlow, Stewart-Brown, 2003, 5. 98-101).
Mtodzi ojcowie np. nie tworzq jednolitej typologicznie grupy, nalezy wiec gtebiej rozpoznawac ich potrzeby.
E. Kaplan zauwaza, ze , wieloletnie doswiadczenia prowadzenia programdw i grup wsparcia dla nastoletnich
matek, pokazujg, iz dia wielu z nich najtrudniejsza jest zmiana cech swojej osobowosci: sktonnosci do zalez-
nosci od innych i niskiego poczucia wartosci. Dlatego tak wazne jest, aby programy uwzglednialy tez kwestie
terapii psychologicznej” (Kaplan, 1997, 5. 162).

Biorgc pod uwagg natezenie urodzen w grupie nastoletnich matek, ich pochodzenie z rodzin o niskim sto-
tusie spotecznym (czesto dysfunkcyjnych), ale zwtaszcza fakt mozliwych do wystgpienia negatywnych konse-
kwencji wczesnego rodzicielstwa, wydaje sig uzasadnione réwniez w naszym kraju organizowanie podobnych
programow wsparcia dla tej grupy rodzicow. Nalezatoby stworzy¢ skuteczng siec wsparcia spotecznego, aby
dziewczeta i chtopcy, ktorzy zostajg rodzicami, mogli w razie potrzeby skorzystac z konkretnej, kompeten-
tnej pomocy. Wszystkie te starania zmierzajg do tego, aby odlegte efekty przedwczesnego macierzyfistwa,
ojcostwa okazaty sig pozytywne dla modych rodzicow rozpoczynajgcych doroste Zycie i dla ich narodzonych
dzieci.
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Summary

Development of social suport network — the right answer to the problems of teenage parents

The main focus of this article is early parenthood. About twenty thousands of teenage girls (including 4,5 thou-
sands of underage) become mothers each year. Parenthood of underage mothers is almost never planned and
becomes a critical event in their lives. Teenagers, mentally and socially immature, are not prepared o fulfill
a role of a mother or a father. Besides, teenage parents come mostly from poor families, attend to primary
or secondary schools and do not have any jobs, stable income and accommodation. The youngest, being
underage, do not enjoy their full civil rights, which means they cannot legally raise their own children — for
example, they cannot use health and welfare services as parents. To make their situation more difficult they
often come from dysfunctional families, which cannot support them. As a result, they are left with minimal
or no support from their own parents. Lack of their own resources and insufficient support of their families
indicates an important need of developing of external support networks for teenage parents. These problems
are discussed in this arficle.
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Poziom rozwoju rozumowania moralnego
w $wietle badan metodg Lawrence’a Kohlberga

W artykule podjgto problematyke rozwoju rozumowania moralnego w okresie wczesnej dorostosci na pod-
sfawie teorii rozwoju rozumowania moralnego L. Kohlberga. Rozwazania koncentrujg sig wokdt pytania do-
tyczgeego poziomu rozwoju rozumowania moralnego w okresie wczesnej dorostosci oraz zmian w poziomie
rozwoju rozumowania moralnego majgcych miejsce w owym okresie. Rozwazania teoretyczne wzbogacone
sg 0 wyniki i analizg badar whasnych nad rozwojem rozumowania moralnego studentow pedagogiki Uniwer-
sytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy.

Teoria rozwoju rozumowania moralnego Lawrence’a Kohlberga nalezy do nurtu poznawczo-rozwojowych
teorii moralnosci, w ktdrych szczegdlng uwage zwraca sig na rozwdj sgdow moralnych jednostki. Teoria
Kohlberga ujmuje rozwdj rozumowania moralnego w ciggu catego zycia cztowieka, czyli takze i w okresie
dorostosci (Trempata, 1989).

L. Kohlberg formutujqc teorig rozwoju rozumowania moralnego, opart sig na modelu twardych stadiow
. Piageta charakteryzujgcym sig migdzy innymi tym, iz zmiany jokosciowe struktury stuzgcej tej samej funk-
Gii, w okreslonych momentach powoduiq pojawienie sig nowego stadium. Dodatkowg cechg jest niezmiennos¢
owego rozwoju rozumiana jako koniecznos¢ przejscia przez wszystkie stadia w tej samej kolejnosci. Rozwdj
ewentualnie moze byc przyspieszony, spowolniony bgdz zatrzymany przez czynniki kulturowe, ale nie mozna
zmienic kolejnosci stadiow (Czyzowska, Niemczyriski, Kmiec, 1993).

L. Kohlberg ukazuje zycie jednostki jako jednolitg catos¢, albowiem kieruje sig ona whasnymi prawami
rozwoju, dzigki ktdrym formutuje reguty moralnego postgpowania niezaleznie od kultur, epok i systemow.
Jednakze jednoczesnie autor wskazuje na fakt, iz istiejg absolutne zasady moralne, co do ktdrych panuje
0g6lna zgoda i akceptacja (Gomicka, 1980).

L. Kohlberg w swojej koncepcii przedstawia frzy zasadnicze poziomy rozwoju rozumowania moralnego:
przedkonwencjonalny, konwencjonalny, postkonwencjonalny. Kazdy z trzech powyzszych pozioméw zawiera
dwa stadia, z ktdrych drugie ma charakter bardziej zaowansowany i stanowi przedsionek poziomu wyzszego
(Trempata, 1989).
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W ramach poziomu pierwszego, zwanego przedkonwencjonalnym, czyn okreslany jest jako dobry lub
7y 7 punktu widzenia autorytetow oraz odczuwanych konsekwencji danego czynu, zardwno tych fizycznych,
jok i hedonistycznych. Na poziomie przedkonwencjonalnym jednostka spostrzega sytuacig w kategoriach
bezposrednio odczuwanych potrzeb, pragnien. Poziom ten typowy jest dla dzieci, mtodziezy i przestepcow
(Czyzowska, Niemczyriski, Kmie¢, 1993).

Jednostka osiggajgca poziom konwencjonalny ocenia sytuacig z punktu widzenia grupy spofecznej,
w ramach ktorej funkcjonuje, albowiem porzgdek moralny przybiera posta¢ ponadindywidualng, ale zgodng
7 grupg spoteczng. Charakterystyczna dla jednostki funkcjonujgeej na poziomie owego stadium jest postawa
lojalnosci wobec spoteczeristwa i zarazem utrwalania i umacniania porzqdku spotecznego (Trempata, 1989).
Poziom ten charakterystyczny jest dla mtodziezy oraz wigkszosci osob dorostych (Czyzowska, Niemczyiski,
Kmiec, 1993).

W ramach poziomu postkonwencjonalnego jednostka definivje samodzielnie, autonomicznie wartosci
moralne w sposob catkowicie niezalezny od grup spotecznych i autorytetow. Postrzega ona indywidualne pro-
wa i obowigzki zwigzane z byciem cztonkiem okreslonej grupy spotecznej, jednakze jest od nich niezalezna,
nie utozsamia si¢ z nig (Trempata, 1989).

Rozwdj rozumowania moralnego w okresie wczesnej dorostosci przybiera charakterystyczng forme, na
co wskazujg rowniez badania prowadzone przez samego L. Kohlberga (Kohlberg, Kramer za: Czyzowska,
Trempata, 2002), co poniekgd wigze sie ze specyfikg danego okresu.

Okres wezesnej dorostosci jest szczegdlny w Zyciu jednostki, albowiem jej rozwdj odnosi si¢ gtownie do
strefy poznawczej i spotecznej. Jednostka po burzliwym okresie adolescencii, ktory zaowocowat osiggnigciem
petnego rozwoju fizycznego i osobowosciowego wchodzi w bogaty $wiat spoteczny, ktdry stymuluje jej roz-
waj. Nowe sytuacie, nowe problemy o charakterze otwartym, dotyczqce migdzy innymi sfery rodzinnej i zawo-
dowej, wymagaig od jednostki systematycznego i Swiadomego ich rozwigzywania. W zwigzku z powyzszym
myslenie osob dorostych przybiera charakter relatywistyczny, dialektyczny, co Swiadczy o jego postformalnym
charakterze. Zmiany w rozwoju myslenia osob dorostych implikujg zarazem pojowienie sig specyficznych
zZmian w rozwoju rozumowania moralnego. Wskazujg migdzy innymi na to D. Czyzowska iJ. Trempata,
ktorzy zauwazajg, iz w publikowanych badaniach wigkszos¢ osob osigga najwyzej konwencjonalny poziom
rozumowania moralnego, natomiast bardzo rzadko rozpoznawano sposoby rozumowania odpowiadajgce sto-
diom postkonwencjonalnym, a niekiedy nie odnotowywano ich weale. W zwigzku z powyzszym wystepuie
pewna rozhieznos¢ migdzy zatozeniami L. Kohlberga o postformalnym poziomie rozumowania moralnego
w okresie wczesnej dorostosci a wynikami badari wskazujgeymi na formalny poziom rozwoju rozumowania
moralnego w okresie wczesnej dorostosci. Owe niejasnosci staty sig przestankami badar przeze mnie prze-
prowadzonych.
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Badania
Opis préby

Badaniami zostali objeci studenci Wydziatu Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego
w Bydgoszczy kierunku: pedagogika, studia jednolite magisterskie. Pomiar badawczy przeprowadzony zostat
dwukrotnie w okresie od | do V roku studiéw okreslonej grupy studentow. Pienwszy pomiar dotyczyt 128
studentow | roku przydzielonych do szesciu grup na podstawie listy alfabetycznej. Drugi pomiar badawczy
dotyczyt tej sumej grupy studentow V roku studiow w liczbie 91, podzielonych na pig¢ grup zwigzanych z
okreslong specjalnoscig ( 2 x pedagogika opiekuriczo-wychowawcza, 2 x pedagogika pracy, 1 x resocjaliza-
cja). Stosunkowo nizsza liczba studentéw V roku wigze sig z foktem, iZ czesc os6b zostata skreslona z listy
studentow, skoczyta studia wezesniej w toku indywidualnym lub przebywata na urlopie dziekariskim.

Metoda i sposob prowadzenia badan

Dane dotyczqce poziomu rozwoju rozumowania moralnego wsrod okreslonej grupy studentow UKW
zebratam za pomocg wybranej metody ilosciowej. W badaniu rozwoju rozumowania moralnego postuzytam
sig Testem Wyboru, bedgcym modyfikacjg Defining Issues Test Resta.

W Tescie Wyboru osoby badane sq proszone o zapoznanie sie z trescig hipotetycznego dylematu moral-
nego ,Heinza” odnoszqeego sie do konfliktu migdzy wartoscig , zycia” a ,whasnosci prywatnej”. Nastepnie
badani zapoznaig sig  listg stwierdzen wyrazajgcych oceng czynu bohatera prezentowanego dylematu. Dwa-
nascie z tych stwierdzen rdzni sig migdzy sobg:

— strukturg, ze wzgledu na dominujgeg perspektywg rozumowania moralnego zgodnie z koncepcjg
szesciu stadiow L. Kohlberga,

— trescig, ze wzgledu na kierunek sgdu wyrazajgcego aprobate lub dezaprobate czynu.

Kombinacja tych kryteriow daje liste dwunastu stwierdzeri moralnych (6 stadiow x 2 kierunki = 12). Do
owej listy dotgczone sq dwa stwierdzenia kontrolne (aprobuiqce i dezaprobujgce) w swej strukturze ztozone
iezykowo, lecz nielogicznie. Zadaniem badanego jest ocenic kazde ze stwierdzen w odpowiedzi na pytanie:
,W jakim stopniu stwierdzenie to odpowiada ci osobiscie?” za pomocg nastepujgcych odpowiedzi:

— 5 oznacza , bardzo mi odpowiada”,

— 4 oznacza ,,odpowiada”,

— 3 oznacza ,jest mi obojgtne”,

— 2 oznacza ,, nie odpowiada mi”,

— 1 oznacza ,, bardzo mi nie odpowiada”.

Nastepnie badany wybiera cztery wypowiedzi z listy prezentowanych stwierdzer, kidre prawdopodobnie
udzielitby, gdyby zadano mu pytanie: ,czy Heinz powinien ukras¢ lekarstwo?”. Nastgpnie osoba badana

1 Pierwszy pomiar badawczy przeprowadzony zostat przez dr. hab. R. Lepperta prof. UKW, opracowanie danych i drugi pomiar
badawczy przeprowadzony przez J. Sptawskg, zebrane dane zamieszczone sq w pracy magisterskiej pt. Poziom rozwoju sgdéw
moralnych studentdw pedagogiki i jego zmiana w trakcie trwania studiéw przygotowany pod kierunkiem dra hab. Romana Lepperta
prof. UKW, Bydgoszcz 2008.
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uporzgdkowuje wybrane stwierdzenia ze wzgledu na ich wartos¢ w kolejnosci od 1 do 4 (Leppert, Splitt,
Trempata, 1989).

Zebrane podczas pomiarow badawczych dane analizowatam w oparciu o metody statystyczne, w szcze-
golnosci o metodg statystyki opisowej.

W omawianych badaniach, brane pod uwage s przede wszystkim dwa wskazniki poziomu sqdow mo-
ralnych, uwzglednigjgce wage stwierdzenia oszacowanego przez badang osobe. Pierwszy wskaznik okresla
poziom rozwoju akceptowanych sgdow moralnych i jest obliczany wedtug nastepujgcego wzoru:

_ Z(Vsz sz)

P
D)

gdzie P, — poziom rozwojowy
akceptowanego przez badanego stwierdzenia (od 1 do 6)
W _.—waga akeeptowanego przez badanego stwierdzenia (+, ++, czyli 1, 2).

Drugi ze stosowanych wskaznikéw poziomu rozwoju sgdow moralnych okresla poziom rozwojowy pre-
ferowanych sgdow moralnych i jest obliczany wedtug wzoru:

p 2R

p
Z 41 qdzie P. — poziom rozwojowy
wybranego przez badanego stwierdzenia (od 1 do 6)
r, = ranga wybranego przez badanego stwierdzenia (od 4 do 1).

Przyimuie sie, ze wyzej opisane wskazniki dotyczg dwdch roznych aspektow tego sumego procesu,
ktory charakteryzuje rozwaj sgdow moralnych. Wyrazenia , preferowac” i, akceptowac” nie sq jednoznaczne,
w zwigzku z tym ,,akceptowac” jakis poglod bardziej od innego nie oznacza , preferowac” go. Reasumujge,
wskaznik P charakteryzuje w wigkszym stopniu aspekt deskryptywny wydawanych przez osobe badang
ocen, w przeciwienstwie do P , ktory wyraza bardziej ich aspekt ewaluatywny.

Wskazniki P_ oraz P, uzyskane przez osobg badang zostaty sprowadzone do odpowiednich szeregow
rozdzielczych w celu dokonania porwnania ich we wspolnej skali rozwoju sgdow moralnych, opisanej w jo-
kosciowych terminach teorii L. Kohlberga.

Szeregi rozdzielcze:

7 dokfadnoscig do 1 stadium:

{/101,5//1,62,5//2,6-:35/ /3,64,5/ /4,65,5/ /5,6:6,0/}

7 doktadnoscig do Y2 stadium:

{101,2/131,1/ 1822/ /2,32,1/ /2,83,2/ 3,3:3,1/ /3,84,2/ /4,34,1/ /4,85,2/ 5,3
5,7/ /5,85,6/} (Leppert, Splitt, Trempata, 1989).
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Wyniki

W badaniach skupiono sig na poréwnaniu osiggniec rozwojowych osob badanych w zakresie poziomu
rozwoju rozumowania moralnego w dwach etapach wezesnej dorostosci. Zestawienie otrzymanych wynikow
badar umozliwito mi bezposrednig odpowiedz na pytania:

1. Jaki poziom rozwoju rozumowania moralnego przejawiali studenci | roku pedagogiki UKW ?

2. Jaki poziom rozwoju rozumowania moralnego przejawiajg studenci V roku pedagogiki UKW?

3. Jkie zmiany w poziomie rozwoju rozumowania moralnego studentéw pedagogiki UKW miaty miejsce
w przedziale czasowym od | do V roku studiow? Inaczej mowigc, czy studenci pedagogiki na V roku studiow
przejawiajg inny poziom rozwoju rozumowania moralnego anizeli na I roku studiow?

Prezentacje wynikow badari chciatabym rozpoczqc od przedstawienia danych uzyskanych podczas pierw-
szego pomiaru badawczego oraz na ich podstawie odpowiedziec na pierwsze z zadanych pytan badawczych
dotyczqcych poziomu rozwoju rozumowania moralnego studentdw | roku UKW.

Analize rezultatow badari cheiatabym rozpoczg¢ od prezentacji danych osiggnigtych przy zastosowaniu
wskaznika P, obejmujgcego poziom rozwoju akceptowanych sgdéw moralnych.

Przedstawione w tabeli 1. dane wskazujg na fakt, iz wigkszos¢ z badanych studentow osiggneto petne
stadium 4, porzgdku i prawa spotecznego”, mieszczqce sig w ramach konwencjonalnego poziomu rozwoju
form rozumowania moralnego. Analizujgc prezentowane dane z doktadnoscig do 1,/2 stadium okazuie sig,
iz nikt z badanych studentow nie osiggngt petnego stadium 6 ,uniwersalnych zasad etycznych”, jednakze
trzy osoby osiggnety poziom przejsciowy 5/6 do owego stadium. Z badanych studentow tylko jedna osoba
reprezentowata poziom rozwoju form rozumowania moralnego ponizej poziomu konwencjonalnego, jednakze
przejawiajge przy tym tendencig do rozumowania na poziomie stadium przejsciowego 2,/3.

Tabela 1. Liczba studentéw | roku pedagogiki osiggajgcych okreslone stadium rozwoju form rozumowania
moralnego w sekwencji L. Kohlberga z doktadnoscig do 1/2 stadium

) ) Wskaznik pomiaru P
Stadium rozwoju _ .
liczba procent
] 0 0%
1/2 0 0%
2 0 0%
2/3 1 0,8%
3 15 11,7%
3/4 31 24,2%
4 52 40,6%
4/5 17 13,3%
5 9 7,0%
5/6 3 2,3%
b 0 0%
Razem 128 99.9%

Irédho: badania wiosne
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Kontynuujge analize badari, cheiatabym zaprezentowac wyniki badari osiggniete przy zastosowaniu
wskaznika Pp, odnoszgcego si do poziomu rozwoju preferowanych sgdow moralnych.

Dane na temat liczby oséb osiggajgcych okreslone stadium rozwoju w ramach sekwencji form rozumo-
wania moralnego zdefiniowanych przez L. Kohlberga ilustruje tabela 2.

Tabela 2. Liczba studentdw | roku pedagogiki osiggajgcych okreslone stadium rozwoju form rozumowania
moralnego w sekwenii L. Kohlberga z doktadnoscig do 1/2 stadium

Wskaznik pomiaru P
Stadium rozwoju U
liczba procent
1 0 0%
1/2 0 0%
2 5 3,9%
2/3 4 3,1%
3 26 20,3%
3/4 19 14,8%
4 24 18,7%
4/5 21 16,4%
5 17 13,3
5/6 12 9,4%
6 0 0%
Razem 128 99,9%

Irédho: badania whosne

Analizujge przedstawione rezultaty badari z doktadnoscig do 1/2 stadium wnioskujg, iz najliczniejsza
grupa badanych studentow osiggneta pefne stadium 3 ,inferpersonalnej harmonii” (20,3% badanych stu-
dentdw), cheiatabym jeszcze dodac, iz bardzo zblizona liczba badanych studentow osiggneta pefne stadium
4 prawa i porzgdku spotecznego” (18,7% badanych studentow).

Analiza prezentowanych danych z doktadnoscig do 1/2 stadium pozwala stwierdzic, iz nikt z badanych
studentow nie osiggngt petnego stadium 6, uniwersalnych zasad efycznych”, jednakze 12 osob osiggneto
poziom stadium przejSciowego 5/6.

Przedstawione rezultaty badan pozwalajg sqdzic, iz wsrod 128 badanych studentow 9 osob przejawiato
przedkonwencjonalny poziom rozumowania moralnego, gdyz 5 studentow (3,9%) osiggneto petne stadium
2, whasnych korzysci”, a 4 studentow (3,1%) przejawiato tendencie do rozumowania na poziomie stadium
przejsciowego 2/3.

Liczbe 0s6b osiggajgcych okreslone stadium rozwoju rozumowania moralnego z uwzglednieniem wskaz-
nikow P i Pp charakteryzujgcych rozwdj sgdow moralnych ilustruje tabela 3.
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Tabela 3. Zestawienie liczby studentéw | roku pedagogiki osiggajgcych okreslone stadium rozwoju form
rozumowania moralnego w sekwencji L. Kohlberga z dokladnoscig do 1 stadium

Wskaznik P Wskaznik P
Stadium ¢ 2
liczba procent liczba procent
] 0 0% 0 0%
2 0 0% 7 5,5%
3 35 27% 40 31,2%
4 77 60,2% 40 31,2%
5 15 11,7% 38 29.7%
b 1 0,8% 3 2,3%
Razem: 128 99,7% 128 99,7%

Irédho: badania whosne

Dane uzyskane z drugiego pomiaru badawczego umozliwity mi udzielenie bezposredniej odpowiedzi
na drugie z postawionych pytan badawczych, a mianowicie: jaki poziom rozwoju rozumowania moralnego
przejawiajg studendi V roku pedagogiki UKW?

Analize rezultatow badan rozpoczne od prezentacii danych osiggnigtych przy zastosowaniu wskaznika
P_, obejmujgcego poziom rozwoju kceptowanych sqdow moralnych.

Tabela 4. Liczba studentdw V roku pedagogiki osiggajgcych okreslone stadium rozwoju form rozumowania
moralnego w sekwencji L. Kohlberga z dokladnoscig do 1/2 stadium

. . Wskaznik pomiaru P
Stadium rozwoju _ .
liczha procent
1 0 0%
1/2 0 0%
2 0 0%
2/3 2 2,2%
3 9 9,9%
3/4 29 31,9%
4 42 46,1%
4/5 9 9,9%
5 0 0%
5/6 0 0%
b 0 0%
Razem 91 100%

Irédto: badania whasne
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Przedstawione w tabeli 4. dane wskazujg na fakt, iz wigkszos¢ badanych studentow osiggneto konwen-
cjonalny poziom rozumowania moralnego.

Na podstawie analizy danych z doktadnoscig do 1 stadium, ktdre prezentuje tabela 5. okazuje sie, ze
wszyscy badani studenci reprezentujg konwencjonalny poziom rozumowania moralnego, nikt z badanych nie
osiggngt poziomu ponizej ani powyzej poziomu konwencjonalnego. Dalsza analiza danych wskazuje na fokt,
iz w grupie 91 badanych studentéw, 70,3% osiggneto poziom rozwoju akceptowanych sgdow moralnych
odpowiadajgey stadium 4, porzqdku i prawa spotecznego”, a pozostata czes¢ badanych (29,7%) osiggneta
stadium 3 ,,inferpersonalne harmonii”.

Tabela 5. Liczba studentéw V roku osiggajgcych okreslone stadium rozwoju form rozumowania moralnego
w sekwencji L. Kohlberga z doktadnoscig do 1/2 stadium

Stadum rozwojy | Wskaznik pomiaru P,

liczha procent

1 0 0%

1/2 0 0%

2 0 0%
2/3 5 5,5%
3 17 18,7%
3/4 25 27 4%
4 17 18,7%
4/5 17 18,7%
5 8 8,8%
5/6 2 2,2%

6 0 0%
Razem 91 100%

Irédho: badania whasne

Analiza przedstawionych w tabeli 6. danych na temat poziomu rozwoju akceptowanych sgdéw mo-
ralnych z doktadnoscig do 1/2 stadium pokazuie, iz posrod badanych studentow tylko dwie osoby (2,2%)
reprezentujg poziom rozwoju form rozumowania moralnego ponizej konwencjonalnego, jednakze przejowic-
joc przy tym tendencie do rozumowania na poziomie stadium przejsciowego 2,/3. Dalsza analiza danych
wskazuie na fakt, ze w grupie 91 badanych studentow tylko 9 (9,9%) reprezentuje poziom powyzej kon-
wengjonalnego, albowiem osiggneto stadium przejsciowe 4 /5. Wiekszos¢ z badanych studentow pedagogiki
UKW w Bydgoszczy przejawia konwencjonalny poziomu rozwoju form rozumowania moralnego, albowiem
osiggneto petne stadium 4 ,porzgdku i prawa spofecznego”.
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Tabela 6. Zestawienie liczby studentdw V roku pedagogiki osiggajgcych okreslone stadium rozwoju form
rozumowania moralnego w sekwencji L. Kohlberga z dokladnoscig do 1 stadium

Wskaznik P Wskaznik P
Stadium . . _ 2
liczba procent liczba procent
] 0 0% 0 0%
2 0 0% 4 4,4%
3 27 29,7% 38 41,7%
4 64 70,3% 32 35,2%
5 0 0% 17 18,7%
b 0 0% 0 0%
Razem: 91 100% 91 100%

Irédho: badania whosne

Wezesniej omowione dane dotyczgee poziomu preferowanych sgdow moralnych wskazujg, Ze studenci
pedagogiki UKW reprezentujg w wigkszosci konwencjonalny poziom rozumowania moralnego, gdyz najlicz-
niejsza grupa studentéw osiggneta petne stadium 3 ,interpersonalnej harmonii” oraz pefne stadium 4, po-
rzqdku i prawa spotecznego”.

Wyniki badan wskazujg na fakt, iz w przypadku akceptowanych sgdow moralnych procentowo wysoka
liczba studentow osiggneta pene stadium 4 ,porzdku i prawa spotecznego” i jest to najczesciej osiggane
stadium. Natomiast w odniesieniu do preferowanych sgdow moralnych nastgpuje swoiste rozproszenie owych
sqdow, gdyz procentowo zblizona liczba studentow osigga pefne stadium 3 ,inferpersonalnej harmonii” oraz
petne stadium 4, porzgdku i prawa spofecznego”. Na tej podstawie mozna wnioskowac, iz akceptowac
okreslone stwierdzenia nie znaczy tyle samo co preferowac okreslone stwierdzenic.

Petne stadium ,uniwersalnych zasad etycznych” nie zostato osiggnigte przez zadnego z badanych
studentow pedagogiki, w zwigzku z czym nikt z badanych nie przejawia petnego poziomu rozumowania
moralnego na poziomie postkonwencjonalnym.

Kontynuujge analize badari, cheiatabym zaprezentowac wyniki badari osiggniste przy zastosowaniu
wskaznika Pp, odnoszgcego si do poziomu rozwoju preferowanych sgdow moralnych.

Dane na temat liczby oséb osiggajgcych okreslone stadium rozwoju w ramach sekwencji form rozumo-
wania moralnego zdefiniowanych przez L. Kohlberga ilustruje tabela 7.
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Tabela 7. Liczba studentéw pedagogiki osiggajgcych okreslone stadium rozwoju akceptowanych form rozu-
mowania moralnego w sekwencii L. Kohlberga z dokladnoscig do 1 stadium

Wskaznik P,
Stadium rozwoju studenci | roku studenci V roku

liczba procent liczba procent
1 0 0% 0 0%
2 0 0% 0 0%
3 35 27% 27 29.7%
4 71 60,2% 64 70,3%
5 15 11,7% 0 0%
) ] 0,8% 0 0%

Irédho: badania whosne

Analizujgc przedstawione rezultaty z doktadnoscig do 1 stadium, wnioskujg, iz najliczniejsza grupa ba-
danych studentow osiggneta stadium 3 ,interpersonalnej harmonii” (41,7%), jednakze chciatabym jeszcze
doda, iz zblizona liczba studentow osiggneta stadium 4 ,porzdku i prawa spotecznego” (35,2%). Anali-
2ujqc przedstawione dane z doktadnoscig do 1/2 stadium mozna stwierdzic, iz nikt z badanych studentow
nie osiggngt petnego stadium 6 ,uniwersalnych zasad etycznych”, jednakze 2 osoby osiggneto poziom sta-
dium przejsciowego 5/6. Przedstawione rezultaty badan pozwalajg sgdzic, iz wsréd 91 badanych studentow
5 osob przejawiato przedkonwencjonalny poziom rozumowania moralnego, z tendencjg do rozumowania na
poziomie stadium przejSciowego 2/3.

Liczbg 0s6b osiggajgcych okreslone stadium rozwoju rozumowania moralnego z uwzglgdnieniem wskaz-
nikow P i P, charakteryzujgcych rozwdj sgdéw moralnych ilustruje tabela 8.

Tabela 8. Liczba studentdw pedagogiki osiggajgcych okreslone stadium rozwoju preferowanych form rozumo-
wania moralnego w sekwencji L. Kohlberga z dokfadnoscig do 1 stadium

Wskaznik P,
Stadium rozwoju studenci | roku studenci V roku

liczha procent liczha procent
1 0 0% 0 0%
2 7 5,5% 4 4.4%
3 40 31,2% 38 41,7%
4 40 31,2% 32 35,2%
5 38 29.7% 17 18,7%
6 3 2,3% 0 0%

Irédho: badania wlosne
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Wigkszos¢ badanych studentow | roku pedagogiki UKW w Bydgoszczy przejawia konwencjonalny po-
ziom rozwoju form rozumowania moralnego, albowiem osiggneto petne stadium 4, porzgdku i prawa spo-
fecznego”.

Wezesniej omowione dane dotyczgee poziomu preferowanych sgdow moralnych wskazuig, Ze studenci
UKW w Bydgoszczy w wigkszosci reprezentujg konwencjonalny poziom rozumowania moralnego, gdyz naj-
liczniejsza grupa osiggneta stadium przejsciowe 3,/4 mieszczqce sig w ramach konwencjonalnego poziomu
rozumowania moralnego.

Wyniki badar wskazujg na fakt, iz w przypadku akceptowanych sgdéw moralnych procentowo wysoka
liczba studentow osiggneta petne stadium 4 ,porzdku i prawa spotecznego” i jest to najczesciej osiggane
stadium. Natomiast w odniesieniu do preferowanych sgdow moralnych nastgpuje swoiste rozproszenie owych
sqdow, gdyz procenfowo jednakowa liczba studentow osiggneta zardwno pefne stadium 3, interpersonalnej
harmonii”, jak i stadium 4, porzgdku i prawa spofecznego” oraz stadium przejsciowe 4 /5. Jednakze najlicz-
nigjsza procenfowo grupa badanych studentow osiggneta przejsciowe stadium 3,/4 w odniesieniu do prefero-
wanych sgdow moralnych. Na tej podstawie mozna wnioskowac, iz akceptowac okreslone stwierdzenia nie
znaczy tyle samo co preferowac okreslone stwierdzenia.

Petne stadium ,uniwersalnych zasad efycznych” nie zostato osiggnigte przez zadnego z badanych stu-
dentow UKW, w zwigzku z czym nikt z badanych nie przejawia pefnego poziomu rozumowania moralnego
na poziomie postkonwencjonalnym.

Odpowiedzi na zadane trzecie pytanie badawcze, dotyczqee zmian w poziomie rozwoju rozumowania
moralnego studentow pedagogiki w okresie od | do V roku studiow, dostarczyto mi porwnanie danych be-
dawczych uzyskanych podczas dwdch pomiardw badawczych. Zestawienie danych badawczych pozwala na
stwierdzenie, iz studenci UKW badani podczas | roku studiow reprezentowali postkonwencjonalny poziom
rozwoju form rozumowania moralnego (12,5%), natomiast wyniki pomiaru badawczego przeprowadzonego
na V roku studiow swiadczg o tym, iz nikt z badanych nie osiggngt poziomu rozwoju form rozumowania
moralnego powyzej konwencjonalnego.

Wyniki badan nad poziomem rozwoju akceptowanych sgdow moralnych wskazujg na regres w rozwoju
rozumowania moralnego badanych studentow, albowiem studenci badani podczas V roku studiow przejawiajg
nizszy poziom rozwoju akceptowanych sgdow moralnych anizeli na I roku studiow. W zwigzku z powyzszym
wnioskuje, iz studenci V/ roku pedagogiki UKW wykazujg nizszy poziom rozwoju akceptowanych sgdow mo-
ralnych anizeli wykazywali, bedgc na | roku studiow. Pomimo powyzej przedstawionych rdznic chciatabym
zaznaczy¢, iz wyniki badan jednoznacznie wskazujg na osiggniecie przez najwyzszg procentowo liczbe bo-
danych, stadium 4 ,porzgdku i prawa spotecznego”, zardwno wsrdd studentow badanych podczas | juk
iV roku studiow.

Kontynuujgc analize poréwnawczg wynikow badar nad rozwojem rozumowania moralnego, chciatabym
przedstawic zestawienie wynikow badar nad poziomem rozwoju preferowanych sgdéw moralnych studentow
|1 V roku pedagogiki UKW. Wyniki badari nad poziomem rozwoju preferowanych sgdow moralnych wskazujg
na regres w rozwoju rozumowania moralnego badanych studentow, albowiem studenci badani podczas V roku
studiow przejowiajg nizszy poziom rozwoju preferowanych sgdow moralnych anizeli przejowiali na | roku
studiow.
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Procentowo wyzsza liczba studentow badanych podczas | roku studiow osiggneta postkonwencjonalny
poziom rozwoju form rozumowania moralnego (32%), anizeli podczas V roku studiow (18,7%). Natomiast
wyniki badan bezposrednio wskazujg na fakt, iz procentowo wyzsza liczba studentow badanych podczas V
roku studiow reprezentowata konwencjonalny poziom rozwoju form rozumowania moralnego (76,9%) anizeli
podczas | roku studiow (61,4%).

Procentowo bardzo zblizona liczba studentow UKW badanych podczas | roku studiow osiggneta sto-
dia ,,inferpersonalnej harmonii” (31,2%), ,porzqdku i prawa spotecznego” (31,2%), ,umowy spotecznej”
(29,7%) mieszczqcych sig w ramach konwencjonalnego oraz postkonwencjonalnego poziomu rozumowania
moralnego. Natomiast w odniesieniu do pomiaru majgcego miejsce podczas V roku studiow procentowo naj-
wyzsza liczba studentow osiggneta stadium ,interpersonalnej harmonii” (41,7%) oraz stadium , porzgdku
i prawa spotecznego” (35,2%) mieszczqcych sig w ramach konwencjonalnego poziomu rozumowania mo-
ralnego. W zwigzku z powyzszym wnioskuie, iz studenci V roku pedagogiki UKW wykazujg nizszy poziom
rozwoju preferowanych sgdow moralnych anizeli wykazywali bedgc na | roku studiow.

Whioski z przeprowadzonych badan

Wydaie sig, iz konieczne w tym miejscu jest postawienie pytania o przyczyne regresu w poziomie rozwo-
ju rozumowania moralnego wsrdd studentow pedagogiki w okresie od | do V roku studiow. W dalszej czesci
niniejszego artykutu pozwolg sobie na interpretacie tego stanu rzeczy, wykazujgc, i okres studiow jest specy-
ficznym okresem w Zyciu jednostki, w ktorym majq miejsce zmiany w rozwoju rozumowania moralnego.

Wyjasnieniem osiggnigtych przeze mnie rezultatow jest stanowisko L. Kohlberga, zgodnie z ktdrym,
w okresie wczesnej dorostosci u osob, ktdre przejowiaty pewien rodzaj regresji do nizszych stadiow rozwoju
moralnego wystepuje specyficzna forma rozumowania. Z jednej strony charakteryzuje te osoby perspektywa
egocentryczna, z drugiej natomiast przeciwstawna perspektywa spoteczna. Sytuacja ta wywotuje strukturalny
konflikt migdzy strukturami rozumowania wyzwalajgcy sceptycyzm (Trempata, 1992). Osoby doroste cechuje
myslenie o charakterze dialektycznym, relatywistycznym i postformalnym. Poglgd ten pozwolg sobie uzupet-
nic argumentami wynikajgcymi z inferpretacji psychoanalitycznej teorii rozwoju osobowosci E. Eriksona, na
podstawie ktdrej wnioskujg, iZ w okresie dorostosci maleje potrzeba poczucia indywidualizmu przez jednostks,
ktra z kolei charakterystyczna jest dla okresu adolescencji (Trempata, 1992). Dorostos¢ jest okresem infen-
sywnego rozwoju spotecznego jednostki, obfituje bowiem w szereg inferakcji spotecznych, ktdre z kolei wigzg
sig z realizacjg zadari rozwojowych typowych dla tego okresu. Jednostka w okresie dorostosci odczuwa potrze-
be dostosowania sig do sytuacji spotecznej, w zwigzku z powyzszym wnioskujg, i studenci V roku pedagogiki
przejawiajg nizszy poziom rozwoju rozumowania moralnego, anizeli studendi | roku (Gurba, 2000).

W swoich rozwazaniach na temat rozwoju rozumowania moralnego studentow pedagogiki UKW chcia-
fabym zwrcic uwage na fakt, iz moment rozpoczecia studiow jest niezwykle wazny z punktu widzenia jed-
nostki. Wigze sig bowiem z wejsciem i funkcjonowaniem jednostki w nowej grupie spotecznej oraz niekiedy
zmiang miejsca zamieszkania. Przed jednostkq stawiane sq rowniez nowe zadania wynikajgce z peknienia
nowej roli spotecznej tzn. roli studenta. W zwigzku z zaistniatg koniecznoscig funkcjonowania w stosunkowo
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jednolitej grupie spofecznej (studendi pedagogiki UKW) wzrasta rowniez potrzeba zaakcentowania indywidu-
alnosci jednostki. Powyzsze stwierdzenie moze by¢ swoistym wyjasnieniem uzyskanych przeze mnie rezulto-
tow wskazujgcych na wyzszy poziom rozwoju rozumowania moralnego studentow | roku, anizeli studentow
V roku pedagogiki.

Kontynuujgc rozwazania na temat osiggnigtych rezultatow badan, chciatabym takze podjg¢ probg ich
interpretacji w odniesieniu do faktu, ze badanymi byli studenci Wydziatu Pedagogiki i Psychologii UKW w Byd-
goszczy kierunku pedagogika. Rezultaty badari przeprowadzonych przeze mnie wskazujg na fakt, iz studenci
koriczqc studia, przejawiajg nizszy poziom rozwoju rozumowania moralnego anizeli przejawiali w momencie
rozpoczecia studiow. Podejmuigc probe interpretacii wyzej przedstawionego stwierdzenia, mozna przyjgc,
iz przebieg studiow o charakterze pedagogicznym nie stymuluje rozwoju rozumowania moralnego studen-
tow, a wrecz przeciwnie — wpltywa na regres w poziomie rozwoju rozumowania moralnego. Argumenty
wspierajgee to stwierdzenie mozna odnalez¢ w rozwazaniach J. Trempaty na temat poziomu rozwoju struktur
rozumowania logicznego przysztych pedagogdw, ktdry wskazuje, iz studendi pedagogiki nie osiggali zaawan-
sowanych stadiow rozwoju operacji logicznych w ujeciu J. Piageta. Zaleznos¢ migdzy wyzej wymienionymi
stwierdzeniami, potwierdza poglgd J. Trempaty dotyczgey paralelizmu poznawczo-moralnego, odnoszgcego
sig do koniecznosci wystgpowania okreslonych form rozumowania logicznego w odniesieniu do zmian w roz-
woju rozumowania moralnego (Trempata, 1989).

W rozwazaniach na temat regresu w rozwoju rozumowania moralnego studentow pedagogiki UKW
chciatabym zwrdci¢ uwagg na fakt, iz wspétczesnie wystepujacy ogdlnospoteczny kryzys wartosci nie stymu-
luje rozwoju moralnego jednostek, o wrecz przeciwnie ma wptyw destrukcyjny na rozwdj moralny. W zwigzku
7 powyzszym wnioskuje 0 wystepowaniu zaleznosci migdzy regresem w rozwoju rozumowania moralnego
studentow pedagogiki UKW a ogdlnospotecznym kryzysem wartosci (Mariariski, 2001)

Podsumowujgc rozwazania na temat osiggnigtych przeze mnie rezultatow badan stwierdzam, iz w po-
ziomie rozwoju rozumowania moralnego wsrdd studentéw pedagogiki w okresie od I do V roku studiow wyste-
puje regres. Wyjasniajge przyczyng owego regresu jestem zdania, iz spowodowany jest on zarwno wejsciem
jednostki w okres wczesnej dorostosc, jok i przyjgciem nowych rol spotecznych. Jednakze kwestig otwartg
pozostanie wptyw charakteru kierunku studiow na regres w poziomie rozwoju rozumowania moralnego wsrdd
studentow pedagogiki w pigcioletnim okresie studiow.
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Summary
The level of moral judgements based on the theory of Lawrence Kohlberg

I this article | would like to present the issues of moral judgement development in the early adulthood period
based on the theory of L. Kohlberg. My considerations focus on the question conceming the level of moral
judgements in the early adulthood and its change throughout the period of studies. Theoretical considerations
are supported by the results and analysis of my research concerning level of pedagogics student’s moral
judgement development.
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Agnieszka Kleina
Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy

0 czym zapomnie¢ nie mogeg, czyli o swiadomosci
metodologicznej stow kilka — czytanie i tworzenie tekstow

Trudno nie zgodzic sig, iz badania naukowe, wymagajg nie tylko twdrczego, ale i wiadomego w nich uczest-
nictwa. Jednym z istotych aspektow pracy badacza jest czytanie i tworzenie tekstow. Stqd chwila refleksii
nad postawg Swiadomego badacza zanurzonego w lekturze, pod wptywem ktdrej powinien on — jak sugeruje
L. Witkowski — doswiadczy¢ kolejno: przezycia, przebudzenia oraz przemiany, jesli owo czytanie nie ma
pozostac bez znaczenia. Kilka stow skfaniajgcych do odwaznego spotkania z tekstem.

,Ani kamieri, drzewo, metal, ktdrymi postuguje sig
architektura i rzezba, ani farby, kidrymi rozporzgdza
malarstwo, ani dZwigki wydobyte z instrumentdw,
ktdre sg materitem twdrczym muzyki, nie mogq sie
poréwna z tajemniczym dostojeistwem stowa”.

J. Parandowski

Przywotujge stowa Krzysztofa Konarzewskiego, mozna by w kilku zdaniach dookreslic istote badari:
,Badac to korzystac z tego, co juz wiemy, by poznac cos, czego nie wiemy. Jest to najpierw kwestia pewnej
postawy — rzadkiej, bo wymagajgcej pogodzenia sprzecznych wymagar! [...] Proces badawczy [natomiast
—AK] to twércza wymiana sugestii pynqcych ze $wiata teorii i Swiata empirii. Wizja korica wptywa na jego
noczgtek, a poczqgtkowe przedzatozenia wptywajg na jego koniec. Swiadome uczestictwo w tym procesie
jest niemozliwe bez skutecznego porozumiewania sie, czyli ujmowania tego, co intuicyjne i mgliste, w inter-

1 Autor wskazuje tu:
— ciekawos¢ szczegdtu i zainteresowanie syntezg, czyli zaspokojenie ciekawosci w aspekcie problemdw jednostkowych, dbajge przy
tym o rozumienie szerszych zjowisk spotecznych;
— Scistos¢ i swobode, jako umiejgtos¢ operowania jusnym i jednoznacznym jgzykiem, nie unikajgc przy tym wzlotu wyobrazni;
— sceptycyzm i optymizm, kidre pozwalajg dostrzegac rdznice migdzy modelem a rzeczywistoscig, a przy tym wierzy¢ w mozliwos¢
poznania;
— bezstronnos¢ i odpowiedzialnos¢, kidre stuzg poznawaniu bez Swiadomego manipulowania danymi i jednoczesnie wymagajg
poczucia odpowiedzialnosci za prowadzone badania i gtoszone ich wyniki (Konarzewski, 2000, s. 8).
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subiektywnych pojgciach, tak by stato sig jusne i wyraZne, ujownito swoje mocne i stabe strony (Konarzewski,
2000, 5. 89).

Jesli zatem odpowiedzialnos¢ za whasne decyzie, za powodowanie okreslonego stanu rzeczy, stawiamy
na fundamentalnym miejscu wszelkich podejmowanych dziatan, konieczna staje sig refleksjo nad swiadomos-
cig metodologiczng.

Dotyczy ona kilku niezwykle istotnych kwestii, o ktdrych nieczesto sig pisze, mowi, czgsto zapomina,
a ktdrych nieswiadomos¢ moze stac sig przyczyng bezrefleksyjnego tropu badawczego, nieopartego na jakich-
kolwiek czynnosciach o charakterze etycznym. Jak pisze Krzysztof Kalka: ,Nauka nie jest niczym innym, jok
tylko wytworem cztowieka” (Kalka, 1998, 5.115). Tworzqc zatem pole doniesien naukowych, podkreslita-
bym wage bycia za nie odpowiedzialnymi. | std tez stawiajgc pierwsze kroki na Sciezce pracy naukowej,
warto zadac sobie fundamentalne pytanie: (zy jestem Swiadoma(y) putapek metodologicznych tak Scisle
powigzanych z etykg badawczg? A jesli tak, to: o czym zapomniec nie moge?

Mozna stworzyc szczegotowy projekt badawczy, kierujgc sig przy tym powszechnie przyjgtymi zasada-
mi, poszukujgc odpowiedzi na fundamentalne pytania, ti.:

— Do jakiego typu nalezy badanie i jaki jest jego cel (teoretyczny, eksploracyjny) ?

— Juka jest hipoteza lub pytanie badowcze?

— Na jakim obiekcie badawczym bedzie prowadzone badanie?

— Jaki schemat badania zostanie zastosowany?

— Jakie metody zostang wykorzystane do zbierania i do analizowania danych? (Konarzewski, 2000,
5. 1819)

Wystarczy jednak siegng¢ do kilku publikacji z zakresu metodologii badari, by zaczg¢ watpi¢ w kazdy
swoj krok, o budzgc sig uswiadamiac sobie, ze na tym etapie dziatar naukowych nie koficzy, a zaczyna sig
czujnos¢ badacza, odpowiedzialnos¢, etyka badawceza. Czy jestesmy swiadomi ilosci, a przede wszystkim
waznosci istiejgcych putapek metodologicznych?

Dbajgc o poczucie czystego sumienia w kwestii realizacji projektu badawczego, nalezy uswiadomic so-
bie, ile i jok istotnych putapek czeka na kazdym kolejnym etapie pracy. Przede wszystkim trzeba je dostrzec,
byc ich Swiadomym, a nie zapominajgc o nich, stac sig w petni odpowiedzialnymi za kolejne kroki badawcze,
doniesienia naukowe. Stqd naszej postawie powinnismy przypisac , 0scylacie migdzy pokorg a drapieznoscig”
(Witkowski, 2007). By¢ wigc Swiadomym swoich ograniczen, pokomym i ostroznym, a jednoczesnie sta sig
ktusownikiem”, ,fascynatq”. Przede wszystkim nie popadac w zachwyt, ale weigz poszukiwac putapek. By¢
czuinym krytykiem.

Niejednokrotnie uczula sig nas na to bysmy byli , prawdziwymi stuchaczami”, bysmy nie tylko stuchali,
ale przede wszystkim styszeli, styszeli nie to co styszec chcemy, ale to co inni do nas méwig. Czesto jednak
stuchamy po to, by potwierdzic to co juz wiemy, utwierdzic si¢ w naszych przekonaniach, a nie po to, by
dowiedziec sig czegos nowego. Patrzqc tez nie widzimy. Nie chcemy widziec i nie chcemy styszec. Dlaczego?
Styszqc i widzgc, doswiadczamy, ze ,nic nie bedzie juz wigcej takie, jok dotgd byfo”. Boimy sie. Jak pisze
Anthony de Mello: ,Nie idzie o to, Ze boimy sig nieznanego. Nie mozesz bac sig czegos, czego nie znasz.
Nikt nie boi sig nieznanego. To czego sig obawiamy, to utrata znanego” (Mello, 1996, s. 34). Czasami lepiej
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nie widzie¢, nie stysze¢, nie wiedzie¢, by nie burzy¢ swoich przekonan. Jednak to wybdr biemosdi, przyjecie
bezrefleksyinej, zamknietej postawy. Bycie Swiadomym pozwala znalez¢ klucz do otwartosci, kidra oparta
jest na fundamencie sprzeciwu, nakazuje rzucac krytyczne spojrzenie na drodze poznania. Obudzic sig nalezy
nie tylko stuchajgc — by styszec, patrzgc — by widzie¢, ale tez czytajgc — przyjmujgc aktywng poznawczo
postawe ,w spotkaniu z tekstem”. Fundament pracy naukowej, jokim jest tekst, o nie tylko jego tworzenie,
obrobka (pisanie), ale tez, a moze przede wszystkim odczytywanie znaczen, trud i przygoda, ktéra moze
wzbogacac. ,Nie ma mozliwosci wigczenia do whasnego jezyka stow — symboli, bedgcych srodkami wyraze-
nia siebie i rozumienia siebie (pojmowania znaczen), bez czytania cudzych tekstow i adekwatnego przyjecia
ich tropw, bez zanurzania w cudzg mowe, a nawet czgsciowego ich przejgcia, jesli ma byc sktadowg naszej
podmiotowosci, symbolicznie przejowiajgcej sie, powstajgce] z cech cudzego myslenia i cech dostgpnego nam
stownika”, podkresla Lech Witkowski (2007, s. 30).

(zytanie wydaje nam sig tak oczywistg czynnoscig, Ze nie trudzimy sig o rozwazania czy refleksje nad
operacig, ktora wymaga odwagi i wysitku. Spotkanie z tekstem bowiem czgsto pozostaje bezrefleksyjnym
odczytaniem tekstu, sprowadzonym do przeczytania spotecznie wyselekcjonowanej i powszechnie uznanej
(bo modnej) lektury. Przyczyn tego stanu rzeczy jest wiele (Witkowski, 2007, s. 29-37), niemniej problem
sprowadza sig do tego, ze ,Uczymy czyta¢, cho¢ juz niekoniecznie umiemy ksztattowac motywacjg do sie-
gania po ksigzki i czasopisma, ani tym bardziej nie umiemy ksztattowac kultury czytania jako sposobu bycia
oraz nawigzywania codziennego kontaktu ze Swiatem mysli i znaczen, pojec i metafor; kontaktu, bez ktorego
stajemy sie wydziedziczeni z kultury tym bardziej, im mniej sobie z tego zdajemy sprawe i im mniej nas to
boli czy przejmuje” (Witkowski, 2007, s. 33). Jesli jednak odwazymy sig na gtebokie spotkanie z tekstem
i potrudzimy o potraktowanie go joko wyzwania, fundamentalne wydaie sig pytanie o przyjetg postawg po-
nawczg, czyli o to: jak postrzegam tekst, co z nim robie, napotykajgc na trudniejsze fragmenty, czy potrafig
czytad, odczytujgc co autor lektury chee mi przekazad, czy wyczytuig z jej tresci tylko to, co wskazuje mi moje
nastawienie, zapisujgc i przedstawiajgc nastgpnie te odnalezione przeze mie tresci i efc.

Typologia postaw czytelnika, czyli osiem podeis¢ czytelniczych?, rodzi sig z nastowienia do tekstu.
Wymienione strategie nie majg jednak stuzy¢ — jak autor wskazuje — implikowaniu swojej postawy wobec
lektury, opowiadajqc sie za jedng z nich, a raczej oscylowaniu migdzy nimi. Pojowia sie wiec pytanie, czy
mozliwe jest balansowanie migdzy tak rdznymi podejsciami do tekstu? W odpowiedzi na tak sformutowang
wgtpliwos¢, odnajdujemy wskazowke dziatania — optymalne bytoby przyigcie postawy okreslanej mianem
,pokomnej drapieznosci” czy , drapieznej pokory”. Czytelnik przyjmuje zatem Swiadomg swoich ograniczen
postawg poznawczg; z pokorg przyjmuie, iz nie jest w stanie w petni zrozumie¢ autora, a jednoczesnie potrafi
korzystac z odczytanych (zrozumiatych) fragmentow lektury, pasozytujge na nich (,obsesja fragmentem”).
Pod wptywem lektury czytelnik powinien doswiadczy¢ kolejno: przezycia, przebudzenia oraz przemiany, jesli
czytanie nie ma pozostac bez znaczenia, a ma na celu wzbogacic czytelnika (Witkowski, 2007).

2 Nazwanych kolejno: analityk (partner uznanej wielkosci), krytyk (sedzia zawsze sprawiedliwy), erudyta (zongler finezyiny),
twérca (oryginat innowator), pilot (nurek krgzownk), raper (pospieszny makdonaldysta), traper (wyemancypowany dekonstruktor),
fascynata (uczuleniowiec przebudzajgey do zycia) (Witkowski, 2007, s. 39).
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0 czym zatem nie mozemy zapomnieC, jesli za fundament swoich dziatari i doniesieri przyjmujemy etyke
badawczq? Bez watpienia powinnismy oscylowac migdzy pokorg, czunoscig a krytycyzmem i drapieznoscig.
Zachgcam zatem do dalszej lektury, pamigtajgc o tym, Ze: , Czytanie, fo — w najistotniejszych egzystencialnie
momentach — czesto mozolna wspinaczka w terenie trudno dostgpnym, wymagaijgca profesjonalnego sprzgtu
i przygotowania, a nie spacer alejg” (Witkowski, 2007, s. 36).
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Summary

The thing | have to bear in mind that is: a few words about the methodological awareness
—reading and creating texts

It is difficult to disagree that conducting research involves not only creative, but also conscious patricipation
as well. One of the major aspects of carrying research is reading and creating texts. Therefore, a moment of
reflection over the affitude of an aware researcher who is lost in their book, under the influence of which he
should experience: feelings, awakenings and changes, if the above mentioned reading must not stay without
meaning. A few words that induce the reader fo fearless confrontation with the text.
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(lyde Chitty (2004). Education Policy in Britain. London: Palgrave Macmillan, ss. 231

Szkolnictwo brytyjskie byto zawsze interesujgce dla badaczy edukacii, politykow oswiaty oraz pedagogow
praktykow w Polsce. Odzwierciadlato ono bowiem dwie z pozoru wykluczajqce sig tendencie: z jednej strony
— wielkie przywigzanie do tradycji, poszanowanie przesztych doswiadczen, ogromng dbatosc o zachowanie
ciggtosci pedagogicznego myslenia (przez obcokrajowcow niekiedy postrzegane jako staroswieckosc,
zachowawczos¢ lub nawet ekscentrycznosd); z drugiej strony — kreowanie nowych idei i koncepcji, rozwijanie
oryginalnych rozwigzan, otwartos¢, odwage i konsekwencie we wprowadzaniu edukacyjnych zmian, umiejgtne
budowanie rdznorodnych ptaszczyzn dialogu badaczy i analitykéw z politykami i praktykami. Dodatkowym
atutem brytyjskiego systemu szkolnego byly i sq wysokie rezultaty uczniow w migdzynarodowych
badaniach osiggnig¢ w matematyce, czytaniu, pisaniu itp. To wszystko wzbudza pewien rodzaj respektu, ale
i ciekawosci.

Wielu obserwatoréw rozwoju edukacji w Wielkiej Brytanii stawia sobie pytanie — w joki sposob udawato
sig i udaje sig Brytyjczykom pokonywac réznorodne trudnosci i rozwigzywac rozmaite problemy, kreowac
nowy ksztatt praktyk w tej dziedzinie, jednoczesnie nie niszczgc tego, co rozwinigto w przesztosci. Clyde
Chitty!, autor ksigzki pt. Polityka edukacyjna w Wielkisj Brytanii (Education Policy in Britain, London: Palgrave
Macmillan, 2004), stawia tezg o kapitalnym znaczeniu polityki dla rozwoju brytyjskiej edukacii.

Dlaczego pragng te ksigzke zarekomendowac polskim pedagogom? 7 kilku waznych powodow. Po
pierwsze, Clyde Chitty prezentuje czytelnikowi prace historyczng, ale czyni to nieco inaczej niz zwykli robi¢
to historycy. Historia, chronologia zdarzen ukazywana jest w niej w perspektywie politycznej. Po drugie,
autor uwzglednia w prowadzonej analizie wszystkie strony politycznej walki o ksztatt brytyjskiej edukacji. Po
trzecie, szkolnictwo traktowane jest joko catos¢, a nie — jok zdarza sig to w wielu pracach — redukowane do
studium Anglii i Walii lub wytgcznie do Szkodji czy Irlandii. Po czwarte, ksigzka ta ukazuje polityczne podstawy
rozwijania wszystkich poziomow edukacji. | wreszcie — po pigte, tekst czyta sig jak powies¢, przerzucajge
kolejng strong w poszukiwaniu ciggu dalszego politycznych , perypetii” brytyjskiego systemu edukacji. Swoisty
rytm nadajq lekturze — pierwszego, drugiego, trzeciego i czwartego rozdziatu — kolejne cezury czasowe

1 Clyde Chitty jest profesorem w Zokfadzie Studiow Edukacyinych w Goldsmiths College na Uniwersytecie Londyriskim. Jego
zainteresowania badawcze umiesci¢ mozna w polu historii i polityki edukadji, a skupiajg sig one na kwestiach rozwoju polityki
oSwiatowej, problematyce wdraZania programdw nauczania szkot Srednich rozszerzonych w Wielkiej Brytanii oraz szerzej —
reformowaniu szkolnictwa $redniego. C. Chitty opublikowat szereg tekstow naukowych, a wsrdd nich m.in.: Understanding Schools and
Schooling, A study of secondary education in England (2002); wspélnie z B. Simon, Promoting Comprehensive Education in the 21st
Century. A book of essays promoting the cause of comprehensive schooling (2001); wspdlnie z S. Butterfield, In Search of Key Stage
Four. A study of the breadth and balance of the Key Stage Four Curriculum (1997-1998); wspdlnie z C. Benn, Thirty Years On. A study
of secondary education in England (1996-1997); Towards a New Educational System (1989).
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wyznaczone przez autora w toku uptywu ostatnich piecdziesigciu lat historii szkolnictwa w Wielkiej Brytanii.
Ciggtos¢ i logika kolejnych rozdziatow podporzgdkowana jest wybranym problemom: ewolucji procesu
tworzenia brytyjskiej polityki edukacyinej oraz wptywu zatozen politycznych na ksztatt programu nauczanic.

Praca Clyde’a Chitty'ego pt. Polityka edukacyjna w Wielkiej Brytanii skfada sie¢ z wprowadzenia,
dziewigciu rozdziatow oraz rozdziatu — zakoriczenia.

We wprowadzeniv do ksigzki autor podkresla znaczenie podejscia historycznego, ostrzegajgc
przed utozsamianiem historii wyfgcznie z analizg kolejnych dowodow na zaistnienie zdarzen lub prostym
prezenfowaniem nastgpowania po sobie kolejnych foktow. Chitty stwierdza, Ze prowadzenie polityki
w dziedzinie edukacji zachodzi zawsze pod wptywem tego, co miafo miejsce w poprzedzajgcych dekadach
oraz argumentuje koniecznos¢ umieszczenia historycznych interprefacji wewngtrz spojnego wyjasnienia,
akcentujgcego kluczowe kierunki zmiany spotecznej i politycznej.

Rozdziat pierwszy recenzowanej publikacji zatytutowany zostat Dlaczego edukacja jest wazna (Why
Education Matters). Autor stwierdza w tej czesci ksigzki, iz przedstawiciele wszystkich znaczgeych partii
politycznych w Wielkiej Brytanii odwotuig sig do potrzeby podwyzszania i osiggania standardow edukacyjnych,
2whaszcza w publicznych szkotach podstawowych i Srednich. Jednak nie ma zgody co do tego, co w praktyce
to 0znacza oraz w jaki sposob mozna to osiggngc. Ponadto, Chitty zwraca uwagg na to, ze wielu ministrow
(reprezentujgcychrozne strony sceny politycznej) orazich urzednicy przejawiajg tendencig do definiowania celow
szkolnictwa jako dgzenia do indywidualnego osiggniecia okreslonego poziomu rozwojowego lub pozyskania
umiejgmosci i kwalifikacji przydatnych w procesie pomnazania ekonomicznego dobrostanu spoteczeristwa.
Autor powotuje sig tu na wiele znanych powszechnie dokumentdw, takich jok: publikacji rzgdowej White
Paper , Better Schools” z 1985 roku czy Equiping Young Peaple for Working Life z 1996 roku, autorstwa
konserwatywnej sekrefarz stanu ds. edukacji i zatrudnienia, Gilion Shepard. W dokumentach tych pomijany
jest niezwykle istotny, spoteczny wymiar edukacji ooz to, co zawarte jest w debacie na temat ksztattu
bycia aktywnym, Swiadomym obywatelem w spoteczerstwie demokratycznym. W zakoriczeniu rozdziaty
pierwszego Clyde Chitty odwotuje sig do spotecznego rekonstrukcjonizmu jako niezbgdnej i najwhasciwszej
podstawy dla rozwijania wspétczesnej polityki edukacyjnej.

W kolejnych trzech rozdziatach ksigzki przedstawione zostaty chronologicznie fazy rozwoju brytyjskiej
polityki edukacyinej, poczgwszy od roku 1944 do czasow wspotczesnych.

W rozdziale drugim pt. Wzrost i spadek powojennego konsensusu (The Rise and Fall of the Post-War
Consensus) scharakteryzowana zostata polityka trzech pierwszych powojennych dekad. Zwycigskie dla Partii
Pracy wybory parlamentarne 1945 roku (paradoksalnie — zaskakujgce dlo konserwatystow, ktdrym przewodzit
podziwiany przez Brytyjczykow Winston Churchill) pozwolity na utworzenie pierwszego w historii, catkowicie
laburzystowskiego rzgdu (czyli bez koalicji z liberatami), na czele ktdrego stangt Clement Aftlee. Pierwszy
powojenny premier zaproponowat nowe, unikalne podejScie zardwno w dziedzinie polityki gospodarczej, jok
i spotecznej. Zdaniem Clyde’a Chitty’ego, wytonione zostaty wowczas trzy zasadnicze cele polityki spotecznej
(choC nie zawsze wprost wypowiadane): zapewnienie catkowitego zatrudnienia dorostym obywatelom;
koegzystencja sektora publicznego i prywatnego w ekonomii; dgzenie do zrealizowania zatozen parstwa
socjalnego. Na ptaszczyznie polityki oswiatowej 0znaczato to wskazanie nastgpujgcych kierunkow rozwoju:
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zwigkszenie dostepu do edukacji wszystkim obywatelom; zapewnienie koegzystencji szkdt prywatnych
i paristwowych, wytonienie szkoty Sredniej rozszerzonej, pozbawionej selekqji; rozwinigcie narodowego
systemu edukacji administrowanego lokalnie. Nalezy w tym migjscu dodac, iz podstawq politycznej wizji
(lementa Attlee’a byta ustawa oswiatowa z 1944 roku (1944 Education Act), przygotowana i opublikowana
przez administracjg Winstona Churchilla.

Kolejne powojenne rzqdy (trzy konserwatywne i dwa laburzystowskie) kontynuowaty — z niewielkimi
zmianami — wyznaczony przez Attlee’a kierunek. Umiarkowany kurs polityczny mozliwy byt dzieki zmianom
zachodzgeym w rywalizujgeych ugrupowaniach politycznych az do lot siedemdziesigtych, a polityka ta
okreslona zostata mianem polityki konsensusu lub , butskellizmu”2.

Chitty zwraca w tym miejscu uwage, iz jednym z namacalnych rezultatow polityki konsensusu byta
stabilizacja prawna. W okresie tym wydano bowiem jedynie frzy ustawy regulujgce brytyjskie szkohictwo
— 1944 Education Act, 1971 Education (Milk) Act oraz 1976 Education Act. Dla porownania, w latach 1979-
2000 opublikowano az 30 takich aktow prawnych.

Jak stwierdza dalej Chitty, wraz z uptywem kolejnych dziesigcioleci okazato sie, iz nie jest mozliwe
petne osiggnigcie zatozonych przez Aftlee’a celow. Optymizm towarzyszgcy politykom edukacji w latach
pigcdziesigtych i szescdziesigtych oraz konsensus wokot batalii o nowy ksztatt szkolnictwa jednoznacznie
zakwestionowano w latach siedemdziesigtych, kiedy to dobra koniunktura rozwojowa w gospodarce i ekonomii
brytyiskiej zostata przerwana przez narastajgeg recesie i inflacjg.

Istotnym elementem politycznej gry przetomu lat siedemdziesigtych i osiemdziesigtych okazata sig
dziatalnos¢ Partii Konserwatywnej, ktdrej przewodzita od 1975 roku Margaret Thatcher. Wotum nieufnosci
wyrazone wobec laburzystowskiego premiera Jamesa Callaghana w 1979 oraz jego odejscie zapoczgtkowato
nieprzerwany 18-letni okres (1979-1997) rzgdow brytyjskiej Nowej Prawicy. Tej fazie rozwoju polityki
edukacyjnej w Wielkiej Brytanii poswigcony zostat rozdziat trzeci ksigzki Clyde’a Chitty’ego zatytutowany
0d Callaghana do Majora, 1976-1997.

Konserwatywny efap rozwoju brytyjskiej polityki oswiatowej lat osiemdziesigtych i dziewigcdziesigtych
— zwhoszcza przygotowanie i wprowadzenie reformy w Anglii i Walii z roku 1988 — zostat przyblizony
polskiemu czytelnikowi przez profesor Eugenig Potulickg (1993, 1996). Chitty wyznacza tg faze, opierajgc
sig na dwoch waznych wydarzeniach politycznych: przeméwieniu laburzystowskiego premiera Jamesa
Callaghana w prywatnym Kolegium Ruskina w Oksfordzie w 1976 roku oraz wystgpieniu Johna Majora,
opuszczajgeego urzgd premiera w 1997 roku. Oba wystgpienia okazaty sig przefomowe dla rozwoju polityki
i praktyki oswiatowej w Wielkiej Brytanii. Callaghan wyznaczyt szes¢ priorytetowych kierunkow zmiany:
wprowadzenie narodowego, centralnego programu nauczania; rozwinigcie monitorowania zasobow w oswiacie
prowadzqce do osiggania standardow edukacyjnych; przywrdcenie znaczenia nadzoru pedagogicznego
w monitorowaniu osiggnig¢ standardow; zbudowanie relacji pomiedzy edukacig a przemystem; opracowanie

2 Okreslenie to zostato sformutowane przez dziennikarzy tygodnika ,The Economist” dzigki potgczeniu nazwisk politykow
pochodzgeych z rywalizujgeych partii — konserwatysty Raba Butlera (kanclerza w rzgdzie Winstona Churchilla) i laburzysty Hugha
Gaitskella (kanclerza w rzgdzie Clementa Attlee’a).
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struktury zewngtrznych, krajowych egzamindw; wyznaczenie celow i metod szkolenia pozwalajgeych na
lepsze przygotowanie zawodowe. Niektore z tych zatozen byty nastepnie — zdaniem Chitty’ego — rozwijane
i kontynuowane przez gabinet Margaret Thatcher. Juk stwierdza dalej C. Chitty, zasadniczymi kierunkami
polityki o$wiatowej Nowej Prawicy byto uczynienie hierarchicznego systemu szkolnego (zwtaszcza szkolnictwa
Sredniego) przedmiotem oddziatywania it wolnego rynku oraz Scistej kontroli rzgdu centralnego.

Ostatecznie, spuscizng rzgdow Margaret Thatcher przejmuje John Major. Filozofig rozwijang przez
kolejnego brytyiskiego premiera, lezgcg u podstaw jego wizii politycznej, okresla Chitty jako ,inferesujgcq
mieszanke wkfadu w promowanie fatcherowskiego prywatyzowania i bardziej konserwatywnej wiary
w oczywiste wartosci spofeczenistwa merytokratycznego”. Za jeden z waznigjszych skutkow wprowadzania
w ycie polityki Nowej Prawicy (po 18 lutach rzgdzenia) uwaza Chitty wypromowanie selekgji poprzez
specjalizacig ksztatcenia w ramach okreslonych typow szkot (Chitty, 2004, s. 55).

Rozdziat czwarty pt. Edukacjo i doktryna polityczna ,New Labour” (Education and New Labour)
poswigcony zostat propozycjom politycznym dwdch administracji rzgdowych Tony’ego Blaira. Wyborcze
2wycigstwo Partii Pracy w maju 1997 roku zapowiadato poczgtkowo mozliwos¢ wprowadzenia radykalnych
zmian w szkolnictwie brytyjskim. Lecz jok stwierdza Clyde Chitty, polityka laburzystéw wydaie sie ujowniac
raczej kontynuacje — mimo uczynienia polityki edukacyinej jednym z kluczowych priorytetow rzgdu —
a w mniejszym stopniu wprowadzanie nowych idei.

Dwie kolejne administracie rzgdu Blaira opublikowaty dwa istotne dokumenty: pierwszy w 1997,
zatytutowany White Paper: Excellence in Schools (koncentrujgcy sig na zatozeniu, iz kazde brytyjskie
dziecko posiada niezbywalne prawo do osiggnigcia standardow ksztatcenia szkot poczgtkowych) oraz
drugi, w 2001 roku — White Paper: Schools Achieving Success (zapowiadajgcy koniecznos¢ podniesienia
standardow ksztatcenia w sektorze szkolnictwa $redniego oraz modemizacji procedur sprawdzania poziomu
osiggniec). Zdaniem Chitty’ego, wspdlne dla obu dokumentdw byto silne akcentowanie znaczenia standardow
ksztatcenia (a nie struktury szkolnictwa, co miato moze wigksze znaczenie dlo wezesnigjszych administracii
konserwatywnych rzgdow) oraz zwigkszenia odpowiedzialosci nauczycieli za osiggniecia ich uczniow.
Kwestia specjalizacii szkot Srednich, selekcji i roznicowania uczniow, kreowania relacji rynkowych w edukadji
(w tym zwhaszcza wyboru szkoty oraz jokosci) ma zatem swojq konfynuace.

Inakomita czgs¢ rozdziatu czwartego skupiona jest na analizie White Paper: Excellence in Schools
oraz White Paper: Schools Achieving Success, wraz z detalicznym ukazaniem procesu opracowywania obu
dokumentow w oparciu o liczne konsultacie polityczne i merytoryczne.

Rozdziat pigty publikacji Clyde’a Chitty’ego zatytutowany zostat Zmieniajgce sig Swiaty polityki
edukacyjnej (The changing worlds of educational policy). Od tej czesci ksigzki autor ,porzuca” chronologie
i analizuie tytutowe zagadnienie problemowo. Pierwsza postawiona w tym miejscu kwestia to fenomen
tworzenia brytyjskiej polityki edukacyjnej. Interesujgce jest ukazanie i przeanalizowanie ewolucii tego procesu
od lat czterdziestych do lat osiemdziesigtych XX wieku. Poczgtkowo kreowanie kierunkow rozwoju brytyjskiej
edukacji byto procesem tworzonym przez rzgd przy entuzjastycznej akeeptaci spoteczenistwa. Premier
(w lotach 1940-45 byt to Winston Churchill) i jego gabinet podjgt zadanie opracowania planu powojennej
rekonstrukcii. Jak podkresla Chitty, entuzjazm spoteczny wigzat sig z propagowaniem takich idei, jok: ,rowny
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dostep do nauki” oraz ,.edukacja Srednia dla wszystkich”. Nastepnie, po zakorczeniu Il wojny $wiatowej,
wdrozenie zatozen reformatorskich z 1944 roku pozwolito na wytonienie trjstronnego, partnerskiego modelu
kreowania polityki edukacyjnej. Stronami byly tu: rzgd centralny, lokalna administracjo szkét (a niekiedy
rowniez zarzgdy poszczegolnych szkdt) oraz Srodowiska akademickie wraz ze zwigzkomi zawodowymi
nauczycieli. Z kolei w latach 1951-1964, w czasach sprawowania whadzy przez konserwatystow (premierzy:
Winston Churchill i Harold Macmillan) nastgpowato powolne centralizowanie zadania tworzenia polityki
edukacyjnej. Przeprowadzona przez Chitty'ego analiza procesu tworzenia polityki edukacyjnej ukazata
szczegotowo narastajgee w latach 1965-1988 napiecia pomiedzy roznymi osrodkami whadzy centralnej:
biurokracjg skupiong w rzgdowym Departamencie Edukacji i Nauki, Urzedem Inspekqji Pedagogicznej oraz
Wydziatem Politycznym Downing Street (wraz z doradcami). Model takiego dochodzenia do réznego rodzaju
rozwigzari politycznych zostat zaproponowany w 1983 roku przez Profesora Denisa Lawtona (Gwczesnego
Dyrektora Instytutu Edukacji Uniwersytetu Londyriskiego). Rozwigzanie to jest praktykowane w Wielkiej
Brytanii nadal. Jego stabg strong jest, zdaniem Chitty"ego, koniecznos¢ zatrudniania przez Wydziat Polityczny
Downing Street duzej liczby doradcow (poniewaz agenda ta w przeciwienstwie do dwdch pozostatych —
Departamentu Edukacii i Nauki oraz Urzgdu Inspekdji Pedagogicznej — jest niemerytoryczna). W czasach
sprawowania rzgdow przez konserwatystow (lata osiemdziesigte i dziewigcdziesigte) liczne ekspertyzy
wymagaty zatrudnienia 60 ekspertow. Podczas sprawowania whadzy przez Tony’ego Blaira (do momentu
publikacii recenzowanej ksigzki, czyli do roku 2004) skorzystano z opinii 81 doradcw, co pochtongto
4.4 miliona funtéw z budzetu paristwa.

Jak wspomniano wezesniej, rozdziaty 6-9 ksigzki Clyde’a Chitty'ego prezentujq polityke edukacyjng
w Wielkiej Brytanii problemowo. Kluczowq kwestig rozdziatu széstego pt. Rozwdj programu nauczania 5-14
(The Evolving Curriculum from 5 to 14) jest rozwijanie programu nauczania dla szkolnictwa obowigzkowego.
Autor sigga do wezesnych podstaw tego procesu w latach dwudziestych XX wieku, a nastepnie analizuje
i opisuje polityke, lezgeq u podstaw kolejnych form programowych. Interesujgce wydaje sig to, iz w starannie
konstruowanej charakterystyce Chitty nie pomija propozycji programéw nauczania, kidre nigdy nie zostaty
wdrozone w ich oryginalnej formie. Tho dla prowadzonej analizy stanowi kontekst kontroli programu, ktdry
ulegat ewolugji: od odpowiedzialnosci nauczycielskiej (do lat siedemdziesigtych), poprzez budowanie
odpowiedzialnego partnerstwa rdznych podmiotow (nauczycieli, rodzicow, lokalnej administracji oSwiatowej,
12qdu — w latach siedemdziesigtych i na poczqtku lot osiemdziesigtych), do centralizacji kontroli i krajowego
testowania (od lot dziewigcdziesigtych).

W rozdziale siodmym pt. Kontynuacja programu nauczania na poziomie 14-19 — Zagadnienia polityki
ksztatcenia i szkoleri (The 14-19 Continvum: Issues and Policies for Education and Training) Clyde Chitty
prowadzi dyskusjg opracowan rzgdowych, podejmujgcych problem programu ksztafcenia w szkolnictwie
Srednim - (ogolnoksztategcym i zawodowym) i opublikowanych w latach 1972-2003. Najwiecej uwagi
poswieca autor analizie dokumentu przygotowanego w 2002 roku przez administracje Tony’ego Blaira pt.
Green Paper. 14-19: Extending Opportunities, Raising Standards. Bardzo inferesujgcym fragmentem rozdziaky
siodmego jest zrelocjonowanie przez autora brytyjskiej debaty, juka wytonita si¢ w ostatnim piecioleciu
wokot statusu kwalifikacji zawodowych, egzaminowania i $wiadectw pozyskiwanych na poziomie $rednim
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ksztatcenia. W konkluzii autor stwierdza dos¢ jednoznacznie (i nieco pesymistycznie): , staje sig jasne, Ze 14.
rok Zycia jest wiekiem, w ktorym wszyscy miodzi ludzie [w Wielkiej Brytanii — dop. M. Cylkowska-Nowak]
muszq podigc decyzje determinujgcg ich przysztg edukacje oraz zakreslajgcg perspektywe ich przysztej
kariery” (Chitty, 2004, s. 155).

Polityczne konteksty prowizji edukacji przedszkolnej, ksztatcenia wyzszego oraz catozyciowego uczenia
sig ukazane zostaty w rozdziale dsmym pt. Prowizja przedszkolna, edukacja wyzZsza i ksztatcenie ustawiczne
(Pre-school provision, higher eduaction and lifelong learning) recenzowanej ksigzki. Autor traktuje je jako
oddzielne problemy brytyjskiej polityki edukacyjnej.

Analizujgc problem prowizji przedszkolnej, Chitty zwraca uwage na dhugg historig instytucji wezesnego
wychowania i opieki nad dziecmi w tym kraju — pierwsza tego typu placowka powstata z inicjatywy
Roberta Owena w miasteczku New Lanark w Szkocji w 1816 roku. Lecz mimo blisko dwustu lat rozmaitych
doswiadczen, Chitty uwaza sfere edukacji przedszkolnej za zaniedbywang i czgsto niedostrzegang przez
politykow. Nie chodzi tu bynajmniej o kwestie braku programu dla tego typu instytucii (ktdry zostat
opublikowany w roku 2000 i nosi tytut Curriculum Guidance for the Foundation Stage). Autor wytania tu
dwa istotne problemy: pierwszy — to nierowny dostep do przedszkoli w roznych czgsciach Wielkiej Brytanii;
drugi — to wdrozenie nowego, przyjaznego dla dzieci programu z 2000 roku wytgcznie na obszarze Anglii,
a opdznienie zaadaptowania tego dokumentu w Walii i Szkocji. Zdaniem Chitty’ego odpowiedzialnymi za ten
stan rzeczy sq politycy Nowej Prawicy, ktorzy na roznych etapach rozwoju brytyjskiej edukacji przedszkolnej
hamowali jej upowszechnianie.

(zg5¢ rozdziatu Gsmego, podejmujgca problematyke polityki rozwijanej wokot szkolnictwa wyzszego,
stanowi analize rzgdowych dokumentéw — od Raportu Robbinsa opublikowanego w 1963 roku do White
Paper. The Future of Higher Education ze stycznia 2003 roku. Chitty prezentuje radykalng zmiang myslenia
politykdw o tym poziomie edukacji. Poczgtkowo szkoty wyzsze posiadaty charakter elitamy (wskaznik
skolaryzacjiw 1950 roku osiggngt wartos¢ 3%). Nastepnie dzigki kolejnym decyzjom politycznym studiowanie
ulegto umasowieniu (obecnie wskaznik skolaryzacji wynosi okoto 50%). Wspdtczesnie brytyiscy politycy
muszq zmierzyC sig z takimi problemami, jak: utrzymujgey sie brak dostepu do szkolnictwa wyzszego dla
czgsci mtodych ludzi, wynikajgcy z braku mozliwosci ponoszenia kosztow optat za studia; problem inflacii
dyploméw akademickich; oraz do pewnego stopnia — , przeedukowania” spoteczenistwa, co stwarza szereg
problemdw na rynku pracy. Mozliwos¢ — przynajmniej czgsciowego — rozwigzania tych kwestii — upatruje
sie w Wielkiej Brytanii w politycznym i ekonomicznym wspieraniu catozyciowego uczenia sig. Chitty podaje
w tym migjscu imponujgcg kwotg 663 miliondw funtéw wydanych przez brytyjskie rzgdy w lotach 1998
2002 na doksztatcanie i doskonalenie zawodowe dorostych obywateli tego kraju.

W rozdziale dziewigtym pt. Zagadnienia zréznicowania spofecznego, rdwnosci i obywatelstwa (Issues
of Diversity, Equality and Citizenship) Clyde Chitty prezentuje zatozenia obowigzujgcego w Wielkiej Brytanii
programu  nauczania jako ,programu whgczajgeego” (inclusive curriculum) wszystkich uczniow. Jednak
stwierdzenia kocowe qutora s juz mniej optymistyczne — mimo deklaracji politycznych w szkolnictwie
brytyjskim nadal obecne sq (choc mniej nasilone niz w dekadach powojennych) znane od dawna nierwnosci
i dyskryminacja.
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Ostatni rozdziat ksigzki Chitty’ego to proba usytuowania osiggniec brytyjskiego systemu edukacyinego
w perspektywie pordwnawczej oraz jednoznacznego wskazania politycznej kontynuacji i zmiany w Wielkiej
Brytanii.

Ksigzke Clyde’a Chitty’ego uznac mozemy za udang probg zardwno zaprezentowania historii edukacji
brytyiskiej w perspektywie polityczne, jak i — polityki edukacji w perspektywie historycznej. Autor wykazat
sig ogromnym znawstwem tych obu subdyscyplin pedagogiki oraz faktow historycznych, ktore przedstawia
czytelnikowi. Nie mozna nie odczuc pasii, z jakq odstania kolejne etapy rozwoju polityki edukacyjnejw Wielkiej
Brytanii i rozliczne problemy wprowadzenia rozwigzan politycznych w Zycie. Lektura kolejnych stron Education
Policy in Britain rozbudza rowniez oczekiwania czytelnicze na cigg dalszy ,,opowiedzianej historii”.
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Leonard Sax (2006). Why Gender Matters: what Parents and Teachers Need to Know about the
Emerging Science of Sex Differences. New York: Broadway Books, ss. 322

Ksigzka Leonarda Saxa o pozycja z wielu powoddw interesujgca. Nie tylko — a moze przede wszystkim
— nie dlatego, ze wpisuie sig w nurt zywej refleksji zwigzanej z gender mainstreaming. Wartos¢ tej pozycji
tkwi w umiejgmosci stawiania wyrazistych diagnoz probleméw spotecznych oraz wskazywania Srodkow zo-
radczych. W tym znaczeniu mozna jg potraktowac jako tekst napisany z myslg o wywotaniu szerszej debaty.
Celem, jaki stawia sobie autor, jest ukazanie roznic ptciowych, a takze konsekwendji, jakie wynikajg ze zro-
zumienia tej wiedzy oraz uwzglednienia jej w praktyce szkolnej i w codziennym 2yciu. Perspektywa gender
aktywuje ponadto szereg kwestii zwigzanych z rzeczywistoscig okotoszkolng: reakcje chopcow i dziewczqt na
stres, podejscie do dyscypliny, nastawienie do autorytetu, etcZ. W ten sposob omawiana pozycja uktada sie w
swego rodzaju glose do stylu zycia mtodziezy w Stanach Zjednoczonych. lej inferdyscyplinamy charakter nie
burzy jednak zwartosci oraz logiki przekazu. Duzq jej zaletq jest takze wyrazista racjonalizacja dyskursu, w
ktorym wynikom badari empirycznych towarzyszy préba vjgcia w catos¢ réznorakich fenomendw zachodniej
kultury. To bogate w Zrédta opracowanie stato sig w Ameryce bezapelacyjnym bestsellerem3, o informacje
0 autorze zamiescito wiele liczgeych sie periodykow?.

Leonard Sax ukoriczyt biologig w prestizowym MIT, pdzniej kontynuowat nauke na Uniwersytecie
w Pensylwanii. Jego rozlegte naukowe curriculum, wiedza z roznych dziedzin (jest doktorem psychologii
i lekarzem rodzinnym), a zwlaszcza prowadzona od 15 lat prakiyka lekarska, w trakcie ktdrej przebadat
dwa tysigee dziedi, z pewnoscig utatwity mu wieloaspektowe potraktowanie tematu. Geneza napisania tej
ksigzki bierze sig bowiem bezposrednio z doswiadczen zawodowych autora lub — méwigc wprost — z ob-
serwacji. Sax, wychowany (jok sam przyznaje) na teorii spotecznego konstruktywizmu (Sax, 2006, s. 6),
przyimowat w pierwszych latach swojej praktyki lekarskiej wielu chtopcow w wieku szkolnym z podejrzeniem
0 ADHD. Przypuszczajgc, ze postawiona diagnoza niekoniecznie jest trafna, zaczgt analizowa¢ wyniki badari
empirycznych dotyczgeych mtodziezy. W jednym z nich znalazt informacie o tym, ze chiopcy gorzej styszg,

Thutor uzywa zamiennie poigcia ,sex” i ,gender” w rozumieniu pewnej catosci (biologicznej, psychologicznei, efc.).
Zob. A semantic note on ,sex” and ,gender”, 5. 262-263.

2Sposrod 10 rozdziatow tylko jeden zatytutowany jest ,Szkota”. Tytuly pozostatych: ,Réinice”, ,Mozg kobiety, mézg
mezczyzny”, ,Ryzyko”, ,Agresia”, ,Seks”, ,Narkotyki”, ,Dyscyplina”, , Leshiiki, geje, biseksualisci, transwestydi, zniewiescieli
chtopcy, chtopezyce”, ,Poza rozowym i nighieskim”.

3 Informacie o medialnym oddzwieku publikaci oraz komentarze czytelnikéw mozna znalez¢ na stronie: www.whygendermatters.
com (20. 12. 2007).

4 Prawdopodobnie bardzo dobremu przyjeciu tego tekstu nalezy przypisa¢ fakt, 7e jego autor stat sig obecnie jedng z bardziej
rozpoznawalnych postaci w tematyce single-sex w Stanach Zjednoczonych.
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a czgsty brak uwagi na lekdji (przypisywany nie zawsze stusznie ADHD) moze miec morfologiczne podtoze.
Odchodzqc od stosowanej wowczas powszechnie praktyki zapisywania kilkuletnim chtopcom lekow uspokaio-
jacych, zasugerowat jednej rodzinie przeniesienie chtopca do pierwszej tawki w klasie. W wielu wypadkach to
proste rozwigzanie okazafo sig skuteczne. Jego uwage zwrdcity ponadto niepokojgce statystyki Departamentu
Edukacji USA, ktdre prognozujg, ze w 2011 r. na 140 kobiet, ktdre ukoiczyly studia, przypadnie tylko 100
mezczyzn®. Dane dotyczqee kapitatu ludzkiego, a tokze zachety ze strony rodzicow dzieci, ktdre leczyt, skho-
nity go podigcia badar nad réznicami miedzy ptciami®. Okolicznosci powstania tej ksigzki imaczq rowniez
utrzymanie narracji w stylu case study. Za fikcyjnymi imionami dzieci kryjg si¢ prowdziwe historie pacjentow
przebadanych przez amerykariskiego lekarza.

Laprezentowane w ksigzce tezy nie majg jednego tylko celu. Poza nawigzaniem do sporu nature versus
nurture Saxa interesujg skutki konkrenej, codziennej praktyki edukacyjnej w jego kraju. Streszcza je naste-
pujgeo: nieuznanie i nierespektowanie roznic migdzy ptciami w rozwoju dzieci wyrzqdzito istotng szkode
[w amerykariskim spoteczeristwie] w ciggu minionych trzydziestu lat (Sax, 2006, s. 7). Ten sam wgtek
powraca rowniez — tytutem podsumowania — pod koniec ksigzki. Komentujgc zmiany, jokie dokonaty sig
w Ameryce Pétnocnej, Europie Zachodniej oraz Australii od 1970 ., autor zwraca uwagg na trzy kwestie:
zatarcie przez spoteczeristwo roznic migdzy kobietam i mezczyznami w kategorii rél spotecznych, zniesienie
przez decydentow oswiaty jakichkolwiek wzmianek dotyczqcych zrdznicowania ze wzgledu na pte¢ w pro-
gramach nauczania oraz mniejszy wptyw autorytetu rodzicow na podejmowanie przez dzieci waznych decyzii
(Sax, 2006, 5. 7, 235). Celowo autor Why gender matters odchodzi rowniez od jednowymiarowej perspekty-
wy odbiorcy, umieszczajge w tytule ksigzki odniesienie do dwdch kategorii: rodzicow oraz nauczycieli. Kazdy
rodzic — twierdzi — jest nauczycielem, a edukacja zaczyna sig w domu ( Sax, 2006, s. 10). Takie zatozenie
pozwala mu na poruszenie wgtkow, ktdre tradycyinie zarezerowowane sq dla rodzicow (a przynajmniej sto-
nowig ich domene): wychowanie do mifosci, wzmocnienie autorytetu oraz ksztattowanie nawyku dyscypliny
i porzqdku. Zreferowanie tresci ksigzki wedtug jej chronologicznego ukfadu — zwazywszy na obfity materiat
foktograficzny — przekracza ramy niniejszej recenzii. Wydaje sig, Ze korzystniejsze bedzie skupienie sig na
syntetycznym omdwieniu jej zawartosci oraz przedstawienie kluczowych tez stawianych przez autora.

Réznice o biologicznym podtozu migdzy mezczyznami i kobietami — to jedna z pierwszych waznych
uwag Saxa — wptywaig istotnie na sposob komunikowania sig ze Swiatem, nabywania wiedzy, a tokze wy-
razania swoich odczuc w formie jezykowej i artystycznej. Sposrad wielu ciekawych wynikéw prowadzonych
w tym obszarze prac mozna przytoczy¢ dwa, szczegdlnie znamienne. Badania pochodzgce jeszcze z korica

5 Tob. Sux, 2006, s. 8. statystki dotyczgce coraz wigkszej przepasci miedzy kapitatem ludzkim kobiet oraz mezczyzn w USA
prowadzi m.in. Tom Mortenson z The Pell Institute for the study of apportunity in higher education.

6 Konsekwendig tych dziatari stato sie zatozenie National Association Single-Sex Education, kidre promuje ideg zrdznicowania
ze wzgledu na ptec w sieci szkdt publicznych. Chodzi tutaj zardwno o model szkot koedukacyinych z klasami meskimi i zefiskimi (dual
academy), jok i o szkoty meskie/zenskie. Aktywnos¢ Saxa (ktdry jest prezesem tego stowarzyszenia) najlepiej obrazuje — oprdcz
organizowanych od kilku lat z powodzeniem migdzynarodowych konferencji — wykaz spotkari, seminariow etc. dla rodzicow,
nauczycieli, pedagogéw w Stanach Ziednoczonych i poza nimi. Zob. Dr. Sox’s events for 2007: www.singlesexschools.org/
2007events.htm (otwarto 20.12.2007).
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XIX w. dowiodty, ze lewa pétkula mézgu cztowieka odpowiedzialna jest za mowg. Kolejne dziesieciolecia
poszerzyly te wiedze o doniesienia o wigkszej lateralizacji i asymetrycznosc mézgu u mezczyzn. Okazato
sig ponadto, Ze rdznice pciowe w mdzqu sq genefycznie zaprogramowane i istiejg jeszcze przed uaktyw-
nieniem sig hormondw’ . Dalsze prace w tym obszarze pokazaly, ze to whosnie mezczyzni cierpig czesciej
na zaburzenia mowy, afazje. Wieksza asymetrycznos¢ mézgu u kobiet pozwala im z kolei na bogatszg
aktywnos¢ werbalng. Sprowia réwniez, ze w przypadku uszkodzenia lewej potkuli ryzyko utraty mowy jest
mniejsze. Inne spostrzezenie dotyczy zajec przedszkolnych. Chtopcy chetniej rysujg ,,czasowniki” (ruszajgee
sig przedmioty), dziewczgta statyczne ,rzeczowniki”. Obie pcie rdzni takze dobdr tha do swoich rysunkow:
w pierwszym przypadku — czarego, srebmego, szarego; w drugim — kolorowego. Tej zwykfej konstatacji,
jokg mogtby potwierdzic kazdy nauczyciel, towarzyszy jednak wazny komentarz. 95% osob pracujgcych
w przedszkolach to nauczycielki. Jeli zaczng one kwestionowa¢ (nawet w formie delikatnej sugestii) styl
rysowania whasciwy chtopcom (np. dominacjg tematow batalistycznych lub abstrakcyjnych) i zacheca¢ ich do
rysowania na modte dziewczqt, to skutecznie, cho¢ nieswiadomie mogg ich zniechecic do udziatu w zajeciach
plastycznych, artystycznych, a nowet — do samej szkoty®. Okazuje sie ponadito, e preferencie w tonacjach
czy wyborze ksztattow ujawnione podczas rysowania sq wynikiem odmiennego uksztatowania ukfadu ner-
wowego oka (retyny) u chtopcow i dziewczgt. Od potowy lat 60. do potowy lat 90. XX w. jokiekolwiek
wzmianki o tym, Ze istniejg wrodzone rdznice w sposobie uczenia sig chopcow i dziewczgt uznawane byt
70 politycznie niepoprawne’. A przeciez, jok argumentuie Sax, trudno wyobrazic sobie dwuletniego chiopca
bawigcego sig cigzarowkg, ktdrego zachowanie wynika z nastgpujgcego sylogizmu: jestem chtopcem; od
chtopcow sie oczekuje, ze bedg sig bawili cigzarowkg, a nie lalkami; bede sie wigc bawit cigzarowkg, a nie
lalkami (zob. Sax, 2008, s. 26).

Szkota — kolejna uwaga Saxa — powinna uczy¢ zachowania si¢ w sytuacjach ryzyka, kidre towa-
rzyszy wielu Zyciowym decyzjom. Dziewczeta zwykle potrzebujg zachety, zeby podigc ryzyko i podnies¢
wiarg w swoje mozliwosc — zardwno, gdy dotyczy to wykonania nowego cwiczenia gimnastycznego, ok
w przypadku rozwigzania skomplikowanego zadania matematycznego. Stosowanie pozytywnej stymulacii
ma natomiast zwigzek ze wsparciem psychologicznym, jakiego moze udzieli¢ nauczyciel. Kobiety w USA
zarabiajg przecigtnie 73 % wynagrodzenia przystugujgcego mezczyznom. Autor ksigzki, powotujgc sie na
badania przeprowadzone w Camegie Mellon University, stwierdza, ze dzieje sie tak dlatego, ze odniesienie
sukcesu w biznesie czy polityce wymaga podjgcia ryzyka — na przyktad, zwrdcenia sig z proshq o wigksze
wynagrodzenie podczas rozmowy kwalifikacyjnej o pracg (zob. Sax, 2006, . 46). Co ciekawe, zaobserwo-
wane przez Saxa reakcje na sytuacje zwigzane z ryzykiem (np. uprawianie ryzykownych sportow) rozktadajg

T Rénice pliowe w mézgu sq takze przedmiotem badari znanego psychiatry i psychologa Simona Barona-Cohena, profesora
na Uniwersytecie w Cambridge. W jednej z bardziej znanych swoich ksigzek — The essential difference— stawia tezg o neurobiologicznym
podtozu sktonnosci kobiet do zachowari empatycznych, zas mezczyzn do mySlenia systemowego.

8 7ob. rowniez Hoff Sommers Ch. (2000). The war against boys. How misguided feminism is harming our young men. New
York: Simon & Schuster Paperbacks, . 44.

9 ZTob. podobne uwagi w Gurian M. (2006). The wonder of boys. What parents, mentors and educators can do fo shape boys
info exceptional men. New York: Jeremy P. Tarcher/Penguin, s. XIV.
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sig nierdwnomiemie takze w przypadku reakcji rodzicow. Czynnikiem réznicujgcym odpowied? jest to, czy
ich dziecko jest dziewczynkg, czy chtopcem. Reakcjg rodzicow na kontuzjg syna podczas gry w hokeja jest
pytanie: kiedy moze wrdcic do gry? W przypadku dziewczqt najczgsciej odnotowywana jest gtosno wyrazona
watpliwos¢: czy powinna zostawic hokej? Niezaleznie od tego, liczne badania oraz statystki pokazuig, ze to
whasnie chtopcy najczesciej przeceniajg whasne sity i ulegajg kontuzjom podczas uprawiania sportu. Umiejgtnie
wykorzystany element ryzyka — puentuje Sax — jest niezbedny, gdyz dzigki doswiadczeniu znalezienia si
w nowych sytuacjach, zmierzenia ze strachem i pokonania go, fatwiej bedzie mtodym ludziom podjg¢ nowe
wyzwania. ,Co mnie nie zabija, czyni mnie mocniejszym” — ten cytat z Nietzschego najlepiej oddaje podejscie
do ryzykownych sytuacii bliskie amerykariskiemu psychologowi. Nauka — réwniez ta pobierana w szkole
— powinna przygotowa¢ mtodziez do zmierzenia si z rzeczywistoscig; fascynujgcg, ale tez i niebezpieczng
przygodg!0. Warto podkreslic, ze uczenie sig podejmowania ryzyka jest szczegélnie istote w przypadku
dziewczgt, ktore majg wigksze predyspozycie do tego, Zeby wystgpit u nich syndrom tak zwanej wyuczonej
bezradnosci.

Jednym z bardziej ciekawych watkow tej ksigzki jest z pewnoscig odwotanie sig do roli rodzicow
w wychowaniu. Sax powotuje sig tutaj na niemieckiego socjologa Norberta Eliasa, ktdry pisat o przeniesieniu
auforytetu z rodzica na dziecko. Zdaniem autora Why gender matters, konsekwencjg tego zjawiska jest
wigksza liczba otybych dzieci, czestsze podejmowanie inicjacji seksualnej przez nastolatkow oraz rosngca
liczba przestgpstw wsrod miodziezy. Sax nawotuje rodzicow do tego, zeby nie bali sig wymagac od swoich
dzieci, a nie tylko je o co$ prosi¢; nakazywac im cos, a nie tylko sugerowac. Niektdre z jego zalecert mogtyby
zabrzmiec nietolerancyjnie, gdyby nie fakt, ze pochodzq od przedstawiciela kultury, ktorg cechuje przestrze-
ganie demokratycznych zasad. Idgc za tropem tych wskazan, amerykariski psycholog doradza rodzicom,
ktorych dzieci czesto uczesticzg w rdznych imprezach: , wiedz, gdzie jest twoja corka”; ,wiedz, z kim jest”,
,porozmawiaj z rodzicami kolezanki, gdzie bedzie spotkanie, upewnij sie, ze bedg obecni i bedg czuwac”;
powiedz cdrce, 7e mozesz wpasC” (zob. Sax, 2006, s. 135). Zaleca rowniez, by dzieci korzystaty z kom-
putera (Infernetu) pod nadzorem dorostych oraz poleca, zeby ze wzgledu na niebezpieczerstwo dostgpu do
tresci pornograficznych nie instalowac go w pokoju dzieci (to sumo dotyczy korzystania z telewizora), ale
w salonie, czy innym ogdlnie dostgpnym miejscu. Zakazy — zdaie sig sugerowac Sax — majq rowniez peda-
gogiczng funkcg, o czym chyba zapomniano. Z pewnoscig nie mogq by¢ natomiast traktowane jako jedyna
mefoda wychowawcza. Istieje wiele pozytywnych altematyw, z kidrych rodzice mogg skorzystac: wspdlne
jedzenie positkow (szczegolnie kolacji), rodzinne wyjazdy latem, wyszukiwanie dla dzieci zajec, w ktdrych
mogtyby sig zrealizowac.

Stosowanie odmiennych strategii dydaktycznych (np. zr6znicowanie oferty lektur w zaleznosci od upodo-
bart chtopcow i dziewczqt — np. wybdr sensacyjnych ksigzek dla jednej grupy, a psychologicznych dla drugiej)
moze pozwolic na osiggnigcie tych samych rezultatow w nauce. Tym samym — i jest to jedna z kluczowych
tez Saxa — edukacja wrazliwa na problematyke gender pozwala na obalenie stereotypow ptciowych, a jed-

10To dynamiczne, witalistyczne, a jednoczesnie mocno osadzone w konkrecie i wymaganiach wspétczesnego 2ycia nastawienie
pojawi sie rowniez w ostatniej czesci ksigzki na osi poréwnari szkét koedukacyjnych ze zréznicowanymi ze wzgledu na plec.
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noczesnie zwigksza horyzonty intelektualne obu pfci. Ciekawie brzmig w tym kontekscie wnioski z badari
przeprowadzonych w wybranych szkotach w Irlandii Potnocnej. W dwdch publicznych placowkach — zeriskiej
oraz koedukacyjnej pordwnano wskazniki dotyczgce poczucia pewnosci siebie u dziewczgt. Okazato sig, ze
w szkole koedukacyjnej najwazniejszym wskaznikiem wysokiej samooceny byt wyglgd. W szkole Zeriskiej
zostat on natomiast sklasyfikowany joko bardziej ztozony rezultat wynikw w nauce, relacji spotecznych,
przychoddw rodziny oraz innych czynnikow. Tym samym powrdcit przywotywany wezesniej argument prze-
mawiajgcy za szkotami zr6znicowanymi jako tymi, ktdre lepiej przygotowujg do prawdziwego Zycia, gdzie
liczy sig nie to, jak sig wyglgda, ale to, kim sig jest (zob. Sax, 2006, s. 246).

Trudno jednoznacznie wypowiedziec sig co do gatunku, do jakiego mozna  przyporzgdkowac Why gender
matters. Nalezatoby chyba przyjoc, ze jest to swego rodzaju esej wprowadzajgcy w tematyke réznic miedzy picic-
mi. Popularnonaukowy ton wywodu moderuje nie mniej wyrazista ironia, z jokg autor obala wszelkie mozliwe
(nawet potencialne) hipotezy co do wyuczonego (a nie wodzonego) charakteru pewnych zachowari! . W tym
sensie ta pozycja sytuuowataby sie raczej po stronie nature. Innym przejowem lekkosci tekstu jest takze ankieta
Liak bardzo jestes kobieca?”, ,jok bardzo jestes meski?” zamieszczona na korcu ksigzki i przeznaczona dla
nastolatkow w wieku 11-18 lat. Sax nie unika réwniez podiecia trudnych tematow, jak na przyktad zjowiska
wezesnej inicjacji seksualnej!2, czyniqe na fomach swojej ksigzki wielokrote aluzje do potrzeby wsparcia przez
rodzicow dzieci w trudnych momentach oraz zdroworozsgdkowego podejscia do zycia.

Igfoszane do tej pory na forum publicznym!3 watpliwosci dotyczqee stosownosci funkcjonowania szket
zr6znicowanych ze wzgledu na pte w polskich warunkach edukacyjnych zwigzane byty przede wszystkim
7 kwestig uspofecznienia. Dlatego wydaje sig zasadne przytoczenie na koniec stow niezyjgcego juz amery-
kariskiego socjologa Jamesa Colemana, cytowanego przez Saxa: ,przyimuje sig powszechnie, Ze lepiej jest
dla chtopcow i dziewczgt by¢ razem w szkole — jesli nie dlo wynikéw w nauce, o przynajmniej dla ich spo-
fecznego rozwoju oraz przystosowania. .. Ale moze tez sig tak nie stac. Koedukacja moze by¢ nieprzyjozna
zarawno wynikom szkolnym, jak i przystosowaniu spotecznemu. Umieszczenie chtopcow i dziewczgt w tej
samej szkole nie jest koniecznie , normalng zdrowg” rzeczg, jukg trzeba zrobic. Niekoniecznie przygotuje ona
ich do zycia. Moze natomiast (...) spowodowac zfe przygotowanie do dalszego etapu zycia” (Sax, 2006,
5. 247). Dlatego Sax korczy swojq ksigzke takim oto stwierdzeniem: ,naszym zadaniem jest stworzenie
spoteczenstwa, kidre bedzie miato odwagg i mgdros¢, aby pielegnowac i podtrzymywac wrodzone roznice
migdzy ptciami i ktore [spoteczeristwo] bedzie jednoczesnie stwarzato rowne szanse dlo kazdego dziecka”
(Sax, 2006, s. 251).

1 N przyktad w rozdziale poswieconym ryzyku przytacza badanie, jokie przeprowadzity antropolodzy Linda Marie Fedigan
oraz Sandra Zohar, badajgc szczegdlny gatunek japoriskich matp. Zaciekawito je to, ze liczba samcdw i samic przy urodzeniu rozkfada
sig wedtug proporcji 1:1, podczas gdy w przypadku dorostych osobnikéw proporcia ta gwattownie maleje na rzecz samic — 25:1.
Okazato sig, Ze powodem tego byly ryzykowne przejScia przez ruchliwg autostrade podejmowane zwykle przez samcow. Jok zauwaza
Sax, raczej nie ma mozliwosdi, zeby do tych ryzykowanych zachowan przyczynito sig oglodanie filméw Jamesa Bonda.

12 Dlg os6b spoza amerykariskiego kregu kulturowego opisy niektarych sytuacii z tym zwigzanych mogg by¢ odebrane jako zbyt
werystyczne.

13 70b. np. Rzeczpospolita 52007, Dziennik 6-71-2007.
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Wojna ptci rozgorzata na dobre w momencie, kiedy kobiety zaczety ubiegac sig o przynalezne im pra-
wa. Pod sztandarem haset wzywajgcych do szeroko rozumianego rownouprawnienia doprowadzity one do
znacznego ostabienia patriarchalnej struktury spotecznej. Chociaz dziotania przedstawicielek pici zeriskiej nie
miaty charakteru zbrojnego, to jednak okupione zostaty catym szeregiem ofiar, ktdrymi bezsporie stali sig
mezczyzni. Tak ustanowiony wniosek mozna bowiem wyciggngc z lektury ksigzki Leonarda Saxa (2007)
pod tytutem Boys adift. Opisywany w jej ramach fenomen dzisiejszej meskosci zmusza bez watpienia do
zrewidowania katalogu dopuszczalnych wersji odpowiedzi na pytanie, o to znaczy by¢ mezczyzng we wspok-
czesnym $wiecie.

Obraz przedstawicieli ptci meskiej wytaniajgcy sie spod pidra Saxa (2007) stoi bowiem w zdecydowanej
sprzecznosci z tym, co do tej pory o mezczyznach sqdzono. Bohaterowie opisywanej przeze mnie publikacii
nie przezywajg kryzysu meskosci tak, jak opisat to Melosik (2006) w ksigzce pod tytutem Kryzys meskosci
w kulturze wspdfczesnej. Nie podejmujg oni bowiem walki z matriarchalizacjg doczesnej kultury, nie zaktadajg
antykobiecego Ruchu Mezczyzn, ani tez nie uprzedmiotawiajg potencjalnej kobiety poprzez wpisywanie si
w model wyzutego z uczu¢ macho. Ich sposobem na przetrwanie staje sig zatem stawianie biemego oporu
wobec wymogdw sfeminizowanej struktury spoteczno-kulturowej. Przejowem takiego stanu rzeczy jest wigc
stopniowe wycofywanie przedstawicieli ptci meskiej z udziotu w zyciu spotecznym. Niezaleznie od wieku, rasy
(zy tez prezentowanego statusu spotecznego Amerykanie zdajq sie popadac w stan zyciowej apatii. Stabe
oceny w szkole, brak jednoznacznie wytyczonego celu, niepowodzenia w zyciu matzeriskim i zawodowym
oraz brak motywacji do jokiegokolwiek dziatania, to tylko niektore ze wskaznikow opisywanego syndromu.

Zosadnicza czes¢ prezentowanej publikacii zostata poswigcona wieloaspektowej analizie przyczyn zaist-
niatego stanu rzeczy. Autor wyrdznia bowiem pig¢ zasadniczych grup czynnikw, ktore ponoszg odpowiedziak
nos¢ za generowanie pokolenia zdemotywowanych chtopcow. Wsrdd nich znalazta sig charakterystyka zmian,
jokie na przestrzeni wiekow dokonaty sig w amerykariskim systemie oswiatowym (rozdziat 1), wptywu gier
komputerowych na spoteczne funkcjonowanie chtopcow (rozdziat 2), skutkéw nadmiemego przepisywania
lekarstw na ADHD (rozdziat 3) oraz negatywnego oddziatywania hormondw znajdujgcych sig w plastikowych
butelkach oraz w jedzeniu (rozdziat 4). Rozdziat pigty ma natomiast charakter bardziej ztozony i odnosi sig
do spoteczno-kulturowych mechanizméw wypierania tradycyjnie rozumianej meskosci. Opisane w nim zatem
zostaty przeobrazenia wspdtczesnego systemu rdl ptciowych, doprowadzajgce do wycofywania sig mezczyzn
76 sfery zawodowej oraz rodzinnej. Zwrdcono tutaj rowniez uwage na zanik procesu transmisji migdzypoko-
leniowej w zakresie meskosci.
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Cho¢ kazdy z wyszczegdlnionych elementow zostat scharakteryzowany w osobnych podrozdziatach
ksigzki, to trzeba przyzna, ze z oferowanego opisu wytania sig niezwykle spojny obraz meskosci uwiktanej
w sie¢ biologiczno-spoteczno-kulturowych zaleznosci. Trudno jednak oprzec sie wrazeniu, e mottem prze-
wodnim prowadzonej analizy jest przekonanie, iz podstawowg przyczyng zidentyfikowanego fenomenu jest
nierespektowanie biologicznych roznic ptci. Nalezy zaznaczyc, ze roinice wystgpujgce U przedstawicieli po-
szczegolnych ptei nie sq tutaj vimowane w kategoriach pejoratywnych, dajgcych prawo do podtrzymywania
plciowych nierwnosci. Odnosi sig raczej wrazenie, Ze ich naturalnosc i oczywistos¢ zobowigzuje do spojrzenia
na ptec przez pryzmat stwierdzenia: ,rozni, ale rowni”. Po lekturze ksigzki rodzi sig wiec potrzeba ponowne-
go zdefiniowania terminu ,,gender” i odpowiedzenia na pytanie, czy ptec spoteczno-kulturowa faktycznie nie
wykazuje zadnych powigzan z jej biologicznym wymiarem (Gonfarczyk, 1995).

Potwierdzone licznymi badaniami anatomiczne rdznice w budowie mozqu oraz w sposobie funkcjonowa-
nia uktadu hormonalnego kobiet i mezczyzn zostaty scharakteryzowane w kontekscie zmian nastgpujgcych
w sferze edukacii. Ich istote stanowi swoistego rodzaju przejscie od andro- do feminocentrycznej perspektywy
edukacyjnej. Mozna bowiem zatozy, ze skoro podstawowym podmiotem edukacyinego oddziatywania staty
sig kobiety, to naturalng konsekwencig takiego stanu rzeczy zdaje sig dostosowanie szkolnych wymogdw do
ich oczekiwan i mozliwosci. Problem jednak w tym, ze mozg 3,5-letniej dziewczynki jest rozwinigty w takim
stopniu jok mdzg pigcioletniego chtopca. Wynika wigc z tego, ze mozliwosci edukacyjne tych pierwszych,
przynajmniej na poczgtkowych etapach ksztatcenia, sg o wiele wyzsze niz przedstawicieli ptci meskiej. Moz-
na zatem stwierdzic, ze przyjmowanie Zeriskich mozliwosci intelektualnych jako swoistego rodzaju normy
intelektualnego funkcjonowania uczniow nie sprzyja rozwijaniu dyspozycji umystowych chtopcow, skazujge
ich tym samym na pasmo niekodczqcych sie niepowodzen. Jesli doda¢ do tego zakaz oficjalnego rywalizo-
wania i wspotzawodnictwa, postepujgcq radykalizacje programow nauczania przy jednoczesnym zachowaniu
dominacji wiedzy typu , Wissenshaft” nad wiedzg typu , Kennits”, to przyczyny narastajgcej niecheci chtopcow
wobec instytucji szkolnej stajq si¢ zrozumiate.

Whrew chtopiecej naturze pozostaje rowniez koniecznos¢ wielogodzinnego siedzenia w szkolnej tawce.
Wygaszanie naturalnej potrzeby ruchu u chtopcow przyczynia sig nie tylko do rozlicznych konfliktow z no-
uczycielomi, ale prowadzi takze do naduzy¢ w zakresie przepisywania dzieciom lekow na ADHD. Wzmozona
ruchliwos¢ przedstawicieli ptci meskiej bywa najczesciej definiowana jako zespdt nadpobudliwosci psychoru-
chowej. Taka wstgpna diagnoza, postawiona przez z reguty nieprzeszkolonego w tym wzgledzie nauczyciela
napedza caty maching spekulacji na temat tego, jok problemowi mozna zaradzic. Jesli nie odnoszg oczeki-
wanego skutku rozmowy z rodzicami, dziecko trafia do pediatry, ktory zaleca roczne opdznienie momentu
rozpoczgcia edukacii szkolnej, albo przepisuje stosowne leki wyciszajgce. Jok jednak zauwaza Sax (2007),
srodki formaceutyczne przepisywane sq czgsto bez dogtgbnej diagnozy, konsekwencig czego jest zazywanie
lekow nawet przez dzieci zdrowe, co nie pozostaje bez negatywnego wptywu na ich zdrowie. Przyjmowane
substancje przyczyniajg sig bowiem do znacznego naruszenia tych sfer mozqu, kidre sprawujg bezposrednig
kontrolg nad motywacjg, wyznaczaniem celu Zyciowego oraz kontekstu jego realizacji, co w efekcie prowa-
dzi do obnizenia aktywnosci, stopniowego zaniku zainteresowan, pogorszenia nastroju oraz depresji. Jesli
dodamy tutaj jeszcze optakane skutki przyjmowania substancji wydzielanych przez plastikowe butelki, to nie
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powinien dziwic fokt, Ze ze zdemotywowanego chtopca wyrasta nieporadny zyciowo, wyalienowany z zycia
rodzinno-spotecznego mezczyzna. Unikajgcy aktywnosci zawodowe, uzalezniony od swoich rodzicow dorosty
przedstawiciel amerykariskiego spoteczefistwa ogranicza swojg egzystencie do oglodania telewizji lub grania
w gry komputerowe. Funkcjonowanie w Swiecie wirtualnym jest bowiem znacznie mniej wymagajgce od nie-
sprzyjajcej rzeczywistosci i bardziej przewidywalne dla sprawujgcego catkowitg kontrolg gracza. Motywacja
do osiggniecia Zyciowego sukcesu ustgpita zatem miejsca koniecznosci ustawicznego sprawdzania swoich
mozliwosci w brutalnych grach komputerowych. Efektem tego stanu rzeczy jest wycofanie z rzeczywistosd,
osamotnienie oraz zanik podstawowych kompetencji spotecznych.

Jak zatem wynika z powyzszego opisu, przekrdj poruszanych w ramach prezenfowanej ksigzki tema-
tow jest niezwykle szeroki, co pozwala spojrze¢ na omawiane zagadnienie z odmiennej od dotychczasowej
perspektywy. Szkoda tylko, Ze autor nie odnosi sig bezposrednio do sposobu funkcjonowania wspotczesnej
rodziny, ktdra musi odgrywac fundamentalng role w kreowaniu takiego modelu meskosci. Mankament ten
z0staje jednak zniwelowany poprzez liczne egzemplifikacje rozméw Saxa (2007) z rodzicami, nauczycie-
lomi oraz z samymi chtopcami. Odwotanie sig do autentycznych przezy¢ ludzi zwigzanych z opisywanym
fenomenem powoduje, ze tresci poruszane w tej ksigzce ,2yjg razem z jej bohaterami”, a wprowadzenie
wgtkow o charakterze praktycznych porad stanowi naturalng, wrecz oczekiwang konsekwencie. Nie jest to
zatem kolejna naukowa publikacja, kidra poziomem abstrakdji prezentowanych analiz odstrasza , zwyktego
smiertelnika”. Jej niekwestionowanym walorem jest bowiem niezwykle zrozumiaty sposob przekazu nowet
najbardziej zawitych tresci. Informacje zwigzane przyktadowo ze sposobem funkcjonowania uktadu hormo-
nalnego zostaty przedstawione w formie infrygujgcej, przystgpnej nowinki. Mozna zatem stwierdzic, ze om-
wiana publikacja jest adresowana do stosunkowo szerokiego grona odbiorcow. Jej lektura bedzie bowiem
fascynujgeg przygody zardwno dla zatroskanych o przysztosc swego dziecka rodzicow, ok i zainteresowanego
tq tematykq naukowca.

Na koniec niniejszej recenzji warto bytoby odniesc sig jeszcze do jej proponowanego fytutu. W nattoku
prezenfowanych tresci zgingta bowiem idea ksztatcenia zr6znicowanego ze wzgledu na pte¢, ktora w Sto-
nach Zjednoczonych znajduje praktyczng realizacje w ponad trzystu placowkach. Warto bowiem zauwazyc, iz
aufor omawianej publikacii jest prezesem jednego z towarzystw zmierzajgcych do popularyzacji tego modelu
ksztatcenia, utozsamianego z jednym z gtownych sposobow poradzenia sobie ze zidentyfikowanym proble-
mem. Sporadycznie wystepujgce opisy tego typu placowek zdajg sig miec jednak charakter niewystarczajgcy,
pobudzajgcy raczej do stawiania wielu pytai dotyczqcych na przykfad osigganych efektow ksztatcenia czy
tez specyficznej atmosfery jednorodnej ptciowo placéwki. Ksigzka zacheca zatem do poszerzenia whasnych
horyzontow myslowych rowniez w tej kwestii, nie narzucajgc przy tym jednego stusznego punktu widzenic.
Inspiruje raczej do ustawicznego dialogu i poszukiwania nowych rozwigzar. Warto do niej siggngc rowniez po
to, aby mc sumodzielnie ustosunkowac sig do idei, ktdra by¢ moze w przysztosci stanie sig codziennoscig.
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